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O presente artigo faz um resgate historico do teatro como atividade pedagdgica. Relata, de forma ampla, a
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origem e os propdsitos dos Colégios de Aplicacdo no Brasil; e de forma mais especifica, a chegada do
Ensino do Teatro no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, discutindo as
bases epistemoldgicas e a compreensdo de curriculo adotada.
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THEATER TEACHING (AND ITS LOCUS) IN COLEGIO DE APLICACAO — UFPE

This article aims at registering a historical path of theater teaching as a pedagogical activity. It broadly
describes the origins and purposes of Experimental Field Schools (CAp) in Brazil, and specifically, the
implementation of theater teaching in Experimental Field School of Federal University of Pernambuco
(CAp-UFPE), thus discussing the epistemic basis and the adopted curricula comprehension.
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O teatro como atividade pedagdgica, a partir de
concepgdes diversas, esteve sempre presente no
ambiente escolar. Na antiguidade classica, a
atividade dramatica desempenhava uma funcao
organizadora e orientadora de habitos e costumes
importantes a formacdo do carater do individuo,
tornando-se assim um significativo instrumento
educacional, na medida em que possibilitava o
conhecimento e representava para a grande
populacdo o Unico prazer literario disponivel.

A presenca do Teatro no ambiente escolar
brasileiro remonta as atividades evangelizadoras
dos padres da Companhia de Jesus, com o claro
intuito de fornecer as elites uma formacao
humanistica e, aos indios, catequese e aculturacdo
aos valores europeus. Até a sua expulsido por volta
de 1759, os jesuitas utilizavam os espetaculos
religiosos como instrumento didatico, sendo a sua
finalidade expressamente catequética.

No Brasil, o Ensino do Teatro esteve presente
sob varios modelos, desde a concepgao trazida pelos
jesuitas, passando pelas tendéncias pedagdgicas dos
séculos XIX e XX No que se refere a
obrigatoriedade do Ensino da Arte nas escolas
brasileiras, apenas com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) N¢ 5.692/71, que,
em seu artigo sétimo, inclui no curriculo oficial dos
estabelecimentos de ensino de 12 e 29 graus a
Educacdo Artistica, numa perspectiva de atividade
educativa e ndo como disciplina. Hoje, estd em vigor
a LDBEN N9 9.394/96, que, no paragrafo segundo
do artigo vigésimo sexto, apresenta: “o ensino da
arte constituird componente curricular obrigatoério,
nos diversos niveis da educacdo basica, de forma a
promover o desenvolvimento cultural dos alunos”
(BRASIL, 1996, p. 10).

Apesar da obrigatoriedade citada
anteriormente, um maior espago foi dado até hoje
ao Ensino das Artes Visuais, antiga Artes Plasticas,
sendo o Ensino do Teatro renegado ou, geralmente,
utilizado sem a minima orientacdo didatico-
pedagoégica. Sobre isso o estudioso do campo do
teatro, Professor Marco Camarotti traz a seguinte
contribuicdo:

Nao é funcdo da arte na escola incumbir-se de
tarefas como a comemoracdo de datas civicas e a
programacgdo de festinhas, mas sim estimular o
aluno a se perceber e a perceber o mundo a seu
redor, bem como fortalecé-lo para que possa agir
sobre a realidade, deixando de ser um objeto de
reprodugdo, fruto de um sistema autoritario, para
exercitar-se como individuo e como personalidade
ativa na coletividade (CAMAROTT]I, 1999, p 28).

A partir do exposto é possivel perceber que a
“entrada” do Ensino de Arte no curriculo da escola
de ensino basico é um dado bastante recente na
histéria da educacdo brasileira. Numa perspectiva
de atividade educativa posta pela LDBEN N¢
5.692/71 e reafirmada como disciplina pela de N®
9.394/96, com o objetivo de promover o
desenvolvimento integral dos(as) estudantes, o
poder publico ainda nio havia institucionalizado a
presenca dessa area de conhecimento em
documentos oficiais de orientac¢do curricular, o que
s6 vem a acontecer quando foram publicados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Percebe-se, entdo, que o Ensino da Arte tem
um espaco no ambito legal da educacio brasileira,
mas isso ndo levou a presenca efetiva e apropriada
desse campo nas escolas. Isso se constitui como
uma problematica que engloba diferentes questoes:
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a compreensao sobre a especificidade dessa area de
conhecimento, as acoes dos professores e, de forma
mais especifica, o debate acerca do curriculo.

A partir dos debates arrolados nas ultimas
décadas, o Ensino do Teatro ganhou ampla
discussio e difusdo nos meios académicos,
possibilitando  mudangas  significativas  no
entendimento acerca da presenca do teatro na
escola.

CONCEPCOES

A génese do ensino artistico no Brasil deu-se
formalmente em 1816, com a criacdo da Escola de
Ciéncias, Artes e Oficios e da Academia Imperial de
Belas Artes, no reinado de D. Jodo VI, no Rio de
Janeiro. Em 1961, com LDBEN N2 4.024, é que surge
o primeiro curso de formagdo de professor de
Teatro a partir de uma a¢do do Conservatério de
Teatro do Rio de Janeiro.

O Ensino do Teatro passou, ao longo da
histéria da educacdo brasileira, por diversas
concepgdes, desde a abordagem utilitarista (ANDRE,
2011, p. 137), concebendo o Teatro como meio para
o alcance dos objetivos de outras disciplinas,
passando pelo entendimento superficial com uma
supervalorizagao ao carater lidico, compreendendo
que apenas esse, e somente esse aspecto ja seria por
si s6 um ganho a educagdo do individuo; até uma
concepcdo mais apropriada pedagodgica e
politicamente, responsavel pela constru¢do de um
ser humano critico e sensivel diante do mundo e de
si mesmo, como a abordagem essencialista concebe
e com a qual dialogamos. Para essa abordagem o
objetivo “ndo é a formacdo de artistas, mas o
dominio, a fluéncia e a compreensao estética dessas
complexas formas de expressio que movimentam
processos afetivos, cognitivos e psicomotores”
(JAPIASSU, 2001, p.24).

Tanto a abordagem utilitarista como a que
supervaloriza o caracter ludico do Teatro destituem
completamente o Ensino do Teatro do seu lugar
como area de conhecimento, como linguagem
historicamente construida, com seus procedimentos
e processos especificos. Em ambas as abordagens
ndo ha espaco para a vivéncia, muito menos para a
reflexdo da experiéncia com a arte.

Desgranges (2006) oferece uma reflexdo que
se soma ao que pensamos para o Ensino do Teatro,
quando diz que:

Tomar a experiéncia com a arte enquanto relevante
atividade educacional constitui-se em proposi¢do
que vem sendo investigada ao longo dos tempos, e
que continua a estimular o pensamento e a atuagdo
de artistas e educadores contemporaneos, ja que as
respostas para essa questdo apresentam-se,
enquanto formulacdes histéricas, apropriadas para
as diversas relacdes estabelecidas entre arte e
sociedade nas diferentes épocas (DESGRANGES,
2006, p.21).

Vera Rocha (2003) complementa essa
perspectiva discursiva ao afirmar que o Ensino do
Teatro, de acordo com a concepcdo essencialista é
concebido como linguagem, como sistemas
semib6ticos de representacdo especificamente
humanos; conforme podemos perceber quando diz:

O que mais se evidencia nas propostas
contemporaneas para o ensino de arte é a
necessidade de alfabetizacdo estética e artistica do
individuo, pois s6 dessa forma ele tera condi¢des de
situar-se no mundo e com ele interagir, em todas as
suas dimensdes, como ser social e cultural. Nesse
sentido, para possibilitar um caminho acessivel ao
teatro e ao seu ensino na educagio escolar, é preciso
considera-lo como area de conhecimento. (ROCHA,
2003, p.76).

Nao podemos esquecer que o Teatro é parte do
patrimonio cultural da humanidade, e uma das
principais fun¢des da escola é preservar esse
patrimonio e da-lo a conhecer. O conhecimento do
passado é um elemento fundante na formagio da
identidade, na percepcao de si e dos outros.

A presenca do Ensino do Teatro na educagao
bésica, concebido numa abordagem essencialista,
tem como um dos objetivos a ampliagio e a
qualidade das experiéncias estéticas vividas pelos
alunos. Desse modo, a experiéncia se coloca como
reveladora ou transformadora, possibilitando a
revisdo critica do passado, a modificacio do
presente e a projecdo do futuro.

COLEGIOS DE APLICACAO: ORIGEM E
PROPOSITOS

No ano de 1896, o educador John Dewey
fundou o movimento Escola Nova na América do
Norte, criando nos Estados Unidos a Escola
Experimental, hoje conhecida como Escola-
Laboratério da Universidade de Chicago. A escola
foi criada para ser um laboratério de ensino onde
teorias sobre educacdo poderiam ser postas em
pratica, testadas e cientificamente avaliadas,
objetivando encontrar meios eficazes de aprender e
ensinar, tendo o aluno como centro da educacio e
sujeito ativo no processo de aprendizagem
(GALIANI & MACHADO, 2013). Os principios que
nortearam a escola de Dewey serviram como ponto
de partida para a criagdo de diversos Colégios de
Aplicacdo (CAp) no Brasil.

Em quase todas as regides do Brasil temos
Colégios de Aplicagio ligados a faculdades e
universidades. Atualmente sdo 17 wunidades
situadas nas cidades de Recife, Aracaju, Natal,
Vitdria, Rio de Janeiro, Niter6i, Vicosa, Juiz de Fora,
Uberlandia, Belo Horizonte, Goiania, Floriandpolis,
Porto Alegre, Rio Branco, Boa Vista, Sdo Luiz e
Belém. Essas escolas se diferenciam entre si por
funcionarem conforme as necessidades da
instituicio a que se vinculam. Os Colégios de
Aplicacdo apresentam propostas inovadoras de



reforma curricular e abordagem didatico-
pedagobgica e destinam-se a educar estudantes da
educacao basica e formar futuros(as)
professores(as). Tais escolas buscam oferecer um
padrdo de ensino diferenciado, permitindo aos
licenciandos a observagdo de boas praticas no
campo das abordagens didatico-pedagégicas, além
da possibilidade de desenvolver praticas de
docéncia no referido contexto.

Num resgate histérico, pode-se afirmar que o
primeiro Colégio de Aplicagdo do Brasil foi criado
em 1934, vinculado a Universidade de Sao Paulo
(USP); tinha como proposta a experimentagdo
pedagégica (MARQUES et al, 2011). J4 as unidades
de educacdo basica das Universidades Federais
brasileiras foram instituidas a partir do Decreto-Lei
n 9.053 de 12 mar¢o de 1946. De acordo com o
Artigo 1 desse decreto: “As Faculdades de Filosofia
federais, reconhecidas ou autorizadas a funcionar
no territério nacional, ficam obrigadas a manter um
ginasio de aplicagdo destinado a pratica docente dos
alunos matriculados no curso de didatica”. A partir
da vigéncia desse decreto-lei, foram criados varios
Ginasios de Aplicacdo em Universidades, destinados
inicialmente a ser um espago de praticas dos alunos
do Curso de Didatica das Universidades Federais. Da
década de 1970 em diante, os ginasios de aplicacdo
passaram a receber denominagdes como Colégios
de Aplicagdo ou Escolas de Aplicagdo. A funcao
dessas escolas era formar jovens professores. As
faculdades que possuiam cursos de licenciatura e
utilizavam essas escolas como locus de
experimentacdo de metodologias de ensino, em que
os licenciandos ministravam aulas sob a supervisao
de seus professores de didatica (CONDICAP, 2012).

Inicialmente voltados a experimenta¢ido
pedagobgica e ao campo de estidgio dos alunos de
didatica, os ginasios ultrapassaram esses limites,
avancando para além do campo de estagio,
construindo uma experiéncia bem sucedida de
ensino-aprendizagem de forma continua e
sistematica. Com o passar do tempo, reescrevendo
os principios que nortearam a criacdo dessas
escolas, tanto os professores como os estagiarios
desenvolveram importantes experiéncias
pedagdgicas, com ampla difusido nas redes de ensino
publico e privado.

Com o passar dos anos, o aprofundamento dos
debates do campo educacional, tanto acerca da
educacido basica quanto da educagdo superior, e
mais especificamente, da formacio de
professores(as), trouxe rebatimentos para o modo
de pensar os Colégios de Aplicacio; desse modo, é
possivel afirmar que, com o tempo, as finalidades
dos Colégios foram se alterando, acompanhando as
mudangas politicas, econdmicas, sociais e culturais
da sociedade

De acordo com o Conselho Nacional dos
Dirigentes das Escolas de Educagio Basica
vinculadas as Universidades Federais de Ensino
Superior (CONDICAP), os CAps sdo mantidos e
administrados pelas Universidades Federais;

portanto, enquadram-se nas  prerrogativas
estabelecidas pelo artigo 207 da Constituicdo
Federal, o que implica em obedecer ao principio
conferido as Universidades Federais, no que diz
respeito a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo. Abaixo, destaque de algumas das
competéncias dos  Colégios de Aplicacdo
apresentadas pelo CONDICAP (2011):

- Oferecer o ensino de qualidade na Educagdo Basica
visando a formagdo de criangas, jovens e adultos,
capacitando-os para o exercicio da cidadania;

- Constituir-se como campo para estagio e realizagio
de atividades tedrico-praticas na formagio docente;
- Constituir-se como espago de produgdo de
conhecimento sobre a educagio basica por meio de
experimentacdo metodoldgica inovadora associada
ao ensino, a pesquisa e a extensao;

- Constituir-se como campo de pesquisa,
experimenta¢do e avaliagdo do cotidiano escolar,
oferecendo subsidio para inovagdo e consolidagio
de praticas educativas nos diversos niveis da
Educacdo Basica;

- Participar de projetos de extensdo por meio de
editais institucionais;

- Oferecer cursos de formagdo continuada para os
docentes da Educagdo Basica, a fim de promover o
desenvolvimento, a ampliacdo e a divulgacdo de
conhecimentos produzidos nos CAps.

Pelo exposto, entende-se que os colégios
vinculados as Universidades Federais tem um papel
de protagonismo nos debates relativos a geracdo de
politicas de educacdo basica no Brasil. Os Colégios
de Aplicacdo investem esfor¢os para se constituirem
locus de exceléncia na docéncia, pesquisa e
extensdo, e ainda de formacio de futuros
professores. Essa condicdo, comum a essas
instituicdes, as credencia como interlocutores
vigorosos no didlogo que precisa ser estabelecido
entre os cursos de formacdo de professores e o
Ensino Basico.

Nessa perspectiva, o Colégio de Aplicacdo da
UFPE, por exemplo, e junto ao qual atua o autor
desse trabalho, objetiva dar consecu¢do a um
projeto que possa avangar na vivéncia da triade
ensino, pesquisa e extensdo, e, especialmente,
aperfeicoar-se naquilo que marca sua existéncia no
dominio das Universidades Federais, isto é o
aprimoramento da qualidade da
experimentacdo/inovacdo pedagégica, 0
aperfeicoamento dos estiagios dos cursos de
licenciatura e pedagogia e o debate e a geracdo de
um saber-fazer relativo ao ensinar e aprender no
Ensino Basico.

IMPLANTACAO E CENARIO ATUAL

A chegada do Ensino do Teatro no CAp-UFPE,
acontece ap6s um debate intenso de interpreta¢des
controversas, ocorrido no segundo semestre do ano
de 2009, sobre a distribuicdo de onze vagas para
professores  efetivos  disponibilizadas  pelo
Ministério da Educacdo. Em meados do ano de
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2010, abre-se concurso publico com uma Unica vaga
para a disciplina Teatro e as demais para as
disciplinas de Artes Visuais, Musica, Educacdo
Fisica, Desenho, Matematica, Lingua Espanhola,
Sociologia, e trés vagas para Lingua Inglesa.

O Ensino do Teatro é implantado efetivamente
no curriculo do Colégio de Aplicagdo em 2011,
sendo oferecido aos alunos dos 62 e 72 anos do
ensino fundamental e aos alunos do 12 ano do
ensino médio. Desde sua implantacdo de forma
efetiva no curriculo do Colégio de Aplicacdo a
disciplina vem recebendo licenciandos em Teatro
que para la se deslocam no intuito de realizar seus
estagios curriculares obrigatérios. Até 2011 todos
os alunos da Licenciatura em Teatro, em sua fase
final de formagdo académica, realizavam seus
estagios curriculares fora da UFPE. Com a abertura
da disciplina Teatro no CAp uma pequena parte
dessa demanda passa a ser atendida dentro da
propria UFPE. Desta forma a Universidade comeca a
sanar um débito que havia com a formagdo de
professores de Teatro.

Passados dois anos de sua implantacio,
completos em 2013, sentiu-se a necessidade de
discutir a presenca e configuracdo da disciplina no
CAp-UFPE e as possibilidades de ampliacio da
referida linguagem a todo segmento do ensino
fundamental.

Naquele momento era importante fazer o
conjunto dos docentes compreender que o Ensino
do Teatro deveria ser desenvolvido nos anos finais
do ensino fundamental, do 62 e 92 ano, que compde
o CAp-UFPE, em que o aluno poderia entrar em
contato com os conteudos especificos da linguagem
teatral, além de desenvolver as habilidades
inerentes a formac¢do de um individuo capaz de se
colocar de forma critica e sensivel diante do outro,
do mundo e de si mesmo. A amplia¢ido do Ensino do
Teatro para os 82 e 92 anos do ensino fundamental
possibilitaria, conjuntamente com o Ensino das
Artes Visuais e a Educacdo Musical, uma maior
percepcdo e compreensao da Arte como linguagem,
constantemente ressignificada com seus codigos e
procedimentos especificos. A configuracdo da
disciplina, na época, sendo oferecida apenas aos 62
e 79 anos do ensino fundamental no CAp,
impossibilitava um melhor e mais adequado
desenvolvimento da linguagem teatral.

A expansao para todo o segmento viria atender
primeiramente ndo s6 as demandas do ensino e
aprendizagem dos conteidos formais do Teatro,
mas, sobretudo, acesso aos seus modos operativos e
a possibilidade da experiéncia estética de forma
mais sistematizada e aprofundada. Desta forma o(a)
estudante teria ao final do ensino fundamental e
primeiro ano do ensino médio um amplo e fértil
conhecimento da linguagem teatral, podendo fazer
uso dos seus codigos e procedimentos de forma
apropriada e consciente. A apreensio da linguagem
teatral ndo é imediata, ela necessita de informacao,
familiarizacdo e frequentacgdo. Esses elementos sdo
capazes de possibilitar ao individuo acesso ao

complexo sistema semidtico inerente ao universo
do teatro. Sobre este aspecto nos fala Strazzacappa
(2005):

Se a arte s6 se produz nas praticas sociais,
também sé pode ser aprendida pela mediacdo de
outras pessoas. Ndo é o simples contato esporadico
com algumas obras e muito menos a mera
estimulagdo sensorial que fard com que alguém
desperte uma sensibilidade para linguagens
artisticas. Assim, mais que entrar em contato com,
hd a necessidade de se apropriar de, presente no
fazer, experimentar, arriscar, testar, todas
atividades inerentes a criagdo (STRAZZACAPPA;
SCHROEDER; SCHROEDER, 2005, p.77).

A defesa que se fez, no documento elaborado e
nos debates acontecidos nas diversas instancias
deliberativas do CAp, foi, reitera-se, da ampliacao
do Ensino do Teatro para os 82 e 92 anos do ensino
fundamental. Além de todas as razdes até agora
apresentadas, com a proposta de ampliacdo das
aulas de teatro seria possivel uma similaridade com
o Ensino das Artes Visuais e Educacao Musical no
tocante a relacdo quantitativa docente/disciplina,
com a contratacdo de mais dois docentes efetivos
para o Ensino do Teatro. Havia a necessidade
premente de se qualificar o Ensino do Teatro dentro
do CAp-UFPE, ampliando suas agdes para os anos
finais do ensino fundamental, tornando-o parte
efetiva do conjunto das linguagens artisticas
existentes no Colégio.

Por fim, ap6s uma série de reunides gerais
para a defesa da proposta de ampliacdo da
disciplina Teatro, no dia 13 de setembro de 2013,
em Reunido de Pleno, o conjunto dos docentes
decidiu pela ampliacdo da disciplina Teatro apenas
para os 82 anos. Com a decisdo tomada destinou-se
ao proximo concurso para professor efetivo uma
Unica vaga para a disciplina Teatro. Vale lembrar
que nesse momento o CAp-UFPE também estava
discutindo a distribuicdo de possiveis vagas para
contratac¢do de professores efetivos.

Ainda assim, o Ensino do Teatro no CAp-UFPE,
em seu quarto ano de implantacdo, ja se faz
presente de forma significativa no cotidiano escolar,
possibilitando aos alunos, estagiarios e corpo
docente, uma melhor compreensdo da linguagem
teatral. Neste sentido entende-se que:

0 sucesso ou fracasso do Ensino do Teatro vai
depender, concretamente, de sua presenca na escola
e de um curriculo que fornega as possibilidades da
experiéncia estética para os sujeitos do processo
educativo, envolvendo os seus interesses reais, a
livre expressdo, o fazer sistematizado, a fruicdo
compreensiva, o entendimento das conexdes
histéricas e dos contextos estéticos vinculados a
culturas diversificadas (SANTANA, 2010, p. 217).

O curriculo que vem sendo estruturado
compreende o conhecimento nio como uma



revelacdo ou apenas um reflexo da realidade ou da
natureza, mas sim o resultado de todo um processo
de criacdo e interpretacdo individual e coletiva,
portanto, social. Ao direcionar as reflexdes para o
campo do curriculo, ancora-se em Williams (1992),
uma vez que se entende que este autor enriquece o
modo de pensar a abordagem essencialista para o
Ensino do Teatro por considerar a organizacdo
curricular, como uma parte da cultura que foi
escolhida como importante, em determinado tempo
histérico, para ser escolarizada. Como também
compactua-se com a visao de Silva (2011, p. 133)
quando afirma que “a cultura é um campo de
producdao de significados no qual os diferentes
grupos sociais, situados em posi¢des diferenciais de
poder, lutam pela imposicdo de seus significados a
sociedade mais ampla”. O curriculo carrega as
marcas das tensdes estabelecidas no campo das
relagdes sociais. A partir desse posicionamento
torna-se impossivel pensar o curriculo como uma
simples listagem de conceitos técnicos ou fundados
nas concepcoes de ensino, eficiéncia ou de
categorias psicoldgicas como as de aprendizagem e
desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se como o posicionamento de
Silva (2011) que o curriculo ndo pode ser pensado
sem uma reflexdo verticalizada das relacdes de
poder que determinaram e determinam a inclusao
ou nao de um dado conhecimento. Segundo
Carvalho (2009), o curriculo é um dispositivo
cultural na selecio dos objetos de saber, que
também sdo objetos de poder, e na produgdo de
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