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CONCEPCOES DE INFANCIA, LITERATURA E AS MEDIACOES DE
FORMACAO DE LEITORES: TRES PONTAS DA TRANCA TECIDA
PARA UMA EDUCACAO EMANCIPADORA NA
CONTEMPORANEIDADE

Concepts of childhood, literature and readers of training mediations: braid tips for
three woven an emancipatory education in contemporary

Rubenilson Pereira de Araujo

Oh ! que saudades que eu tenho
Da aurora da minha vida,

Da minha infancia querida
Que os anos ndo trazem mais!
Que amor, gue sonhos, que flores,
Naquelas tardes fagueiras

A sombra das bananeiras,
Debaixo dos laranjais!

(..

Oh ! dias de minha infancia!
Oh ! meu céu de primavera!
Que doce a vida ndo era
Nessa risonha manha!

Em vez de magoas de agora,
Eu tinha nessas delicias

De minha maée as caricias

E beijos de minha irma!

(...)

Nagueles tempos ditosos

la colher as pitangas,

Trepava a tirar as mangas,
Brincava a beira do mar;
Rezava as Ave-Marias,
Achava o céu sempre lindo,
Adormecia sorrindo,

E despertava a cantar!

As estrofes em epigrafe compdem o classico poema “Meus oito anos”, de autoria de
Casimiro de Abreu, integrando seu unico livro “As Primaveras”, publicado em 1859, um ano
antes da morte precoce do poeta, vitima da tuberculose, aos 21 anos de idade. A poesia do
“poeta da infancia” ndo ¢ inovadora, mas ¢ de grande aceitagdo popular e foi produzida no
contexto da estética romantica do século XIX. O Romantismo representa, em nossas letras,
uma forte idealizacdo, com linguagem metaférica e conotativa no discurso literario,
influenciado pela necessidade de autoafirmacdo da identidade nacional, marcada pelo

sentimentalismo e fuga da realidade.
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O poema tematiza a infancia como a “aurora da vida” com o predominio de lamentos
atuais por uma fase de uma pureza perdida, entretanto é importante uma contextualizacdo
critico-reflexiva do poema, visto a poesia de Casimiro de Abreu apresentar caracteristicas
autobiogréficas, representando certa imaturidade, marcada pelo saudosismo e lirismo popular,
0 que denota a grande recepc¢do por parte do imaginario do senso comum. A inadapta¢do do
eu-lirico do poema ao tempo presente promove uma fuga psicoldgica para um tempo
idealizado. Entretanto, ao direcionar 0 nosso olhar para esta faixa etéaria da vida ao longo da
historia, deparamos com a dualidade a respeito da infancia: por um lado, é um tempo
liberdade para crescer, mas por outro prisma, ratificamos a fugacidade da poesia em questdo
porque a infancia € algo inventado recentemente e estd bem distante da idealizacdo e
representacdo desses “tempos ditosos” de uma “risonha manha”.

Propomos neste texto uma discussdo sobre questdes entrelacadas, muitas vezes
marcadas por protocolos invisiveis', mediados pela linguagem. Na tentativa de compreens&o
do emaranhado desta tranca, podemos repensar a infancia contemporanea, baseados em
praticas cotidianas, fatos histéricos e voltados para a necessidade de construcdo de uma
educacdo integral que de fato contemple esta importante faixa etaria da vida como base sélida

para (com)vivéncia de uma pessoa conscia do seu papel civil.

Concepcoes de infancia — um olhar historico para a atualidade.

A primeira tranca que visualizamos em nosso olhar para esta fase da vida é o fato
linguistico-semantico, ou secja, a etimologia do vocabulo “infancia” ¢ “aquele que ndao tem
voz™ | sendo este ser destituido de fala, justifica-se nas préticas discursivas de subjetivacio
na reproducdo de exortacoes tipicas que os infantes ouvem cotidianamente ainda no seio do
proprio lar, como: “cale a boca menina/o”, “isso nao € coisa para crianga ouvir”, entre outros
discursos que colocam a crianca em uma situacdo comprometedora de sua subjetividade e
idiossincrasia, enquanto sujeito singular e ativo.

A infancia é fruto de uma construcdo historica, sobretudo na Europa, as suas
concepcOes sdo marcadas fortemente pelo capitalismo e fatos marcantes, como a Revolucédo
Francesa (século XVIII), que identificamos a consolidacdo da classe da burguesia e

Revolucdo Industrial (século XIX) que estabelece novos modos de producdo que

! Termo utilizado como subtitulo do livro e categoria de analise da pesquisa de Berenice Bento (2014) para
referir-se ao processo de transgeneridade de pessoas transexuais, em que havia também os “protocolos
invisiveis” que se efetivavam “nos comentarios, nos olhares e nas censuras (...)” (p.65).
2 O termo infancia origina-se do Latim “infantia”, formado por  in-*, negativo, mais “fari”, “falar”, ou seja,
aquele que ndo tem voz.
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influenciaram na forma epistemolégica como concebemos esta faixa etéria, ou seja, em
funcéo das transformacdes sociais de seu tempo: toda sociedade tem seus sistemas de classes
de idade, modos de producdo e a cada uma delas € associado um sistema de status e de papel.

Nos primeiros quinhentos anos de Brasil, de acordo com Del Priore (2000), a
concepcdo de infancia foi determinada pela Igreja Catélica influenciada pelo imaginario
europeu judaico-cristdo. A primeira ideia da identidade infantil era a crianca como mistica e a
que imitava Jesus Cristo. Os dois modelos ideologicos presentes “[...] exaltavam o mito da
crianga santa que, cheia de candura e meiguice, tocava 0s coracGes dos gentios mais
empedernidos para conversao catolica” (DEL PRIORE, 2000, p. 12).

Atualmente, podemos afirmar que a infancia continua com uma visdo contraditdria,
pois “as representacdes de pureza e ingenuidade, suscitadas pelas imagens infantis, t€ém
convivido com outras imagens, extremamente erotizadas das criancas, especialmente em
relagdo as meninas” (FELIPE, 2013, p. 54). S&o explicitas as configuragcdes das relacdes
assimetricas de género nas representacfes do corpo infantil erotizado precocemente como
objeto para satisfazer a libido e 0 consumo adultocéntrico da midia.

Em relacdo a remota concepcao de meiguice que se mistura com a imagem erotizada
do corpo infantil, segundo Del Priori, “[...] era um afresco melhorado e espiritualizado da
infancia estudada por Ariés, para o final da Idade Média e que via a crianga enquanto ser
anedotico e engragadinho” (2000, p.12). Notamos, portanto, mais uma vez, a crianca
destituida de sua condicdo de sujeito (idiossincrasias) e vista como um ser-objeto que
prestaria um servico de atendimento aos anseios de outrem.

Diante das concepcdes de infancia até aos dias atuais, estas ainda estdo dissociadas do
protagonismo, enguanto individuo pensante e aprendente em todo o processo de
desenvolvimento de sua personalidade. Em muitos casos, a crian¢a era concebida como

‘adultos em miniatura’®, ignorando as suas idiossincrasias e seus direitos inerentes.

Na opinido de Aristdteles, a crianca ndo é capaz de usar seu raciocinio para
chegar a virtude, 0 bem maximo do ser humano. Ele avalia a infancia como
um periodo equivalente a doenca, um desastre e uma circunstancia infeliz.
Por isso, a infancia ndo pode ser entregue ao acaso. Necessita de cuidados e
exige educacdo. [...] O valor da infancia se constitui, para Aristoteles, nas
possibilidades que a infancia oferece para serem desenvolvidas (CONRAD,
2000, p.26-27).

% «“Adulto em miniatura” é um termo utilizado para se referi a concepgo de infancia que se tinha até meados do
século XIX (c.f. ARIES, 1981), segundo estudos sobre o contrato social estabelecido por Rousseau ainda no
século XVIII, ao tratar da infancia como a primeira fase da educag¢éo natural.
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Originariamente, na antiguidade cléssica, a concepcdo de infancia inexistia, o
individuo era visto como ser fragil e em periodo vital ndo privilegiado, um individuo passivel
de ser moldado, subjugado aos interesses de outrem, uma espécie de adulto que ainda nédo
desenvolveu seu status quo, portanto seu universo psicoldgico peculiar era ignorado,

desconsiderado. Tal concepgdo foi constatada na pesquisa de Ariés, (1981, p. 156):

Na sociedade medieval, (...) o0 sentimento da infancia ndo existia — o0 que nao
quer dizer que as criancas fossem negligenciadas, abandonadas ou
desprezadas. O sentimento da infancia ndo significa 0 mesmo que afeicdo
pelas criangas: corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crian¢a do adulto, mesmo
jovem. Essa consciéncia nao existia.

Nesse sentido, verifica-se que no panorama histérico mundial e, especificamente no
Brasil, a crianca era considerada apenas como um ser ainda-ndo-adulto, objeto e ndo sujeito,
relegada aos interesses dos maiores, ndo tendo voz ou vez, logo porque a ideia que prevalecia
no imaginario sociocultural era de que se tratava de seres adultos em miniaturas em fases
débeis de transicéo.

Ha registros no cendrio mundial de inimeras formas de agressdo a protecdo da
infancia, um olhar para o passado permite visualizar uma grande probabilidade de
assassinatos, terrorizacGes, exploragdo com excessivo trabalho infantil e abusos sexuais,
principalmente os filhos provenientes das classes subalternas, como escravos ou etnias
minoritarias em direitos sociais.

No cenario brasileiro, a situacdo de violéncia contra a infancia ndo foi diferente com
as criancas indias que eram catequizadas com finalidade de serem batizadas a religido
Catolica e incorporadas ao mundo do trabalho pelos padres jesuitas ou até mesmo, em alguns
casos, exterminadas pelos portugueses.

Posteriormente, foram fundadas casas de recolhimento para criancas com a finalidade
de separa-las de sua comunidade de origem para serem introduzidas aos valores, cultura e
principios cristdos, sempre numa condicdo subalterna.

Ainda em relacdo a época da escravidao brasileira, as criancas filhas dos negros

provenientes da Africa em alguns casos eram exterminadas, arrancadas dos cuidados

26



Dossié “Infancia no norte do Brasil” — RELPE, Arraias (TO), Volume Unico, Numero 1, dez. 2016

maternos ou mesmo utilizadas como meras mercadorias* pelos seus donos ou outras criancas
filhas dos senhores.

A populacdo infantil brasileira crescia com o nascimento de filhos de ragas mistas,
considerados “ilegitimos”, fora do casamento cristdo tradicional, onde os progenitores eram
senhores que abusavam sexualmente das escravas. Essas criancas eram relegadas a extrema
pobreza, abandonadas as portas das casas e, devido & inexisténcia de saneamento basico,
muitas delas eram devoradas por animais, Como ratos e porcos.

Tal fato se acentuava e preocupava as autoridades da época, ocasionando a adeséo ao
mecanismo da “roda dos expostos”, originaria na Idade Média na Italia e utilizada em muitos

outros paises, ou seja,

[...] [para] atender a internagdo de criancas ilegitimas foi implantada a Roda,
um cilindro giratério na parede da Santa Casa que permitia que a crianca
fosse colocada de fora sem que fosse vista de dentro, e, assim, recolhida pela
Instituicdo que criou um local denominado “Casa de Expostos”. O objetivo
desse instrumento era esconder a origem ilegitima da crianca e salvar a
honra das familias. A grande maioria dessas criancas enjeitadas ou expostas
era branca ou parda, filhos de brancos ou de brancos e negros. A primeira
roda, na Bahia, foi criada em 1726, e a ultima sé foi extinta nos anos
cinquenta do século XX (FALEIROS, 2008, p. 20).

Na “casa de expostos”, a roda era um dispositivo de exclusdo das criangas
provenientes dos atos sexuais ilicitos socialmente, considerados adultérios que contrariavam
aos principios de moral da familia legitima cristd, formada pelo matriménio monogamico,
transferindo a obrigacdo dos progenitores andnimos ou ignorados para os cuidados de um
terceiro destinatario, geralmente de procedéncia religiosa. Esta pratica de abandono e
acolhimento as criangas “ilegitimas” teve longa durag¢do no Brasil, iniciando na era colonial
até os anos da década de 1950.

A Santa Casa foi a primeira instituicdo oficial de assisténcia a crianca abandonada no
pais, onde se originaram todas as outras Santas Casas de Misericdrdias, geralmente de
iniciativa privada/religiosa, sobretudo mantida pela Igreja Catdlica que se encarregava de
cuidar dos filhos das progenitoras pobres e seus respectivos senhores para protegerem 0sS

ricos, preservando assim “a moral” da familia cristd. Em outras palavras, seria uma forma

* A crianga escrava, mesmo depois da Lei do Ventre Livre, em 1871, podia ser utilizada pelo senhor desde os 8
até os 21 anos de idade se, mediante indenizacdo do Estado, ndo fosse libertada. Antes dessa lei, comegcavam
bem cedo a trabalhar ou serviam de brinquedo para os filhos dos senhores (cf. FALEIROS, 2008, p. 19).
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“justificavel” de arrecadagdo de impostos da populagdo para sua precaria manutencdo, com
total apoio ou aval legal do Estado”.

Neste sentido, visualizamos na roda dos enjeitados, uma verdadeira circunferéncia
giratdria de transferir a responsabilidade legal da Familia e do Estado em relacdo a crianca
abandonada pelos cidaddos progenitores, onde a Igreja, transfigurada na iniciativa
privada/religiosa como entidade de caridade, entra na baila a fim de ndo assumir o amparo
legal e protetivo da crianca menos favorecida no Brasil.

Nesta onda rotatdria girava toda a omissao das responsabilidades do poder publico e
da sociedade civil em suas diversas instancias com a crianca em suas necessidades basicas.
Dessa forma, registram-se acdes dos médicos higienistas, atuacdes intensificadas do poder
juridico e assistencialismos precarios culminando em indices alarmantes de maus tratos,
mortalidade infantil e todas as formas de violéncia praticadas contra a criangca em todo o
cenario histérico-geografico brasileiro.

Em relacdo a acdo dos médicos sanitaristas higienistas foi uma agéo direta do Estado
ao assumir a educacdo das criancas pobres a fim de combater velhos habitos anti-higiénicos,
herdados da época colonial ainda reminiscente no século XX. Seria uma a¢do destinada a
estrutura social, iniciando pelo cuidado ou assistencialismo a infancia. Jurandir Freire Costa
observa que a intervencdo direta dos médicos higienistas na familia foi devido ao seguinte

diagnostico da estrutura familiar entdo vigente:

Os higienistas perceberam que todo o sistema familiar herdado da Colénia
tinha sido montado para satisfazer as exigéncias da propriedade e as
necessidades dos adultos. As criancas, tratadas como apéndice deste sistema,
restavam as sobras do banquete. Foi contra esta situacdo que eles se bateram,
vendo claramente que o inimigo principal era o pai, piv6 e fulcro de toda a
organizacgao familiar (COSTA, 1989, p. 169).

Ha nesta acao histérica uma forma de biopoder®, postulado por Michel Foucault, onde
0 Estado assume uma forma de intervir diretamente na educacdo das criancas para formar
corpos doceis, ou seja, um mecanismo estatal de assumir o cuidado com assistencialismo

precario, substitutivo a familia no tocante a infancia, via educacdo em internatos, a fim de

°A “Lei dos Municipios”, criada em 1828, abria a possibilidade de eximir algumas Camaras da obrigagio do
assistencialismo as criangas abandonadas. Assim, “em toda a cidade onde houvesse uma Misericérdia, a Camara
poderia usar de seus servigos para a instalacdo da Roda e assisténcia aos enjeitados que recebesse” (Marcilio,
1999, p.60).

® Termo criado por Foucault para referir-se  prética dos estados modernos e sua regulacdo dos que a ele estdo
sujeitos por meio de "uma explosdo de técnicas numerosas e diversas para obter a subjugacdo dos corpos e 0
controle de populagdes". Foucault usou-o0 em seus cursos no Collége de France, mas ele apareceu pela primeira
vez em A vontade de saber, primeiro volume da Histdria da Sexualidade (1988).
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formar cidad&os aptos a atenderem o sistema social vigente. Seria o investimento de mais uma
area do conhecimento funcionando como “ciéncia educacional” com o objetivo de conhecer
para melhor administrar a infincia. Uma agdo de “conhecer para governar”, pois “se ¢
conhecivel, se ¢ calculavel, é também governavel” (SILVA, 2011, p. 186).

Em outras palavras, seria uma acdo estatal com interesses, via medicina social,
mediante a implementacdo de uma politica pablica higiénica, tornando a familia dependente
do estado e “também pretextanto salvar os individuos do caos em que se encontravam que a
higiene insinuou-se na intimidade de suas vidas” (COSTA, 1989, p. 12).

Entre os novos rumos da infancia brasileira subjugada aos interesses de terceiros,
ocasionando uma cidadania inexistente ou precarizada, o pensamento do filésofo Jean Jacques
Rousseau’ contribuiu com uma nova concepcdo epistemoldgica de infancia no panorama
europeu. Surge com Rousseau, 0 conceito de escola nova no século XIX, sua importancia fez
com que influenciasse educadores da época como Pestalozzi, Herbart e Froebel.

Rousseau defendia a bondade natural do ser humano e criticava a desnaturalizacéo, a
injustica e a opressdo da sociedade. Autor de uma racionalidade pedagdgica moderna,
ratificando que infancia € um momento onde se V&, se pensa e se sente 0 mundo de um modo
proprio. As consequéncias da concepg¢do de crianca de Rousseau contribuiram para conceder
mais liberdade, cognoscéncia e subjetividade ao individuo, ampliando a possibilidade de
valorizar suas idiossincrasias, via 0 elo da educacdo.

Estas ideias, consideradas modernas, contribuiram com a disseminacdo de uma
pedagogia em que visaria romper com o imaginario comum de concepc¢do da infancia apenas
como uma preparacdo para a idade adulta. Assim, ha o delineamento de um novo paradigma
epistemologico da infancia nos diversos aspectos e campos sociais, desenvolvendo-se durante
0s séculos XIX e XX. Este pensamento europeu de crianca passa a ser apropriado por
diversos continentes, entre eles, o mundo ocidental.

No Brasil, Constituicdo Federal de 1988 aponta avanco em relacdo a crianca atendida
em sua idade anterior ao ingresso na Educacdo Escolar, pelo fato de incluir referéncias a
socializacdo pré-escolar e apresentar uma concepg¢éo de crianca integral.

A Educacdo Infantil em creches e pré-escolas € um dever do Estado e direito da

crianca (artigo 208, inciso 1V). Ao invés de dividir a educacdo em dois periodos, (de zero a 3

" Rousseau é autor de frases emblematicas, como "O homem nasce bom e a sociedade o corrompe" e “E preciso
estudar a sociedade pelos homens, e 0s homens pela sociedade: 0s que quiserem tratar separadamente da politica
e da moral nunca entenderdo nada de nenhuma das duas" (Jean-Jacques Rousseau - Emilio ou da Educacao).
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anos) que se concentra no assistencialismo e (de 4 a 6 anos) no pedagdgico e voltado para
educacdo, o atendimento integral associa os dois aspectos, independente da faixa etaria.

Tal fato foi reforcado com o avan¢o de que na Ultima década do século XX foi criado
o documento que dispbe sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente, ou seja, 0
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, 1990° que norteia as suas especificidades,
tornando-a um sujeito de direitos.

Além disso, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Brasileira (LDB 9394/96)
reconhece a educacdo infantil como a primeira etapa da educacdo basica, rompendo com a
tradicéo assistencialista® que predominou durante varias décadas.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil, BRASIL (1998),
0S eixos norteadores da pratica educativa sdo as interacdes e a brincadeira. Nesse sentido,
educar significa balizar o ato educativo em propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens.

Mediante a legislacéo vigente, infelizmente, ainda podemos dizer que essas conquistas
estdo longe de representar uma transformacdo efetiva nas praticas cotidianas reais nas
instituicbes sociais responsaveis pela educacdo de criancas, espalhadas por todo o territorio
nacional na contemporaneidade, uma vez que estas instituicbes surgiram para atender a uma
demanda do adulto. Em outras palavras, com o ingresso da mulher no mercado de trabalho,
surge a necessidade de um local e de alguém para cuidar da prole.

Contrariando toda uma gama legal de cuidado e protecédo a infancia, ainda registramos
em nossa historia casos emblematicos de violéncias no mundo adultocéntrico contra criancas,
como pedofilia, exploracdo sexual® e trabalho infantil' analogo & escraviddo ainda sdo

registrados nos noticiarios da agenda contemporanea do pleno seculo XXI, embora haja toda

& A protecdo a crianca e ao adolescente esté explicita no ECA, (1990), em seu artigo 5°, onde se 1& textual mente:
“Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo,
violéncia, crueldade e opresséo, punido na forma da lei qualquer atentado, por agdo ou omisséo, aos seus direitos
fundamentais”. Esta premissa legal reflete as discussdes tematicas na Convencdo das Nacgdes Unidas sobre os
Direitos da Crianga, ocorrido em 20 de novembro de 1989, em Nova Yorque.

° A partir da LDB 9394/96, principalmente com as difusdes das ideias de Piaget (1896-1980), Viygotsky (1896-
1934) e Wallon (1889-1962), numa perspectiva sociointeracionista e de abordagem cognitivista, essas teorias
buscam uma aproximagao com modernas correntes do ensino da lingua que consideram a linguagem como forma
de atuacdo sobre 0 homem e 0 mundo, ou seja, como processo de interacdo verbal que constitui a sua realidade
fundamental. A escola, segundo os moldes ideais estabelecidos, passa a ter um carater formador, na perspectiva
de contribuir com a formacéo integral da crianca.

% Em 2000, o dia 18 de maio foi constituido pela Lei Federal n° 9.970 como o Dia Nacional de Combate a0
Abuso e & Exploracdo Sexual de Criancas e Adolescentes. Essa data foi escolhida em razdo do crime que
comoveu toda a nacdo brasileira em 1973, o Caso Araceli, em que uma menina de 8 anos de idade foi cruelmente
assassinada apds ter sido violentada sexualmente em Vitdéria, no Espirito Santo. Disponivel em: <
https://www.unicef.org/brazil/pt/media_14649.html > .Acesso em out. 2016.

1 'Sobre o combate ao trabalho infantil consultar: < http:/portal.mte.gov.br/delegacias/sp/peti-programa-de-
erradicacao-ao-trabalho-infantil/ >. Acesso em out. 2016.

30


https://www.unicef.org/brazil/pt/media_14649.html
http://portal.mte.gov.br/delegacias/sp/peti-programa-de-erradicacao-ao-trabalho-infantil/
http://portal.mte.gov.br/delegacias/sp/peti-programa-de-erradicacao-ao-trabalho-infantil/

Dossié “Infancia no norte do Brasil” — RELPE, Arraias (TO), Volume Unico, Numero 1, dez. 2016

uma rede de protecdo, composta por entidades governamentais e ndo governamentais a fim de
garantir os direitos, preconizados em leis de protecdo da infancia no Brasil.

E importante ressaltar que avancos cientificos no século XX contribuiram para
mudancas de paradigmas no tocante ao campo da sexualidade e corporeidades. Houve a
descoberta da sexualidade infantil (Freud), revelando que ndo se trata de um ser assexuado.
Entretanto, equivocamente, prevalece no imaginario comum midiatico a erotizacdo dos corpos
infantis, em que estes se tornam objetos de investimentos na atual sociedade do consumo. As
criangas sdo focos do encantamento adulto, segundo Felipe (2013), predomina socialmente,
“um olhar pedofilo”, no qual, as masculinidades superiores e dominadoras das feminilidades
pautam na légica de que para as meninas serem amadas, desejadas, é preciso um investimento
com sacrificios na construcdo de um corpo sexual, esbelto, ornado de cosméticos e acessorios
desde a mais tenra infancia.

Tal imaginario se nota em diversos artefatos culturais divulgados pela midia
contemporanea voltada para o publico infantil, sobretudo para as meninas, basta notar as
propagandas de brinquedos, em que a linguagem apelativa incita a aquisicdo ndo apenas da
boneca, mas de toda uma gama de modelos e acessorios inerentes. Em outras palavras, as
relacBes assimeétricas de género prevalecem no investimento de feminilidades apenas para
satisfazer o fetiche masculino, pois “a0 mesmo tempo em que as criangas tém sido vistas
como veiculo de consumo, é cada vez mais presente a ideia da infancia como objeto a ser
apreciado, desejado, exaltado, numa espécie de “pedofilizacdo” generalizada da sociedade”
(FELIPE, 2013, p. 57).

Nas relacdes assimétricas de género prevalece o desenvolvimento de todo um projeto
social com investimentos significativos para que cada um se torne mais um exemplar
conforme o padréo binario estipulado do que é ser feminino ou masculino.

Desde crianca, as brincadeiras sdo binarias: as meninas sdo orientadas a exercerem
atividades de rotina repetitiva, como brincar de bonecas ou desempenhar a fungdo doméstica,
cujo destino ndo deve fugir da maternidade, enquanto os meninos sdo levados para jogar bola
(futebol) e lutas corporais como se tivessem que ser formados soldados para a guerra ou
atletas para a competicdo. Ou seja, ha um nitido investimento na formacéo de um corpo fragil,
destituido de forca fisica e outro corpo rigido, masculo e definido por musculos, sem deixar
lugar para a manifestacdo da sensibilidade e fragilidade humana que podem se manifestar em

qualquer um dos seres, independente do sexo ou género.
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E importante partir da premissa de que a brincadeira para meninas e meninos ja denota
uma forma de disciplinar um corpo. E observe-se que os brinquedos descritos e nomeados
como sendo de menino sdo com a finalidade de leva-lo “para o mundo publico [...]
produzindo o masculino e funcionando como protese identitaria” (BENTO, 2010, p. 3). Os
brinquedos ndo descrevem masculinidades ou feminilidades hegemdnicas, eles produzem-nas.
Nada é natural, trata-se de um projeto social contra as dissidéncias da heteronormatividade.

Os meninos sdo formados para a rua, o publico, sdo soldados destinados a guerra,
enquanto as meninas sao formadas para o privado, o reservado. Sdo “préteses identitarias”,
segundo Bento (2010), para produzir “géneros inteligiveis” (Butler, 1999) e manter a

heterossexualidade compulséria — o heteroterrorismo™.

Literatura e Media¢6es na formacéo da crianca leitora
Embora houvesse avancos nos documentos legais na concepcdo de crianga, é
importante ressaltar que isso incentivou a influéncia direta do capitalismo vigente, onde os

infantes passaram a gozar do carater de potenciais consumidores:

A crianca passa a deter um novo papel na sociedade, motivando o
aparecimento de objetos industrializados (o brinquedo) e culturais (o livro)
ou novos ramos da ciéncia (a psicologia infantil, a pedagogia ou a pediatria)
de que ela é destinataria. Todavia, a funcdo que lhe cabe desempenhar é
apenas de natureza simbdlica, pois se trata antes de assumir uma imagem
perante a sociedade, a de alvo de atencdo e interesse dos adultos, que de
exercer uma atividade econémica ou comunitariamente produtiva, da qual
adviesse alguma importancia politica e reivindicatéria. (ZILBERMAN;
LAJOLO, 2002, p.17).

Nesse sentido, a crianca passa a contribuir com o consumo exacerbado, alvo de
olhares de constantes vigilancias, desempenhando um papel de protétipo de imagens de um
mundo visivelmente adultocéntrico. Segundo Coraza (2001, p. 24) este olhar se volta,
sobretudo, para as instituicdes escolares no que concerne ao curriculo basico para ser
abordado nos diversos componentes curriculares (disciplinas). Entrelacada a estas questdes,

emerge a Literatura, visando a formacdo deste ser leitor ndo-adulto e estes ”olhos” insistem

12 0 termo “heteroterrorismo” ¢ utilizado por Bento (2011, p. 4,5): “As reiteracdes que produzem os géneros e a
heterossexualidade sdo marcadas por um terrorismo continuo. HA um heteroterrorismo a cada enunciado que
incentiva ou inibe comportamentos, a cada insulto ou piada homofébica. Se um menino gosta de brincar de
boneca, os heteroterroristas afirmardo: "Pare com isso! Isso ndo é coisa de menino!". A cada reiteracdo do/a
pai/mée ou professor/a, a cada "menino ndo chora!", "comporta-se como meninal!", "isso é coisa de bicha!", a
subjetividade daquele que é o objeto dessas reiteracdes € minada”.
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em se manter bem abertos, ¢ até “espichados” sobre o curriculo da Educagao Infantil” . Ainda,

de acordo com a autora

Os “olhos” que olham as criangas na escola e na sala de aula ndo sdo nunca
isentos, sequer desinteressados, muito menos descritivos. Seus “olhares” —
sejam curriculares, didaticos, pedagégicos, psicolégicos, socioldgicos,
filosoficos, antropolégicos — estdo historicamente comprometidos em
determinadas relacGes de poder-saber e implicados na constituicdo de certas
politicas de identidade e de representagdo culturais, e nao de outras
(CORAZA, 2001, p.22).

Este sistema institucionalmente de producdo de verdades marcado pela vigilancia e
controle das criangas ainda torna a sociedade um ambiente hostil para a vivéncia da infancia
como se fosse uma “aurora da vida”. O saudosismo ainda situa a crianga em um tempo
idealizado e deslocado do presente, como se esta ndo pudesse vivenciar a atualidade, embora
ela tenha, garantido em lei, direitos civis assegurados'®. Sendo assim, torna-se necessario

construir a aprendizagem significativa de que

A criancga é o presente, a crianca ndo existe para ser o futuro, ela existe para
ser crianca, ela ndo esta aqui para ser preparada para ser um adulto
produtivo. Essa ideia de que a escola existe para destruir a crianca,
transformar a crianca que brinca num adulto que produz, isso é de uma
maldade, de uma crueldade... A crianca tem seus direitos (Rubem Alves
apud MOSE, 2014, p. 104).

A grande desigualdade social existente no Brasil, desde a sua origem (colonizacéo),
“denuncia a ‘dupla alienagdo’ da infancia, isto €, a crianca rica privatizada, alienada,
antecipando a vida adulta através de inGmeras atividades; e a crianca pobre explorada,
também antecipando a vida adulta no trabalho [...]” (FARIA, 2005, p. 72).

De um lado, os filhos da elite vivendo uma vida de adulto miniaturizada, com agendas
cheias de compromissos para a finalidade de se formarem como futuros lideres do povo
liderado e, do lado oposto, criangas pobres, provenientes de classes socioeconémicas
desfavoraveis necessitando trabalhar para contribuir com a renda familiar ou sendo meros
objetos de um assistencialismo publico precario. Em ambos os lados, notamos seres infantis
vivendo em prol de um futuro para se formarem como lideres ou liderados, atendendo assim,
aos ideais de uma linha determinista de producdo de um mundo adultocéntrico, guiado pela

forca motriz do capitalismo.

3 A crianca possui, assegurado em lei/ECA, 1990, regulamentado pelo art. 227 da CFB/1988: Direito de brincar;
Direito de querer; Direito de ndo-querer; Direito de conhecer; Direito de sonhar e o Direito de opinar.
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Consolidada a literatura infantil oficial canonizada por Monteiro Lobato, é importante
perceber que embora haja a presenca do narrador e personagens universais que fazem um
resgate cultural do pais, a representacdo legitimada sdo as historias contadas pela perspectiva
do homem branco, patrdo, detentor de posses rurais, cargos publicos e demais posicdes
hegemoénicas, ainda permanece no silenciamento, a literatura produzida por muitos daqueles
que ndo detinham o poder, sobretudo, a literatura produzida nos guetos ou proveniente das
ditas ‘minorias’ em direitos sociais.

Indubitavelmente, é importante ressaltar o valor e a contribuigdo literaria de Lobato
para a consolidacdo da literatura brasileira, sobretudo na modalidade infantil. Regina
Zilberman observa outro ponto fundamental apresentado nas caracteristicas da obra lobatiana:
“Instituicdes basilares da sociedade brasileira de seu tempo (e de hoje), como a familia
(patriarcal), a escola e a religido (ou a Igreja) estdo completamente ausentes” (ZILBERMAN,
2005, p. 157).

E possivel perceber na obra de Lobato um novo conceito de familia, mesmo com a
semelhanca desta com a presenca de personagens, como o protagonismo da avé Dona Benta e
seus netos, alguns animais e objetos diferentes entre si (burros, rinoceronte e boneca falantes,
etc.) “falta-lhe a orientacdo patriarcal e autoritaria que perdurava no periodo, sobretudo no
meio rural habitado pelos protagonistas” (ZILBERMAN, 2005, p. 157).

A instituicdo escola, do ponto de vista tradicional ainda vigente em alguns casos ou
situacOes, também inexiste na obra lobatiana. A aprendizagem se processe de maneira muito
mais significativa com a mediacdo de Dona Benta que desempenha o papel de importante
agente educacional:

A escola desaparece, ja que Pedrinho estd em férias permanentes, sendo alvo de uma
aprendizagem que se cré muito mais eficaz, ja que recorre a leitura de livros e comparece
diariamente aos serdes abertos a todos os interessados, de Dona Benta (ZILBERMAN, 2005,
p. 158).

A terceira instituicdo basilar da sociedade, a Igreja, também ¢é ignorada na
representacdo literaria de Monteiro Lobato: “a organizagdo religiosa nunca ¢ mencionada,
como se jamais tivesse existido, nem funcionado como um dos principais esteios da sociedade
nacional ao longo de sua historia” (ZILBERMAN, 2005, p. 158).

A auséncia dessas instituicdes basilares da sociedade vigente ndo compromete “a visdo
harménica do relacionamento entre individuos humanos e animais que moram no sitio”

(ZILBERMAN, 2005, p.158). Ou seja, embora se espere que estas instituicdes pudessem
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representar um carater de regulador ou de controle social, a sua inexisténcia nao afeta o inter-
relacionamento com o cultivo de valores morais, solidarios e éticos de boa convivéncia, muito
menos a consciéncia ecolégica com o meio ambiente.

Poderiamos afirmar que essa concepcdo representada nesse cenario social ficticio do
Sitio do Picapau Amarelo indicaria a utopia lobatiana que se delinearia com o abalo dessas
estruturas a partir da mudanca de modos de vida iniciados com as influéncias dos
acontecimentos das décadas de 1960 e 1970. Percebemos nitidamente que o repddio
visionario do autor encontra-se, sobretudo, no patriarcalismo estabelecido pela familia, no
autoritarismo de detengdo do conhecimento imposto pela escola tradicional e pelo
dogmatismo cristdo, com regras e preceitos impostos pela igreja, ambos impregnando regras,
costumes socioculturais inquestionaveis e verdades absolutas que muitas vezes alienam,
aprisionam e impossibilitam a visdo ampla e pacifica na democracia humana civilizatoria.

Embora a presenca do negro nesta literatura seja predominantemente de subalternidade
ao senhorio branco, o que representa os fortes resquicios da pratica escravocrata ainda latente
no pais, os fatores inovadores de predominio de instituicbes produtoras da verdade absoluta,
como a familia tradicional, a igreja e a escola, podem caracterizar o paradigma educacional
emergente, marcado pela visdo holistica de paz universalizante e também de “novos valores”,
advindos da contemporaneidade que vivenciamos atualmente nessa “geleia geral” ',

Ainda nesse aspecto, é importante observar o que

[os] chamados ‘valores tradicionais’ (consolidados pela sociedade roméantica
no século XIX) e aos ‘valores novos’ (gerados em rea¢do aos antigos, mas
que ainda nao foram equacionados em sistema). Uns e outros determinaram
(ou determinam) a tematica e as peculiaridades formais que diferenciam as
literaturas de ontem e de hoje (COELHO, 2000, p. 19, grifos da autora).

Dessa forma, vivenciam-se atualmente valores herdados da tradicdo que convivem
com valores emergentes, “ainda dispersos ou deformados, em meio a “geleia geral”
dominante” (COELHO, 2000, p. 23).

E importante salientar a funcdo humanizadora que a literatura pode desempenhar na
constituicdo psicolégica do individuo. Essa humanizacdo atua, sobretudo, na questdo das
relacbes humanas em crise, 0 que possibilita a convivéncia pacifica com a diversidade,
presente em todos os ambitos e dimensdes humanas. Tal enfoque possibilita as relacdes

interpessoais pacificas, uma vez que o carater dialdégico da literatura pode contribuir para a

% Termo utilizado por Nelly Novaes Coelho em seu livro: “Literatura Infantil: teoria, anélise, didatica”, 2000.
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efetivacdo de uma aproximacdo proficua entre as realidades de vida do leitor e personagens
do enredo ou situacdo descrita esteticamente na obra literaria.

Dito isto, endossamos a afirmacdo de Facco (2009, p. 134) de que, sem sombra de
davida

[...] [a] literatura, por ser uma arte, tem a capacidade de fazer [com] que o
leitor se liberte de um mundo de convencgdes, levando-o a um mundo interno
de imaginacdo e criatividade. Desvencilhar-se de pensamentos engessados e
preconceitos faz parte do processo de libertacdo do leitor do texto literario.

Como mencionado anteriormente, uma das fungdes da literatura é a funcédo
humanizadora que ela pode exercer na formagdo do individuo. Mas dentre essas funcoes,
ainda prevalece a dicotomia “instruir ou divertir? Eis o problema que estd longe de ser
resolvido. As opinides divergem e em certas épocas se radicalizam (Coelho, 2000, p. 46)”.
Entretanto, € importante lembrar que a literatura infantil, desde seus primordios, encontra-se
aliada aos pressupostos pedagogizantes e vem servindo como instrumento de formacdo de
individuos ao longo das geracOes. Isso ocorre porque, entre outros fatores, desde os
primordios, ha uma ténue fronteira entre o artistico e o educativo.

Segundo a filésofa, escritora, psicdloga e psicanalista Viviane Mosé, a escola, com sua
pratica de silenciamento em relagédo a temas relativos a vida, mas que contrariam a concepgao
de beleza e de vitoria ocasionou resultados negativos na formacdo da personalidade dos

individuos:

As consequéncias disso é que chegamos ao século XXI com um imenso
desenvolvimento tecnoldgico, mas, a0 mesmo tempo, com uma cada vez
mais alarmante imaturidade politica e social. Nunca fomos tdo incapazes de
conviver, tdo incapazes de seguir um acordo, tdo incapazes de viver.
Odiamos as regras, buscamos um prazer cada vez mais descartavel e
imediatista, matamos o que ndo temos coragem de transformar. Fazemos
altissimo uso de drogas licitas e ilicitas, de medicacdo psiquidtrica;
acessamos a tecnologia contra o tempo, contra a morte, contra o sofrimento,
mas desaprendemos a acessar a vida e estamos desaprendendo a reelaborar
nossa dor em arte (MOSE, 2014, p.22).

Diante do paradoxo contemporaneo entre desenvolvimento tecnolégico e imaturidade
politica e social, alternativamente pode-se investir e defender uma educacéo literaria capaz de
religar as dimensdes humanas, aprendendo a aprender, transformando os desencontros,

encontros, reencontros, dissabores e demais dores e experiéncias vitais em obras de arte
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pautadas na acdo solidaria e dialdgica das identidades e alteridades que coexistem no tecido
sociocultural.
Repensando a fungdo social da escola e o seu papel preponderante no trabalho com a

literatura a fim de auxiliar na formacdao de leitores, é importante enfatizar que

[...] a escola tem a funcédo precipua de socializar o conhecimento. Socializar
implica que todo individuo, de qualquer sociedade, pode ter acesso aos
saberes historicamente construidos pela humanidade e apropriar-se deles
(CUNHA, 2009, p. 27).

O papel da mediacdo neste processo é fundamental para a formacdo de leitores de

textos literarios. Alias,

[...] a funcdo do ensino literario na escola pode definir-se também como a
acdo de ensinar o que fazer para entender um corpus de obras cada vez mais
amplo e complexo. Isso é o que os alunos devem entender que estdo fazendo
e 0 que devem valorizar (COLOMER, 2007, p. 45).

Nesse aspecto contextual, torna-se preponderante conceber cognitivamente as
orientacdes adequadas ao tratamento que se deve dispensar ao lidar com o texto literario.

No tocante a literatura infantil, Corsino (2010, p. 184) afirma que:

Na educacdo infantil, o texto literario tem uma funcdo transformadora, pela
possibilidade de as criancas viverem a alteridade, experimentarem
sentimentos, caminharem em mundos distintos no tempo e no espaco em que
vivem, imaginarem, interagirem com uma linguagem que muitas vezes sai
do lugar-comum, que lhes permitem conhecer novos arranjos e ordenagoes.

No encontro com a fantasia, na fruicdo estética subjetiva, a crianca contata seu mundo
interior, dialogando com os sentimentos intimos, confrontando medos e desejos, superando
conflitos e alcangando 0 equilibrio necessario para seu amadurecimento emocional. “O
espirito da crianca precisa do drama, da movimentacdo das personagens, da soma das
experiéncias populares e tudo isso dito por meio das mais elevadas formas de expressdo e com
inegavel elevacao de pensamento” (SOSA, 1978, p. 19).

Desta forma, pela possibilidade de ampliacdo de mundo e desenvolvimento das
habilidades de conviver com a alteridade, promovidos pela literatura, torna-se imprescindivel
0 investimento na educac&o literaria desde a fase mais tenra do Ensino Basico.

Ainda em relacdo a projecdo da crianga nos contos de fada infantis, levando em
consideracdo o conjunto de ilustragdes associadas ao trabalho com a linguagem literaria,
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Walter Benjamim (2002, p. 69) afirma que “ndo sdo as coisas que saltam das péaginas em
direcdo a crianca que as vai imaginando — a propria crian¢a penetra nas coisas durante o
contemplar, como nuvem que se impregna do esplendor colorido desse mundo pictérico”.
Dessa forma, a forca motriz do imaginario dessa fruicdo estética, onde o sujeito-individuo
exerce uma acdo ativa nesse processo promove a catarse transformadora no individuo.

Segundo a poetisa Cecilia Meireles,

[a] natureza e intensidade dessas emogdes podem repercutir na vida do
pequeno leitor de maneira definitiva. Nao apenas ele se lembrara, até a
morte, desse primeiro encantamento, (...); muitas vezes, a repercussao tem
resultados praticos: vocagdes que surgem, rumos de vida, determinacOes
futuras (MEIRELES, 1984, p. 128).

Além desses aspectos, € importante ressaltar a figura dos mediadores de leitura. E “a
mediac&o do adulto é o ponto chave das primeiras leituras. E ele quem organiza o ambiente e
guem empresta sua voz ao texto. Seus gestos, entonacdes, intervencdes e até mesmo as
traducOes alteram a obra e revelam o que e como a crianga vai ler” (CORSINO, 2010, p. 186).

Apropriando dessas questbes fundamentais no tocante a fascinagdo preexistente no
perfil psicolégico da crianca estimulada pela literatura e as mediagcdes desenvolvidas nesta
leitura, é importante salientar que do ponto de vista tradicional, a escola pode representar a
l6gica da dominacdo. Nesse sentido, em vez de mediacdo positiva no processo de
desenvolvimento da formacdo de leitores de textos literarios, a instituicdo educacional pode
funcionar como bloqueadora dessa acdo emancipatoria do aluno. A figura do professor, em

muitos casos, representa um controle disciplinador diante da frutifera imaginacao da crianca.

Consideracoes finais

E necessério, portanto, ao educador, sobretudo o que atua nas séries iniciais, ampliar
seu olhar para uma visdo holistica sobre educacéo, infancia, leitura e literatura, uma vez que
“concepcoes de infancia, literatura e as mediacdes de leitura sdo as trés pontas da tranga que
tecem o trabalho de literatura junto as criangas, ndo s6 na escola, mas nas diferentes esferas
por onde circulam” (CORSINO, 2010, p. 187).

A producdo literaria atual nos moldes de literatura infantil/juvenil implementa

didlogos com a diversidade no curriculo escolar, afinal

[os] autores optam por falar do lugar da dor, da duvida, da ndo aceitacdo ou
da indiferenca, mesmo que lancem um olhar positivo para o sujeito que as
possui. De fato, sabemos o quanto nossa sociedade é preconceituosa e
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etnocéntrica, e 0 mundo da ficcdo ndo poderia deixar de pontuar isso, por
mais que a literatura nos dé a liberdade de criar, sonhar, inverter e subverter
ordens e ordenamentos. Os autores e autoras s@o sujeitos sociais, envoltos
em relagdes sociais nas quais vivenciam o seu cotidiano [...] Intencionam
desvelar etnocentrismos, racismos, sexismos, medo das diferencas,
arraigados nos possiveis leitores da obra (e talvez em si mesmos)
(MARTINS; GOMES, 2010, p. 149-150).

Embora haja ainda um forte distanciamento entre o ideal e o real, acredita-se na
literatura infantil como uma forte aliada, capaz de contribuir com a mudanca do imaginério
sociocultural que ainda insiste em pensamentos cristalizados que oprimem, reduz e mutila a
capacidade humana.

Dessa forma, é importante empreender esforcos para a efetivacdo da formacdo de
leitores nas escolas de educacdo bésica, uma vez que a leitura literaria pode contribuir para

transformar o individuo em sujeito, pois

[...] [n]a leitura e na escrita do texto literario encontramos o senso de nés
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que
Somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por ndés mesmos. E
isso se da porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que
um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagdo do outro em mim
sem rendncia da minha prépria identidade. No exercicio da literatura, por ser
outros, podemos viver como 0s outros, podemos romper os limites do tempo
e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos ndés mesmos. E por
iSs0 que interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas pela poesia
e pela ficcdo (COSSON, 2006, p. 17).

Dito isto, enfatiza-se que a literatura ndo ensina, mas nos educa ou sensibiliza para
convivermos na atual aldeia global, vislumbramos, portanto, na literatura, sobretudo a infantil,
possibilidades de contribuir com menos segregacdes sociais, com o resgate da humanidade
perdida nos avancos e deslumbramentos tecnoldgicos. A leitura literdria com seu poder
magico de liberdade e subversdo podera ser o elo que nos (re)conectara ao cosmos enquanto
nosso lécus maior, que encontra a ponte na relagdo imprescindivel para se viver: eu-outro-

mundo.

Referéncias
ARIES, P. 1981. Histéria Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro: LTC Editora.

BENJAMIN, W. 2002. Reflexdes sobre a crianca, o brinquedo e a educacdo. Sdo Paulo:
Duas Cidades, Editora 34.

BENTO, B. 2011. Na escola se aprende que a diferenca faz a diferenca. Dossié Género e
Sexualidade no Espaco Escolar. Revista de Estudos Feministas, Floriandpolis (SC), vol. 19,

39



Dossié “Infancia no norte do Brasil” — RELPE, Arraias (TO), Volume Unico, Numero 1, dez. 2016

n.° 2, May/Aug. Disponivel em < http://dx.doi.org/10.1590/S0104-026X2011000200016 >.
Acesso em janeiro de 2016.

. 2014. A reinvencao do corpo: sexualidade e género na experiéncia transexual. 22
ed. Natal: EDUFRN.

. 2010. As Tecnologias que fazem o género. In: VIII Congresso Iberoamericano
de Ciéncia, Tecnologia e Género, Curitiba: UFPR.

BUTLER, J. 1999. Corpos que pesam: sobre os limites discursivos do sexo. In: LOURO, G.
L. (Org.). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica.

BRASIL. 1990. Estatuto da Crianga e do Adolescente. Lei n.° 8.069, de 13 de julhho de 1990.
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm >. Acesso em: out.
2015.

CANDIDO, A. 2002. A literatura e a formacdo do homem. In: CANDIDO, A. Textos de
intervengdo. S&o Paulo: Duas cidades; Ed. 34.

. 1995. O direito a literatura. In: CANDIDO, A. Varios escritos. 32 ed. revista e
ampliada. S&o Paulo: Duas cidades.

COELHO, N. N. 2000. Literatura: arte, conhecimento e vida. S&o Paulo: Petrépolis.

. 2000b. Literatura Infantil: teoria, pratica, didatica. Sdo Paulo: Moderna.
COLOMER, T. 2007. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. Sdo Paulo: Global.

CONRAD. H. M. 2000. O desafio de ser pré-escola. As ideias de Friedrich Froebel e o inicio
da educacdo infantil no Brasil. Dissertacdo de Mestrado. Pontificia Universidade Catélica do
Parana — PUCPR, 140f.

BRASIL. 1988. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Disponivel em <
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm > . Acesso em set. 2016.

CORAZZA, S. 2001. O que quer um curriculo? Pesquisas pés-criticas em Educacéo.
Petropolis, RJ: Vozes.

CORSINO, P. 2010. Literatura na educacdo infantil: possibilidades e amplia¢bes. In:
BRASIL. Literatura: ensino fundamental. Coord. Aparecida Paiva, Francisca Maciel e Rildo
Cosson. Brasilia: Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Bésica.

COSTA, J. F. 1989. Ordem médica e norma familiar. Rio de Janeiro: Edicdes Graal.
COSSON, R. 2006. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto.

CUNHA, M. Z. 2009. Na tessitura dos signos contemporaneos: novos olhares para a
literatura infantil e juvenil. S&o Paulo: Editora Humanitas; Paulinas.

DEL PRIORE, M. (Org.). 2000. Histdria das Criancas no Brasil. Sdo Paulo.

FACCO, L. 2009. Era uma vez um casal diferente: a teméatica homossexual na educacédo
literaria infanto-juvenil. Sdo Paulo: Summus.

FALEIRQOS, V. P. e FALEIROS, E. S. 2008. Escola que protege: enfrentando a violéncia
contra criancas e adolescentes. Ministério da Educacdo. Secretaria de educacdo continuada,
alfabetizacdo e diversidade, Brasilia, DF.

FARIA, A. L. G. de. 2005. O espaco fisico como um dos elementos fundamentais para uma
pedagogia da educacdo infantil. In: FARIA, A. L. G. de. PALHARES, M. S. (org.). Educacéao
Infantil pds-LDB: rumos e desafios. Campinas, Sdo Paulo: Autores Associados.

40


http://dx.doi.org/10.1590/S0104-026X2011000200016
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.069-1990?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

Dossié “Infancia no norte do Brasil” — RELPE, Arraias (TO), Volume Unico, Numero 1, dez. 2016

FELIPE, J. 2013. Erotizacdo dos corpos infantis. In: LOURO, G. L.; FELIPE, J. ;
GOELLNER, S. V. Corpo, Género e sexualidade — um debate contemporaneo na educacao. 9
ed. Petrépolis, RJ: Vozes.

FOUCAULT, M. 1988. Histéria da sexualidade |: a vontade de saber. Rio de Janeiro:
EdicOes Graal.

. 2009. Vigiar e punir: o nascimento da prisdo. Petrépolis: Vozes.

MARCILIO, M.L. 1999. A roda dos expostos e a crianca abandonada na historia do Brasil.
In: M.C. Freitas (Orgs.). Historia social da infancia no Brasil. S&o Paulo: Cortez.

MARTINS, A. A.; GOMES, N. L. 2010. Literatura infantil/juvenil e diversidade: a producao
literaria atual. In: BRASIL. Literatura: ensino fundamental. Coord. Aparecida Paiva,
Francisca Maciel e Rildo Cosson. Brasilia: Ministérios da Educacdo. Secretaria de Educacdo
Basica.

MEIRELES, C. 1984. Problemas da literatura infantil. Rio de Janeiro: Nova Fronteira.
MOSE, V. 2014. A Escola e os Desafios Contemporaneos. S&o Paulo: Civilizacio Brasileira.

SILVA, T. T. 2011. Curriculo e identidade social: territérios contestados. In: SILVA, T. T.
(org.). Alienigenas na sala de aula — uma introdug&o aos estudos culturais em educagéo. 9 ed.
— Petropolis, RJ: Vozes.

SOSA, J. 1978. A literatura infantil: ensaio sobre a critica, a estética e a psicopedagogia da
literatura infantil. Sdo Paulo: Cultrix.

TODOROQV, R. 2009. A literatura em perigo. Rio de Janeiro: DIFEL.

ZILBERMAN, R. 2005. Como e por que ler: a literatura infantil brasileira. Rio de Janeiro:
Editora Objetiva.

Resumo

O texto em questdo problematiza a infancia do ponto de vista literario, bem como as idiossincrasias
desta faixa etaria em contraponto com o silenciamento e violéncias fisicas e simbdlicas impostas ao
infante no decorre da histéria, impossibilitando a sua concep¢do subjetiva. Os aportes tedricos dos
estudos literarios sdo enfatizados apontando a producdo da literatura infantil contemporanea como
forma de abordar a diversidade, o respeito a diferenca e a convivéncia humana, no que concerne a
identidade e alteridade. Por fim, o tripé de concepc@es de infancia, literatura e as mediagOes de leitura
baliza a esséncia da préxis pedagogica emancipadora da crianca e seu desenvolvimento integral.
Palavras-Chave: Concepg0es de infancia. Literatura infantil — mediagdes de leitura

Abstract

The text in question discusses childhood from a literary point view, as well as the idiosyncrasies of
this age group as opposed to muting and physical and symbolic violence imposed on the childhood in
the history, preventing its subjective view. The theoretical contributions of literary studies are
emphasized pointing the production of contemporary children's literature as a way to talk about
diversity, respect for differences and human coexistence, with respect to identity and otherness.
Finally, the three keywords: childhood conceptions, literature and reading mediations goal the essence
of the emancipatory pedagogical praxis of children and their integral development.

Keywords: childhood conceptions - children's literature - reading mediations
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