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RESUMO

O presente artigo ¢ fruto da Disciplina “Desenvolvimento humano sob o enfoque historico-cultural e a
especificidade da educagdo escolar”, ministrada no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, modalidade
mestrado, da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul, o trabalho tem por objetivo abordar as contribuigdes
da Psicologia Histérico-Cultural para a educagdo, com énfase no desenvolvimento humano por meio da cultura e
as praticas pedagdégicas formadoras de pessoas obtusas ou de pessoas com capacidade de julgamento, explanando
também sobre a dialética envolvida nas trés dimensGes: Universal, Particular e Singular. Como método, foi
utilizada uma revisdo sistematica de literatura em bases de periddicos nacionais e livros, durante o més de
Dezembro/2020, como critério de selecdo, as producdes literarias deveriam ser apenas as que foram trabalhadas
na disciplina “Desenvolvimento humano sob o enfoque histdrico-cultural e a especificidade da educagio escolar”
e ainda abordar as seguintes tematicas: Psicologia Historico-Cultural e suas contribuicbes para a educagdo,
desenvolvimento do psiquismo e desenvolvimento humano. Portanto, apenas foram selecionadas producées que
se encaixam nos critérios de sele¢do definidos. Os resultados apontaram que a capacidade de inteligéncia é
desenvolvida pelas experiéncias culturais e histdricas do individuo ao longo da vida, pois o sujeito é o tempo todo
ativo nesse processo de transformacéo, modifica o ambiente e também é modificado por ele, sendo 0s processos
sociais importantes para o desenvolvimento de suas capacidades. Além disso, as escolas seguem o modelo
capitalista de producdo da vida, afinal também estdo inseridas nesse contexto, por meio de suas préaticas
pedagdgicas, formam individuos obtusos e sem capacidade de julgamento, ndo utilizam préticas que promovem o
pensar e o0 julgar. Suas praticas ndo estdo relacionadas com as experiéncias reais dos alunos, indo na contramao da
maneira como a ciéncia é feita e totalmente excluida da cultura na qual as criancas estéo inseridas.
Palavras-chave: Educagdo; Psicologia; Psicologia Historico-Cultural; Escolas; Aprendizagem.
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ABSTRACT

This article is the result of the Discipline "Human development under the historical-cultural approach and the
specificity of school education”, taught in the Graduate Program in Education, Master's modality, at the State
University of Mato Grosso do Sul, the article to objective to approach the contributions of Historical-Cultural
Psychology to education, with an emphasis on human development through culture and pedagogical practices that
form obtuses people or people with judgment, also explaining the dialectic involved in the three dimensions:
Universal, Particular and Singular. As a method, a systematic review of literature was used in the bases of national
journals and books, during the month of December/2020, as a selection criterion, the literary productions should
only be those that were worked on in the discipline "Human development under the historical focus -cultural and
the specificity of school education” and also approaches the following themes: Historical-Cultural Psychology and
its contributions to education, development of the psyche and human development. Therefore, only productions
that fit the defined selection criteria were selected. The results showed that the intelligence capacity is developed
by the cultural and historical experiences of the individual throughout life, as the subject is active all the time in
this transformation process, modifies the environment and is also modified by it, with social processes being
important. for the development of their capabilities. In addition, schools follow the capitalist model of production
of life, after all, they are also inserted in this context, through their pedagogical practices, they form obtuse people
without judgment, they don’t use practices that promote thinking and judging. Their practices are not related to
the real experiences of students, going against the way science is done and totally excluded from the culture in
which children are inserted

Keywords/Palabras clave: Education; Psychology; Cultural-Historical Psychology; Schools; Schooling.

INTRODUCAO

O presente artigo aborda as contribuicdes da Psicologia Histérico-Cultural para a
educacdo, com foco no desenvolvimento humano por meio da cultura, além de trazer de forma
critica as préticas pedagdgicas formadoras de pessoas obtusas ou de pessoas com capacidade
de julgamento, explanando também sobre a dialética envolvida nas trés dimens@es que seréo
explicadas mais adiante, sendo elas: Universal, Particular e Singular.

Este trabalho foi criado apos a disciplina “Desenvolvimento humano sob o enfoque
historico-cultural e a especificidade da educagdo escolar”, ministrada no Programa de Pos-
Graduacdo em Educagédo, modalidade mestrado, da Universidade Estadual do Mato Grosso do
Sul.

Durante a disciplina, foram trabalhadas as referéncias bibliograficas utilizadas na
construcdo desta pesquisa. Portanto, como método, foi utilizada uma revisdo sistematica da
literatura ministrada na disciplina “Desenvolvimento humano sob o enfoque histdrico-cultural
e a especificidade da educagdo escolar”, literatura esta que se encontra em bases de periddicos
nacionais, bem como livros, foram lidos e revisados durante os meses de novembro e dezembro
do ano de 2020.

Como critério de selecdo, as producdes literarias deveriam ser apenas as que foram
trabalhadas na disciplina “Desenvolvimento humano sob o enfoque historico-cultural e a

especificidade da educagdo escolar” e ainda abordar as seguintes tematicas: Psicologia
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Historico-Cultural e suas contribuicGes para a educacdo, desenvolvimento do psiquismo e
desenvolvimento humano. Portanto, apenas foram selecionadas produgdes que Se encaixam nos
critérios de selecdo definidos.

Os objetivos do presente artigo € reunir alguns conceitos importantes das producdes
apresentadas na disciplina e abordar as contribuicdes da Psicologia Historico-Cultural para a
educacdo, enfatizando o desenvolvimento humano por meio da cultura e as praticas
pedagdgicas que contribuem na formacéo de pessoas obtusas ou de pessoas com capacidade de
julgamento, explanando também sobre a dialética envolvida nas trés dimensdes: Universal,

Particular e Singular.

REFERENCIAL TEORICO

Muito se fala sobre como se processa 0 desenvolvimento humano e qual sua influéncia
na escola, mas afinal, qual é o papel da escola? Para que ela serve? Ela educa ou ensina? Qual
sua importancia para os sujeitos envolvidos? Perguntas complexas, entretanto, importantes de
serem questionadas. Talvez essas reflexdes nunca devam deixar de serem questionadas e
pesquisadas, para que a evolucao da educacdo seja constante.

Se for dito que a escola deve “apenas” ensinar, o que seria ensinar? Treinar a mente dos
alunos destrinchando conhecimentos sobre eles? Na verdade, segundo Ilyenkov (2007), muito
conhecimento ndo treina a mente, nem mesmo a habilidade de pensar, essa ideia foi introduzida
na escola ha algum tempo e quase ninguém contesta o fato de que esse ensino da l6gica formal
ndo aumentou o nimero de pessoas inteligentes. Além disso, ainda para o autor, essa logica ndo
ensina o poder de julgamento, que seria a capacidade do individuo de julgar se um fato
especifico se submete as regras determinadas.

Mas afinal, o que é essa logica formal? Segundo Oliveira (2005), nada mais € do que a
I6gica tida como tradicional ou classica, que se difere da l6gica matematica ou légica simbdlica.
Possui dois principios que orientam seu uso, sendo eles: O principio da identidade e o principio
da n&o-contradicdo.

O principio da identidade se refere & univaléncia no emprego dos termos em seu
contedo. Quer dizer, A é igual a A (A = A) a0 mesmo tempo e nas mesmas condicdes.
O principio da ndo-contradicao se refere a uma ndo univaléncia entre termos. Quer
dizer, nas mesmas condi¢des ¢ de tempo A ¢ diferente de B (A # B). Com esses e
outros principios a logica formal estuda os conceitos e juizos numa sucessao ldgica
para que se possa entender adequadamente a dedugdo dos juizos feitos. Dentro desse
critério 16gico pode-se identificar, organizar, catalogar e classificar os juizos. E
preciso, portanto, haver uma coeréncia interna entre os termos e juizos, dando-lhes
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formas de clareza. Note-se que a coeréncia dos juizos com a realidade - a coeréncia
externa -, ndo é ai considerada, pois toda a organicidade ai requerida se refere aos
termos e juizos na sua coeréncia ldgica interna. E uma organicidade meramente
I6gico-formal e, enquanto tal, ndo consegue dar conta de representar, no pensamento,
0 movimento da realidade (OLIVEIRA, 2005, p. 13/21).

E importante essa compreensdo da ldgica formal empregada nas escolas para que o
conceito de inteligéncia ndo seja ligado a essa logica e nem a conceitos errdneos. Para llyenkov
(2007), a inteligéncia ndo € um dom natural que deve ser ligado nem a Deus nem a natureza. E
na verdade a capacidade de pensar vem com o auxilio do cérebro, que se desenvolve e emerge
com a ligacdo dele a cultura sdcio-humana e aos conhecimentos.

E possivel também observar que a inteligéncia ndo é um atributo bioldgico na Psicologia
Historico-Cultural, é o que explica Duarte (1996), ndo é possivel compreender algumas
especificidades quando se adota 0 modelo bioldgico da interacdo entre o organismo e 0 meio
ambiente. Inclusive, muito mais importante do que apenas superar os unilateralismos na anélise
da relacéo entre sujeito e objeto, é buscar compreender as especificidades dessa relacdo, até
porque tanto sujeito como objeto sdo historicos e, portanto, a relacdo entre eles também €
historica.

Por falar nessa relacdo historica, é necessario entender também as trés dimensdes nas
quais os individuos estdo submetidos durante toda a vida, a dimensdo Universal, a Particular e
a Singular, cada uma influencia o sujeito de maneiras distintas, porém interligadas.

Pasqualini e Martins (2015) fazem um apanhado geral sobre esses conceitos e explicam
que a primeira dimensdo € a Universal, ela abrange as formas complexas de cultura, todas as
questBes culturais construidas que envolvem a constituicdo do género humano, toda a historia
cultural, ja a Singular envolve a formacao da subjetividade, a individualidade, o préprio sujeito,
entretanto entre essas duas dimensBes ha a Particular que corresponde a sociedade, é
determinada historicamente pelo contexto.

H& uma relacdo dialética entre essas dimensdes, inclusive uma tensdo dialética entre a
Universal e Singular. Pasqualini e Martins (2015), explicam que a tecnologia por exemplo faz
parte da dimensdo Universal, e torna o ser humano cada vez mais universal, porém o Singular
estd cada vez mais alienado (menos livre) isso por causa do particular (estrutura da sociedade
capitalista). A singularidade é mediada pelas particularidades e o universal acaba chegando para

cada um de acordo com suas proprias condic6es de vida, cultural e historica.
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J& essa tensdo dialética ocorre porque segundo Oliveira (2005), enquanto ocorre a
relagdo dialética entre singular-particular-universal, h4 uma complexidade da universalidade
que se concretiza na singularidade, por meio de uma dindmica multifacetada, através da
particularidade (mediacbes sociais). Somente assim é possivel aproximar o ser concreto da
realidade em movimento da tensdo entre a universalidade e a singularidade, mediada pela
particularidade.

Resumidamente, quanto mais acesso temos ao universal (tecnologias, ciéncia, filosofia
etc.), mais nosso psiquismo se desenvolve, porém somos mediados pelas particularidades. Por
exemplo, nossa sociedade capitalista desenvolve inclusive nossa forma de acesso ao universal,
pois a relagdo universal chega para n6s de uma forma fragmentada e empobrecida. E a escola
infelizmente acaba colaborando com isso.

As dimensbes retratadas anteriormente: Universal, Particular e Singular, estdo
ancoradas nos conceitos de ontogénese, filogénese, sociogénese e microgénese. E o que explica
Moura et al. (2016), acrescenta que no processo de desenvolvimento humano formulado por
Vigotski, o plano da filogénese diz respeito a histdria da espécie, na ontogénese € a histdria do
préprio individuo, j& a sociogénese € historia do grupo cultural, enquanto que a microgénese
representa as experiencias vividas pelo individuo, bem como, a histéria da formacéo de cada
processo psicoldgico especifico a curto prazo.

A respeito da filogénese, Moura et al. (2016), elucida que a visdo evolucionista de
Darwin da suporte a teoria historico-cultural, porém a supera, dando-lhe dimensdes humanas e
cognitivas:

A filogénese estuda a evolugdo das espécies, porém, para compreender este fenémeno,
é primordialmente importante descrevé-lo. A espécie é vista como uma continuidade
bioldgica e genética, isto é, o segmento de uma linha, de uma sequéncia ancestral, e
sua evolucéo consiste em um processo lento de transformagdo em longos periodos de
tempo (MOURA et al, 2016, p.108).

Resumidamente, Moura et al. (2016) explicam que a filogénese considera tanto as
predisposicOes bioldgicas quanto as caracteristicas gerais do comportamento humano. Além
disso, véo além, ao dizer que os processamentos de informac6es que selecionam estimulos do
ambiente do sujeito, ampliam a capacidade de adaptacdo inclusiva dos individuos, isto é, a
sobrevivéncia e até a perpetuacéo da especie.

Ja a ontogénese se refere a evolucdo humana, € o que afirmam Moura et al. (2016) e

acrescentam que a ontogénese abrange varios campos da existéncia humana, sendo que nédo sdo
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determinados apenas por processos de maturacdo bioldgica ou genética, mas também, pela
influéncia do meio em que o sujeito esta inserido, como a cultura, a sociedade e até as interagdes
sociais.

Essa influéncia do meio sob o sujeito acontece porque segundo Moura et al. (2016) o
ser humano ¢ um “produto social”, por isso, as intera¢des sociais sdo as raizes de fungdes
mentais superiores.

Portanto, quando se fala da sociogénese (histdria do grupo cultural) Moura et al. (2016)
citam a cultura de cooperacéo, colaboragdo, comunicacédo e ensino, seguida pela preocupacao

com a ontogenia em detrimento da filogenia.

Com isso, destaca-se o conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que
seria a distancia entre o nivel de desenvolvimento real da crianca, determinado pela
solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, cuja
solucdo de problemas se dad com orientacdo de um adulto (MOURA et al., 2016,
p.110).

O conceito do ser humano como um “produto social” ¢ elucidado por Moura et al.
(2016) que explicam que ndo € através do desenvolvimento cognitivo que o sujeito se torna
capaz de se socializar, mas sim, o contrario, é na socializacdo que se desenvolvem funcGes
como memodria, linguagem, percepcao e pensamento.

Moura et al. (2016), citam a escrita como um exemplo de instrumento que faz uma
mediacdo entre 0 homem e o mundo, € desenvolvida ao longo dos tempos, objetivando a
perpetuacdo da fala e o registro da histéria do homem.

Além disso, Moura et al. (2016), acrescentam que cada sociedade se desenvolve de
forma diferente a partir de interacBes sociais e historicas. Assim, as semelhancas e as
diferenciacfes no desenvolvimento passaram a ser observadas ao longo da vida como um
fendmeno bioldgico-social. Por fim, as relacBes sociais concebem o0 homem como um ser que
se constitui imerso em sua cultura.

Por fim, a microgénese é, seqgundo Moura et al. (2016), caracterizada pela emergéncia
do psiquismo individual no cruzamento dos fatores: biologico, historico e cultural, possuindo
grande importancia no que se refere a afetividade e a personalidade.

Portanto, a microgénese, para Moura et al. (2016), é também o estudo da origem e da
historia de um evento particular, sdo situagGes vivenciadas de maneira particular para o
individuo, que modifica a atividade de fun¢Ges mentais superiores e cria novos niveis de

desenvolvimento proprio em cada sujeito.
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A compreensdo dessas dimensdes é importante para se falar de desenvolvimento
humano e educacdo, afinal, segundo Duarte (1996), o sujeito s6 pode elaborar seus
conhecimentos individuais apropriando-se dos conhecimentos historicamente produzidos e
existentes socialmente.

Quem postula mais a fundo essas questdes é Leontiev (1978), o autor defende que o
sujeito humano se faz humano se apropriando da humanidade que foi produzida historicamente,
ou seja, a pessoa se humaniza reproduzindo as caracteristicas historicamente produzidas pelo
género humano. Sabendo disso, € preciso reconhecer essa historicidade e, com relacdo ao
trabalho educativo, é necessario valorizar a transmissdo da experiéncia historico-social e
valorizar a transmissdo do conhecimento socialmente existente.

Comi isso, llyenkov (2007), coloca o pedagogo nesse processo, para o autor, o pedagogo
deve por meio de experiéncias reais, estimular e formar a capacidade do educando de pensar
independente. E necessario abrir esse acesso para liberar condices para o desenvolvimento
humano, principalmente para as condi¢des de desenvolvimento da capacidade de pensar
independente (a mente), que é um dos principais componentes da cultura humana e a escola é
obrigada a fazer isso. Essa mente vai tomando forma apenas no curso da assimilacdo individual
da cultura intelectual da época em que esta. Ou seja, a mente € uma cultura intelectual
transformada em legado pessoal.

Entdo, para llyenkov (2007), a pessoa obtusa (limitada, com pouca capacidade
intelectual) é na verdade uma pessoa com uma incorrigivel deficiéncia de poder de julgamento.
Isso se da como consequéncia de influéncias pedagdgicas cruelmente coercivas sobre o cérebro,
principalmente em tenra idade. Um dos métodos de produzir essa incapacitacdo do cérebro
(pessoas obtusas) € a memorizacdo formal do conhecimento, essas pessoas ndo conseguem
relacionar de maneira competente o conhecimento geral que dominaram, com a realidade, com
isso, fazem confusdo das coisas. Isso somado com a repeticdo, que paralisa o cérebro e o
intelecto.

Isso quer dizer que a escola entdo ndo deveria ensinar por meio de repeticbes e
memorizagdes? Exatamente, pois esses métodos dao ideias sem sentidos e sem ligagdes para o
sujeito, afinal llyenkov (2007), explana que uma ideia sem sentido na cabeca da crianca, é
rapidamente dissolvida pelas experiéncias, porém quando a ideia se choca com fatos, a crianga

é forcada a duvidar, comparar e a perguntar o porqué. Pois, uma verdade ensinada como

I ——————————————————————————————————————————————————————————————
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absoluta ndo d& ocasido para fazer esses questionamentos. Os absolutos ndo possuem

movimentos e almejam apenas mais confirmacdes.

Temos de organizar o processo do dominio do conhecimento, o processo de
assimilacdo da cultura intelectual da mesma forma que o melhor professor - a vida -
0 organizou por milhares de anos. Ou seja, de tal forma que, no decorrer desse
processo, a crianga deva ser constantemente forcada a treinar ndo s6 (e nem mesmo
tanto) a "memoria”, mas também a capacidade de resolver, independentemente,
tarefas que exigem o pensamento no sentido proprio e preciso da palavra - os "poderes
de julgamento”, a capacidade de julgar se um determinado caso se encaixa
previamente ou ndo nas "regras" dominadas (ILYENKOV, 2007, p. 17).

Quando as ideias se chocam com fatos e a realidade da crianca € trazida nesse processo,
a cultura delatambém é envolvida, Martins e Rabatini (2011), explicam esse processo da cultura
envolvida por meio da concepcdo vigotskiana, em que a cultura se objetiva nos signos, sendo
um exemplo disso: a linguagem. Baseado nisso a cultura é o eixo central no desenvolvimento
do ser humano.

Para uma melhor compreensdo dos signos, Zanella (2004), explica:

Os signos sdo produto da a¢do do proprio ser humano e decorrem, portanto, da histéria
da humanidade. Uma vez apropriado, caracterizam o psiquismo humano como signico
e, em consequéncia, inexoravelmente social. Sendo o signo ‘um elemento que
representa alguma coisa de alguma forma para alguém’, a sua caracteristica
fundamental é a reversibilidade (ZANELLA, 2004, p.130-131).

Por isso, considerar a cultura € algo relevante para a aprendizagem, tanto € que Ilyenkov
(2007), ainda completa que uma pessoa somente ira entender formulas e proposicdes
cientificas, apenas se ver nelas, respostas obtidas por perguntas bem definidas, e ndo deve ser
apenas um material que esse individuo tem que atulhar em sua memaria, as respostas precisam
vir de questdes que emergem naturalmente do meio da vida e que necessitam de respostas.

A Psicologia Histdrico-Cultural tem grande influéncia nesse entendimento, Martins e
Rabatini (2011), explicam que para essa abordagem da psicologia, a producao e a apropriagéo
da cultura acabam que transcorrem em formas historicamente estabelecidas, e assim, também
acontece no caso da educacao escolar. 1sso -porque o0 processo de ensino se impde como trago
universal, o que torna a educacéo inaliendvel do desenvolvimento dos individuos.

Martins e Rabatini (2011), vao mais longe, citam Vigotski, e explanam que ndo ha
desenvolvimento psiquico sem a educacao, e embora ela esteja presente no desenvolvimento
de todos os seres humanos, seus conteidos sdo historicamente variaveis. Isto é, apresenta

diferentes regularidades em épocas e contextos histdricos diferentes.
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Tanto é que para llyenkov (2007) é muito claro que um sujeito que encontrou em uma
férmula tedrica, uma resposta clara a uma dificuldade, problema ou questdo que vinha
perturbando-o, ndo esquece mais dessa formula tedrica, pois assim, essa pessoa ndo tera que
atulhar, vai lembrar naturalmente e facilmente. Se ele esquecer, sempre ira lembrar quando
estiver frente a uma situacdo com a mesma condi¢cdo novamente, isso € 0 que significa a
inteligéncia

Portanto, é necessario “ensinar a pensar", em primeiro lugar, desenvolvendo a
capacidade de propor (fazer) questbes corretamente. A ciéncia em si comecou e
comeca toda vez com isto - propondo uma questdo a natureza, formulando um
problema - isto é, uma tarefa que é insolivel com a ajuda de métodos de acdo,
seguindo trilhas ja conhecidas - batidas e pisoteadas. Cada recém-chegado ao reino da
ciéncia, crianca ou adulto, deve comecar sua jornada com isto, com a formulagdo
afiada de uma dificuldade que é insuperavel com o auxilio de meios pré-cientificos,

com a expressdo precisa e acurada de uma situacdo problema (ILYENKOQOV, 2007, p.
17).

Portanto, com base nesses estudos, a escola deveria ensinar o aluno a pensar, argumentar
por meio de experiéncias cotidianas, pois é s6 por meio de fatos reais e que realmente o interessa
gue a pessoa consegue fazer determinadas ligac@es e encontrar solugbes, pensando com base
em sua propria realidade, para isso as formas de ensino que sdo utilizadas: de repeticbes e
memorizagdes, dentre outras, s6 vao acumulando conhecimentos na crianga que posteriormente
serdo esquecidos.

Ilyenkov (2007) argumenta que infelizmente os livros que os professores seguem, na
maioria das vezes, comecam com defini¢des quase cientificas, mas na realidade as pessoas que
criaram a ciéncia nunca comecaram assim. A crianca entdo esta sendo colocada em uma ciéncia
de lado oposta. Depois as pessoas ainda ficam surpresas com o fato de que essas criangas sao
incapazes de dominar proposicOes teoricas e relaciona-las com a realidade (até porque esses
conteddos foram apenas atulhados nelas pelas praticas pedagdgicas).

Percebe-se entdo como a escola, por meio de suas praticas pedagogicas, vem
contribuindo para formar pessoas obtusas, ndo inteligentes e sem capacidade de julgamentos,
isso porque segundo llyenkov (2007), os curriculos contém verdades absolutas e muito do que
ja é definitivamente estabelecido, com isso, os alunos ficam acostumados a engolir a ciéncia
absoluta e ficam incapazes de encontrar caminhos para a verdade objetiva, para a "coisa" em
Si.

Ilyenkov (2007), explica que certas coisas valem mais para a aprendizagem do que

apresentar mil verdades ja& dominadas e estabelecidas pelas palavras dos outros, afinal, a
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tentativa e erro sdo de extrema importancia para que a pessoa consiga encontrar uma saida de
uma situacdo sem que tenha um guia ou alguma orientacao direta, quando isso acontece é um
passo grande no caminho do desenvolvimento mental e da inteligéncia, e isso vale muito mais
do que mil verdades dominadas e passadas para os sujeitos pelas palavras dos outros.

O erro é importante no processo de aprendizagem, inclusive, pois, segundo Vygotsky
(1995), quando a pessoa se da conta (toma consciéncia) de algo que foi um erro ou que é uma
dificuldade cognitiva, ela passa a ter mais chances de poder controlar esse erro/dificuldade,
encontrando para ele, uma resolucéo.

Ainda com relacdo a esses processos de desenvolvimento da consciéncia, Vygotsky
(1995), argumenta momentos distintos e ndo lineares, isto €, porque depois do nascimento, o
psiquismo vai conhecendo os estimulos que influem sobre o pensamento, fazendo com que o
bebé diferencie coisas e pessoas, separando o subjetivo e o objetivo. Ja os adultos véo
utilizando signos, a consciéncia segue em desenvolvimento, variando de intensidade,
dependendo do grau de sociabilidade de cada individuo.

Dificilmente se discute essas relacbes sem refletir sobre a dialética envolvida nesse
processo todo, uma dialética existente nas condi¢cdes dessas tarefas que permanecerdo
resolvidas e ndo resolvidas.

E o que argumenta Ilyenkov (2007), quando diz que a dialética é formular uma
contradicdo, trazendo-a para uma completa clareza, depois encontrando uma resolucéo real,
concreta, porém relacionada com o objeto e, portanto, ébvia. Para o autor isso é sempre
realizado descobrindo algo novo no contexto em que a contradi¢do anterior é concretamente
resolvida. Isso se da porque uma contradicdo formulada por um sujeito cria uma tensdo de

pensamento que ndo € liberada até que o fato seja resolvido.

A dialética consiste em trazer a luz, nos fatos, no conjunto de fatos que constituem o
sistema de condicOes da tarefa ndo resolvida, sua propria contradigdo, em conceder a
essa contradicdo a maxima clareza e pureza de expressdo e depois em encontrar sua
"resolugdo" novamente em fatos - no fato Gnico que ainda ndo estad no campo de visdo
e que precisa ser encontrado. A prdpria contradi¢do nos obriga a buscar tal fato. Nesse
caso, a contradicdo no pensamento (isto é, a "contradicdo légica") é resolvida da
mesma maneira que a realidade, o0 movimento da “coisa em si" resolve contradi¢es
reais (ILYENKOV, 2007, p. 27).

Ainda com relacdo a dialética, muito mais do que isso, para a Psicologia Historico-

Cultural de Vygotsky, segundo Duarte (1996), em uma interacdo entre subjetividades ha sempre
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uma interagdo historica dialetizada por produtos sociais, isso vai desde os produtos sociais, até
0s objetos e os conhecimentos historicamente produzidos, acumulados e transmitidos pela
cultura. E preciso apropriar-se da experiéncia socio-historica do individuo.

Podemos observar entdo que o meio social no qual o individuo é inserido durante toda
a vida, exerce muito mais do que uma simples influéncia sobre ele, mas praticamente determina
0 psiquismo e 0s comportamentos desse sujeito, porem essa relacdo ndo é passiva, pelo
contrario, o sujeito € ativo o tempo todo nesse processo, transforma e também ¢é transformado
pelo meio em que vive e pela cultura a qual pertence. E importante considerar a atribuicao de
sentido (singular) aos significados (sociais) historicamente elaborados — nessa relagéo, que
também ¢é dialética, se constroi a participacdo ativa do sujeito.

Essa contradicdo provocada pela dialética ajuda na formacdo de uma pessoa que
Ilyenkov (2007), considera com um pensamento que ele denomina de culto, assim, esse sujeito
é sempre bem preparado para disputas, pois esse individuo prevé e pesa todos 0s contras e tem
seus contra-argumentos prontos. Para educar uma pessoa que seja convencida do poder do
conhecimento, mas que também sabe resolver as contradi¢des da vida precisa colocar uma dose
de duvida, e quando isso € esquecido pelos professores, vendo apenas obviedades, eles acabam
“servindo o inimigo”, que ¢ o abstrato.

Ilyenkov (2007) explana seus préprios conceitos de abstrato e concreto, bem diferentes
do senso comum, o autor define que o concreto é um pensamento culto, competente, flexivel, é
guiado por uma ldgica prépria das coisas e ndo por preconceitos e interesses. Ja o abstrato é um
pensamento guiado por palavras gerais, termos e frases memorizadas, a pessoa €
impossibilitada de ver a riqueza dos fenbmenos reais, muitas vezes esse pensamento é guiado
por um interesse egoista, que apenas confirma ou fornece prova 6bvia de uma concepcao.

Ou seja, a duvida € importante para que a pessoa pense e busque solugbes, para que
adquira um pensamento concreto, com capacidade de julgamentos. As experiéncias reais nao
vém com solucBes prontas, pelo contrario, geram duvidas reais, que possibilitam
questionamentos e reflexdes concretas sobre questdes que fazem parte da realidade dos
individuos. Por isso que ensinamentos que partem de experiéncias reais sdo mais adequados
para possibilitar capacidade de julgamento.

A propria ciéncia se faz partindo de fatos reais, € o que explica llyenkov (2007), a
ciéncia so é ciéncia quando é uma reflexdo de fatos reais, entendidos em interligagcdo e um

conceito ndo é algo memorizado, mas sim um sindnimo para a compreensao dos fatos, é sempre
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concreto. Isso se expande para a escola, onde em aulas de matemética, por exemplo,
infelizmente as escolas séo orientadas a fazer o mais facil, que é ensinar a pessoa a contar,
memorizar férmulas e técnicas e resolver tarefas tipicas, em vez de treinar um matematico
fazendo com que os educandos sejam capazes de pensar no campo da matematica.

Ainda falando da matematica, Ilyenkov (2007), vai mais longe, afirma também que as
institui¢des escolares levam as criangas pequenas para um pensamento matematico “de tras para
frente”, desde quando entram na escola, os professores martelam em suas cabecas ideias e
conceitos que nao as ajudam, pelo contrario, que as impedem de ver e de olhar corretamente o
mundo.

Em termos gerais, € preciso compreender como se da o desenvolvimento dessas criangas
pequenas para adequar o trabalho educativo com a realidade experienciada por elas. Entéo
Vigotski (2010), explica que é importante saber quais sdo as peculiaridades da crianca, e mais
do que isso, saber também quais dessas peculiaridades constitutivas desempenharam um papel
determinante para definir a atitude da crianca frente a uma situacdo especifica, enquanto outras
particularidades constitucionais desempenharam seu papel em outras situacdes.

Para explanar sobre essas questdes, Vygotsky (1993), apresenta uma analise das
relagOes entre o ensino e o desenvolvimento intelectual na idade escolar, ele frisa que quando
se analisa o desenvolvimento de uma crianca, é preciso ndo focar naquilo que ja amadureceu,
mas sim captar também tudo aquilo que ainda estd em processo de formacéo, com isso ele
postula a existéncia de dois niveis de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento atual e a
zona de desenvolvimento proximo.

Para explicar melhor esse desenvolvimento, Duarte (1996) diz que o nivel de
desenvolvimento de uma crianca, € caracterizado pelo que ela consegue fazer de maneira
independente e pelo que ela consegue fazer com a ajuda de outas pessoas, duas criangas da
mesma idade podem ter um potencial de aprendizagem diferente, pois em uma o potencial de
aprendizagem pode ser maior, porque sua zona de desenvolvimento proximo é maior.

Baseado nisso, Duarte (1996), explana que o ensino escolar tem a tarefa de transmitir
para as criangas conteudos historicamente produzidos e socialmente necessarios, selecionando
a cada processo do desenvolvimento pedagdgico, o0 que esta nesses contetidos que se encontram
na zona de desenvolvimento proximo, caso o conteudo escolar estiver além dessa zona, 0 ensino

ird fracassar, pois a criangca ndo é capaz de se apropriar de conhecimentos e das faculdades
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cognitivas nas quais ele corresponde, entretanto, se o contetido escolar for limitado a requerer
da crianca questdes nas quais ja se formaram em seu desenvolvimento intelectual, dessa forma
0 ensino serd indtil e desnecessario.

Mas entdo surge a davida, como realmente as escolas devem ensinar seus alunos a
pensar? llyenkov (2007) responde que as instituicbes escolares precisam reconstruir toda a
didatica, baseando-se na compreensdo contemporanea marxista-leninista, ou seja, de conceitos
que na verdade expressam a verdadeira natureza do pensamento em desenvolvimento.

Essa visdo marxista € muito importante, pois pode abranger o desenvolvimento humano,
psiquismo humano e sua aplicabilidade na escola, Duarte (1996) mesmo argumenta com relacéo
a escola de Vygotsky, que apenas uma psicologia marxista poderia abordar de uma forma
plenamente historicizadora o psiquismo humano.

E totalmente diferente a visdo do Capitalismo, para a visdo de Marx sobre a sociedade,
o trabalho e até sobre a educacédo. Ferreira e Bittar (2008) elucidam a teoria de Marx em que
ele critica 0 modo de producédo capitalista e 0 homem dividido, pois Marx defende o pleno
desenvolvimento da subjetividade humana, em detrimento da divisdo do homem e da
desigualdade presente na sociedade capitalista.

Ferreira e Bittar (2008) elucidam que ha um processo de alienacdo do homem e possui
origem na divisdo do trabalho, essa divisdo faz com que todo homem submetido a ela, passe a
ser um sujeito unilateral e incompleto. Este conceito de unilateralidade é o aspecto negativo do
conceito de trabalho em Marx.

Mas é importante ndo entender de maneira errénea 0s conceitos, pois ndo significa que
o trabalho ndo é importante, na verdade Ferreira e Bittar (2008) explicam que sem o trabalho
(que é uma parte histérica da atividade humana), a prépria vida ndo existiria. Além disso,
também afirmam que para poder fazer histdria, € necessario que o sujeito esteja em condicGes
de viver e que, por consequéncia, a primeira acao historica foi justamente a criacdo dos meios
para satisfazer essas necessidades humanas, a producdo da prépria vida material.

Enquanto que ainda para Ferreira e Bittar (2008), o trabalho e a educacdo para Marx
estdo interligados, explicam que o homem necessita vivenciar e desenvolver-se de forma plena

a sua subjetividade, a educagdo marxista entdo diz que:

A concepgdo marxista de educacdo propde uma formacgdo omnilateral do homem.
Trata-se, pois, de uma proposta educacional radicalmente humanista. Assim sendo, o
marxismo opera com o principio de que tanto o corpo como a espiritualidade do
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homem tém que se desenvolver de forma harmoniosa e concomitante, ou seja, 0
homem ndo é apenas materialidade corporal ou, muito menos, se reduz somente a
subjetividade adstrita, por exemplo, a uma visao teleolégica do mundo circundante.
Para 0 marxismo, a omnilateralidade somente pode se realizar no dmbito de uma
sociedade auto-regulada do ponto de vista da producéo, organizacdo e distribuicao
dos objetos necessarios para garantir a base material e espiritual do homem. Portanto,
a realizacdo do homem omnilateral depende da existéncia, em iguais condices, do
tempo livre necessario para o pleno desenvolvimento das suas potencialidades fisicas
e mentais (FERREIRA; BITTAR, 2008, p.645).

Voltando a llyenkov (2007), o autor deixa claro que as crian¢as ndo devem ser forcadas
a "inventar" todas as formulas que as pessoas das geracdes passadas ja inventaram ao longo dos
séculos e milénios, mas na verdade, devem dominar essas formulas ndo como prescri¢oes
magicas abstratas, mas sim como principios gerais reais e concretos para resolver tarefas
concretas reais.

Percebe-se com base nesses estudos, 0 quanto a escola tem errado em seu papel, as
praticas pedagogicas vém fazendo o oposto do que deveriam fazer para promover aprendizado
e formar cidad&os inteligentes e capazes de fazer julgamentos e escolhas bem embasadas no
concreto.

Mas ao debrucar-me sobre essas praticas pedagdgicas focadas em atulhar contetdos,
memorizar e repetir conhecimentos e enxertar contetdos, € possivel perceber outras
consequéncias para as criancas, além de formar cidadaos obtusos. Ao comparar esses estudos
com a questdo da violéncia, tema pesquisado por mim, nota-se que violéncias sao muito mais
do que conhecemos, sdo fendmenos muito mais complexos.

Focarei na violéncia que as escolas cometem com essas criancas ao utilizar as praticas
pedagogicas para a formacdo de pessoas obtusas. Primeiramente Ilyenkov (2007), diz que a
crianga experimenta esses enxertos como uma violéncia, até porque € um mecanismo natural
do nosso cérebro, que busca proteger as regides superiores do cortex da agressdo, centenas de
informac@es incoerentes que atulham, destroem e aleijam.

Mais especificamente, llyenkov (2007), explica que esse material cru passado pela
escola aos alunos, néo é processado nem digerido, na verdade é enxertado no cérebro, com isso
¢ como se os mecanismos criados pela natureza sdo “aleijados e estragados” por essa
interferéncia bruta. E infelizmente anos depois os educadores despejam a culpa na “natureza”
desses sujeitos.

E justo isso? Uma educacdo que passa a formacdo inteira dos individuos, desde a

infancia, enxertando e atulhando contetdos sobre eles, formando pessoas obtusas, e
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posteriormente culpar o proprio sujeito pelas consequéncias dessa educa¢do? Com certeza nao,
mais do que injusto, isso € violento, arrisco-me a considerar que isso é violador de um direito
béasico de qualquer cidad&o brasileiro, o direito a educacao. Que educacdo é essa que nao educa
que ndo ensina?

Inclusive a prépria crianca vivaz sabe distinguir, pois segundo llyenkov (2007), a
crianga vivaz possui um indicador preciso que diferencia as influéncias pedagogicas "naturais"
em seu cérebro daquelas que sdo violentas e incapacitantes. O que acontece é que a crianga
absorve o "conhecimento™ com interesse avido e vivaz ou demonstra uma incompreensao
obtusa e resisténcia obstinada a violéncia.

Com relagdo a isso, llyenkov (2007), acrescenta que um pedagogo moralmente sensivel
sempre presta atencdo a esses sinais de feedback precisos. Enquanto o pedagogo moralmente
obtuso e mentalmente preguicoso insiste, obriga e acaba por seguir seu proprio caminho. Mas
isso porque o pedagogo também € um produto histérico dessa formacdo violenta, pois passam

pelo mesmo processo formativo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ou seja, impedir o desenvolvimento humano em sua forma mais complexa é¢ uma forma
de violéncia, pois limita esses sujeitos, limita a criatividade, a sensibilidade, etc, pois a
organizacao do trabalho pedag6gico forma os individuos em sua integralidade, o que acaba nédo
acontecendo com essas praticas pedagdgicas em vigor atualmente na educacao.

Infelizmente isso acontece, pois é a partir da apropriacédo cultural que nosso psiquismo
se desenvolve, inclusive a personalidade. Possuimos possibilidades bioldgicas que s6 se
desenvolvem com a cultura, mas quem ensina (escola) € formada no capitalismo, entdo ndo nos
permite ter contato com as formas de cultura mais elaboradas e com isso ndo temos um

desenvolvimento pleno.
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