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Resumo

O presente artigo procura discutir a formagéo dos profissionais docentes de geografia,
trazendo algumas consideracGes sobre a importancia das Diretrizes Curriculares
Nacionais na construcdo dos projetos de formacdo de professores e percepcdes dos
egressos do curso de Geografia da UEG/campus Itapuranga. Para a realizacdo deste,
analisamos as Diretrizes Curriculares Nacionais que orientam e regulamentam 0s cursos
de licenciatura no Brasil e, especificamente servem como referencial para a construgédo
de um projeto de formacdo de professores nas mais diversas areas do conhecimento,
com énfase na geografia. Foi feito um levantamento bibliografico sobre a tematica que
discute a formacdo docente, a profissionalizacdo da docéncia, as licenciaturas, as
politicas educacionais sobre os cursos de formacdo de professores e a formacdo de
professores em geografia. Pautamos também na aplicagdo de questionarios aos sujeitos
da pesquisa, os discentes da cidade de Heitorai, egressos do curso de geografia da
Universidade Estadual/Campus Itapuranga de 2002 a 2017. Como uma das
consideracBes a respeito do levantamento de dados e informacdes, observa-se que, a
partir das consideracdes dos egressos, ha uma contradicdo existente entre 0 que se
encontra no PPC do curso de Geografia, e a precaria formacdo profissional de muitos,
levando-nos a uma reflexdo sobre a dicotomizacdo teoria e pratica.

Palavras-chave: Formagéo docente; Diretrizes Curriculares Nacionais; Professores de
geografia.

Abstract: The present assignment seeks to discuss concerning the training of geography
teaching professionals by making some considerations about the graduates of the
Geography course of UEG / campus Itapuranga. To accomplish this, we analyze the
Diretrizes Curriculares Nacionais that guide and regulate undergraduate courses in
Brazil and, specifically, serve as a reference for the construction of a teacher training
project in the most diverse areas of knowledge, specifically in geography. The
methodology used in this investigation consisted of a bibliographical lifting on the
subject that discusses teacher education, professionalization of teaching, undergraduate
degrees, educational policies on teacher training courses and teacher training in
geography. We also applied the questionnaires to the subjects of the research, the

! Doutora em Geografia (USP), professora do curso de Geografia da Universidade Estadual de
Goias/Campus ltapuranga
2 Graduado em Geografia pela Universidade Estadual de Goias/Campus Itapuranga
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students from Heitorai, graduated from the geography course of the Universidade
Estadual de Goias/ Campus Itapuranga from 2002 to 2017. As one of the considerations
regarding the data collection, it is observed that, from the considerations of the there is
an existing contradiction between what is found in the PPC of the Geography course,
and the precarious professional training of many, leading us to a reflection on the
dichotomy theory and practice.

Keywords: Teacher training. DCNs. Training of geography teachers.

Introducéo

A partir do pressuposto sobre o possivel impacto das DCN’s (Diretrizes
Curriculares Nacionais) na formacdo docente, buscamos compreender o perfil dos
egressos do curso de Geografia da UEG/Campus Itapuranga, assim como perceber
como ocorre a formacgdo neste devido curso. Um ponto importante a ser apresentado,
esta relacionado a construcdo da identidade docente e o projeto de formacdo docente da
instituicdo, a partir do Projeto Politico de Curso (PPC). O trabalho conta com pesquisa
bibliografica e estudo de caso, por meio de questionarios para a obtencdo de dados
referentes aos egressos. A pesquisa bibliografica conta com diversos autores, como:
Cavalcanti (1998, 2002), Kaercher (2000), Castellar (2010), Freire (1996), Libaneo
(2002), Tardif (2001, 2010), entre outros, que discutem de forma abrangente o tema
proposto para pesquisa.

Procuramos trazer uma discussdo sobre a formacao inicial e a identidade
docente, apresentando a importancia e a regulamentacéo do PPC do curso de Geografia
na UEG/Itapuranga, para refletir sobre a relacdo entre a teoria e a pratica desenvolvida.
Buscou-se também analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais e 0 projeto de
formacgédo de professores do curso de Geografia da UEG/Itapuranga. Nesse sentido,
consideramos relevantes as percepcdes de alguns egressos do curso sobre a docéncia e a
perspectiva profissional ao finalizarem o curso.

A pesquisa foi desenvolvida com referéncia no estudo de caso conforme a
abordagem qualitativa de Lidke e André (1986). Para as autoras esse tipo de pesquisa
refere-se ao estudo de um caso bem delimitado, que se constitui como uma unidade
dentro de um sistema mais amplo. Dentre suas caracteristicas destacam-se: 0 uso de
varias fontes de informacdo e a possibilidade de generalizacdes naturalisticas, quando o
leitor associa os dados da pesquisa com a sua experiéncia, dessa maneira formulando
conclusdes praprias.

O caso em questdo faz o estudo dos impactos das DCNs no curso de
Geografia do curso de Geografia da UEG/Itapuranga, tendo como base o projeto de
curso e os sujeitos (docentes e discentes) envolvidos nesse projeto ao longo do periodo
de 2002 a 2017. A realizagdo desta pesquisa contou com 0 uso dos seguintes
instrumentos: analise de documento e aplicagdo de questionario aos egressos.

A formagcao inicial de professores e a identidade docente
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O debate sobre a formacéo profissional de professores tem sido pautado na
producdo referente as politicas educacionais, e as regulamentacdes dos cursos de
licenciatura. Tais elementos incidem, consideravelmente, sobre um projeto de formacéo
de um profissional docente em uma universidade.

Cavalcanti (2012) discute sobre os principios e propostas para uma atuacao
docente critica, a autora fala sobre a divulgacdo e circulacdo de informagGes que tem se
tornado cada vez mais amplificada e diversificada. Diante esse aspecto, Libaneo (2002)
se questiona se podera chegar um tempo, em que os professores nao serdo mais
necessarios, assim perderiam o lugar para as tecnologias, destaca também que “[...]
existe lugar para a escola na sociedade tecnoldgica e da informacéo, porque ela tem um
papel que nenhuma outra instancia cumpre. ” (2002, p. 25-26).

Para orientar o planejamento, de acordo as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs), ressaltando que elas buscam preservar a autonomia da escola e do fazer
pedagogico, buscando levar a escola a elaborar seu curriculo, recortando, dentro das
areas de conhecimento, os contetdos que lhe convém para a formacdo daquelas
competéncias explicitas nas DCNs.

Dourado destaca que,

Na busca de maior organicidade das politicas, as novas DCNs enfatizam que
estes processos implicam o repensar e 0 avangar nos marcos referenciais
atuais para a formacdo inicial e continuada por meio de a¢fes mais organicas
entre as politicas e gestdo para a educacdo basica e a educacdo superior,
incluindo a po6s-graduacdo e, nesse contexto, para as politicas direcionadas a
valorizagéo dos profissionais da educacéo. (2015, p. 306)

Dourado (2015) ainda continua expondo sobre a formacdo de professores e
expde alguns pontos que a formagéo inicial, e continuada deve contemplar. Resultando
em uma sélida formacao tedrica e interdisciplinar; atividades de socializacdo, questdes
socioambientais, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, sexual, religiosa,
sociocultural, entres outras.

Sobre a formacéo inicial, Castellar destaca que

a formacdo inicial de professores ndo deve ser apenas conceitual e técnica, é
preciso incorporar referenciais no campo de dimens6es econdmicas, sociais e
culturais, com uma visdo de mundo que incorpore o lugar onde vivem os
alunos e professores, as singularidades e os conflitos de valores. (2010, p. 40)

A formacdo docente € fundamental para que o professor seja capaz de

realizar o seu trabalho com qualidade, como é possivel observar na perspectiva de
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Castellar acima, os aspectos tanto econémicos, sociais, culturais interferem na acao
docente. Pois, pode prejudicar a questdo da argumentacdo, da interpretacdo, da
explicacdo de fatos que ocorrem em nossa realidade, enfim podendo faltar o senso
critico nesse professor.

O professor precisa estar qualificado para exercer o seu papel de mediador
de conhecimento, e assim, ser um profissional capaz de levar seus educandos a prensar
de maneira critica sobre o0s acontecimentos do mundo, que ocorrem ao seu redor ou nao.

Callai apud Menezes (2015, P. 38) afirma que “a formagao do professor de
Geografia modifica-se profundamente de acordo com a viséo adotada pela Instituicdo de
Ensino Superior. Segundo levantamento feito pela autora, em uma anélise da formacédo
do profissional do professor de Geografia, a formacdo pedagdgica faz parte de todo
curso de Licenciatura em Geografia, contudo nas disciplinas especificas da ciéncia
geografica, essa preocupacdo pedagogica varia muito.

O ensino de Geografia tem alcancado seu lugar, e tem se abandonado a
visdo tradicional em relacdo a essa disciplina, pois era visto apenas como
complementacdo pedagdgica, sendo que hoje auxilia o aluno a se posicionar de maneira
critica no mundo.

Castellar discute muito sobre a formacdo de professores, defendendo a
questdo que o docente ndo realizara um trabalho com qualidade se 0 mesmo néo tiver
uma formacdo com bases sélidas de teoria e metodologia, e também as culturais. Assim

ela elucida

Uma formacdo precéria prejudicara a acdo docente na escola e faltara aos
professores a capacidade para argumentar e interpretar; explicar o mundo e a
realidade e as consequéncias que resultam dela, comprometera o processo de
ensino e aprendizagem. [...] implicard, por exemplo, na falta de compreenséo
do papel que o curriculo possui na formacdo do aluno, gerando, por
conseguinte, muita confusdo, no campo da ciéncia e no da metodologia do
ensino. (2010, p. 41)

E necessario que se procure dar importancia para a formacdo dos
profissionais nessa area da educagdo, pois ninguém improvisa em qualquer atividade
que for desempenhar, a valoriza¢do do profissional assim como uma sélida formacéo
pode tornar o fazer pedagogico ndo muito prazeroso e eficiente.

Mas enfim o que é e como se forma a identidade docente?
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Iza et al (2014) discorrem que a identidade é entendida como um processo

de construgéo social de um sujeito historicamente situado. Em se tratando da identidade

profissional, esta se constréi com base na significacdo social da profissdo, de suas

tradicdes e também no fluxo historico de suas contradi¢bes. Portanto, podemos afirmar

que a identidade docente é uma construcao social, que envolve inUmeros saberes, sendo

construida por meio da formacgédo escolar, das experiéncias, das formacgdes continuada,

entre outros processos e experiéncias significativas.

Tardif (2010) expBe que o corpo docente tem uma funcéo social estratégica

importante, e a mesma cita os saberes que sdo adquiridos pelos professores durante a

sua formacdo. Ele destaca os saberes docentes, saberes da formacdo profissional,

saberes disciplinares, saberes curriculares e os saberes experienciais. O autor discorre

muito sobre a formacdo dos professores, um ponto interessante é o fato que o0s

professores ocupam uma posicao estratégica, no entanto, sdo desvalorizados.

Quadro 1 — os saberes dos professores

Saberes dos

professores

Fontes sociais de aquisi¢ao

Modos de integracdo no
trabalho docente

Saberes pessoais dos
professores

A familia, o ambiente de vida,
a educacdo no sentido lato,
etc.

Pela historia de vida e pela
socializacdo primaria

Saberes  provenientes | A escola  primaria e |Pela formagdo e pela

da formacdo escolar | secundéaria, os estudos pos — | socializacdo pre-

anterior secundarios néo | profissionais

especializados, etc.

Saberes  provenientes | Os  estabelecimentos  de | Pela formacdo e pela

da formacdo | formacdo de professores, os | socializacdo

profissional para o |estagios, 0s cursos de | profissionalizacdo nas

magistério reciclagem, etc. instituicOes de formacdo de
professores

Saberes  provenientes | A utilizacao das | Pela utilizacao das

dos programas e livros | “ferramentas” dos | “ferramentas” de trabalho, a

didaticos usados no

professores: programas, livros

sua adaptacéo as tarefas

trabalho didaticos, cadernos de

exercicios, fichas, etc.
Saberes  provenientes | A pratica do oficio na escola e | Pela pratica do trabalho e
de sua propria | na sala de aula, a experiéncia | pela socializagéo
experiéncia na | dos pares, etc. profissional.
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profissdo, na sala de
aula e na escola.

Fonte — TARDIF (2010, p. 63)

Nesse quadro se encontra exposto, separadamente, os saberes utilizados
pelos professores no desenvolvimento de sua atividade docente. Saberes estes que sdo
todos utilizados em sua prética, por meio desse quadro € possivel observar a natureza
social desse saber, alguns sdo adquiridos por intermédio da familia, outros pela
formagc&o, alguns pela préatica do trabalho e assim por diante. E muito importante essa
observacao, pois a aquisi¢do de conhecimento ndo ocorre apenas uma forma, mas de
muitos meios, podemos aprender em qualquer lugar e com qualquer pessoa, existindo
assim a educacao sistematica e a assistematica.

Tardif elucida que

A relag@o que os professores mantém com os saberes ¢ a de “transmissores”,
de “portadores” ou de “objetos” de saber, mas nao de produtores de um saber
ou de saberes que poderiam impor como instancia de legitimagdo social de

sua fungdo e como espaco de verdade de sua prética. (2010, p. 40)

O autor acima deixa evidente que os professores sdo portadores de algum
tipo de saber, no entanto eles n&o séo produtores desse saber, isso ocorre porque o papel
do professor é oferecer os caminhos para que seus educandos alcancem o conhecimento
que se deseja.

Sobre a funcdo do professor ainda temos Freire que ao falar em educacéo
ndo se refere s6 na transmissdo de conhecimento, como muitas pessoas pensam, mas
também na prética para mediar o conhecimento, instigar a curiosidade, e a vontade de

aprender do educando que néo deve ser passiva. Desta forma, Freire, fala que

O exercicio da curiosidade convoca a imaginacao, a intuicdo, as emogdes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagdo do objeto
ou do achado de sua razéo de ser. Um ruido, por exemplo, pode provocar
minha curiosidade. Observo o espaco onde parece que se estd verificando.
Aguco o ouvido. Procuro comparar com outro ruido cuja razdo de ser ja
conhego. Investigo melhor o espago (1996, p. 98).

A curiosidade é um aspecto fundamental para que o educando tenha mais

interesse pelos estudos. E a divida aliada a curiosidade que se inicia uma pesquisa, a
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fim de satisfazer o proprio anseio. O professor procura satisfazer essa necessidade do
aluno, sua fungdo é direcionar e dar caminhos para que o aluno possa evoluir.

A fungdo do professor se torna mais facil quando consegue despertar a
curiosidade dos alunos. Uma maneira simples para que isso seja observado é a propria
sala de aula, se o conteudo for algo que interesse aos alunos eles acabam por participar,
citam exemplos da sua prdpria realidade. Desta forma contextualizando o que esta
sendo estudado em aula, suas experiéncias sdo formas plausiveis de chamar a atengédo
para o que esta sendo proposto como contetdo.

Tardif (2010) corrobora com Freire quando falam que o docente ndo atua
sozinho, o que é facil de se observar uma vez que o professor interage com outras
pessoas comegando pelos seus alunos, que muitas vezes buscam levar essas pessoas a
um novo patamar do conhecimento, ele traz um quadro no qual é apresentado os saberes
gue 0 mesmo cita e que fazem parte da constituicdo de sua identidade.

A construcdo da identidade docente leva em consideragdo, tudo o que
auxilie no seu desenvolvimento e fazer pedagdgico. Falar sobre a educacéao € algo muito
presente em diversos autores, e algo interessante é que Tardif (2010, p. 158) traz alguns

autores de falam na educacdo como arte, e realmente é a bela arte de educar.

A Relagao teoria e préatica na formacao inicial

Falar da relacdo, teoria e pratica, é importante para que a funcdo dos
conteddos estudados durante a licenciatura fique clara. Observar a relacdo existente ndo
é tdo simples, pois durante o periodo de realizacdo do curso superior, 0S proprios
graduandos por vezes se questionam para que serviria este estudo quando for para a sala
de aula.

Freire (1988, p. 17) coloca que “toda pratica contém uma teoria, ambas séo
indissociaveis e se constroem reciprocamente”. Freire coloca que pensar a pratica ¢ a

forma mais eficaz para pensar certo.

Bernardi, Grando e Taglieber falam que
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A idéia de separacdo entre teoria e pratica € um fenémeno produzido
historicamente no campo educacional. As teorias nascem de tentativas
humanas de explicar fendmenos, situacbes complexas ou em busca de
solucBes ou controle para esses impasses, enfim, para compreender e explicar
a realidade. (2005, p. 52)

Assim Toniazzo, corrobora expondo que

A teoria e a préatica sdo duas faces que se complementam. Assim sendo, a
Didatica implica no desenvolvimento cognitivo intelectual, com progressos
na afetividade, moralidade ou sociabilidade, por condi¢cBes que sdo do
desenvolvimento humano integral, pois com a Didatica, como disciplina e
campo de estudos, tende acelerar o progresso no sentido de uma
autoconsciéncia de sua identidade, encontrada no seu nucleo central e de sua
necessaria interdisciplinaridade. (20007 p. 73)

A teoria aliada a pratica, faz com que o profissional docente desenvolva seu
fazer pedagogico com exceléncia. A didatica, sendo a arte de ensinar, ndo passa uma
receita para que os docentes recém-formados obtenham sucesso, mas a teoria estudada,
encaminha o fazer pedagdgico que vai sendo moldado com a pratica.

Na geografia o professor tem inumeras possibilidades para incrementar suas
aulas, Kaercher (2000) fala sobre a atividade de geografizar o jornal e outros cotidianos
para que, o professor junto com o aluno, seja possivel ir além do livro didatico. Sendo
fundamental, pois se 0 aluno ndo estiver motivado, interessado no que o professor tenta

Ihe passar, dificilmente a aprendizagem ocorre com exceléncia.

Kaercher (2000, p. 138-139) expde alguns passos metodoldgicos que podem
direcionar as atividades de professores de qualquer disciplina, sendo eles, ouvir 0s
alunos, sistematizar no quadro e no caderno as suas discussdes, criar polémicas e
duvidas sobre o que se diz e se ouve, sistematizar, no quadro e no caderno as novas

descobertas; produzir surpresas.

Assim como outros autores, Castellar fala sobre a teoria aliada a pratica na

formacéo inicial, ela expde que

0 processo de formagéo inicial de professores deveria integrar as bases
tedricas com a préatica cotidiana e, dessa maneira, os estudantes — futuros
professores — teriam uma dimensdo maior do significado dos saberes
especificos e das praticas sociais. Teriam a possibilidade de refletir sobre a
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teoria e reelabord-la a partir de outros referenciais, a exemplo das
experiéncias praticas que viveciam quando da realizacdo dos estdgios nas
escolas. (2010, p. 42)

A experiéncia no estagio € sem duavida fundamental para a formagdo do
professor, é interessante observar como coloca Castellar (2010) que o professor legitima
suas acOes em sala de aula, e destacar também a necessidade para que o graduando
possa Viver essas experiéncias, e assim possa incorporar a sua formagcdo. Como ja foi
dito anteriormente, ndo ha uma receita que leve o profissional docente a ser um bom

profissional, é por meio da vivencia que ele vai construindo a sua prética.

O Projeto Politico do curso de Geografia em questdo

Falar sobre a formacédo inicial dos professores é essencial para que seja
possivel compreender o que é, e também qual a sua importancia para a formagdo do
profissional docente.

Leite et al (2008, p. 40) apud Cavalcanti (2012), considera que

A possibilidade de oferecer a formagéo de professores em cursos especificos,
do primeiro ao ultimo ano, através de projetos pedagdgicos proprios,
comparece como um dos principais ganhos obtidos pela reforma na formagéo
de professores, condicdo relevante e essencial para concretizar a
profissionalizagdo do professor, podendo assegurar, dessa forma, a
construgdo dos saberes docentes necessarios. (2012, p. 17)

Mas essa formacédo dos professores vai além da inicial que ocorre durante o
curso, a autora expde que o professor € um profissional em formacdo constante. O
educador precisa estar sempre atualizado e apto para lidar com as imprevisdes de sua
profissdo. E, ainda tem que lidar com classes sociais diversificadas e mesmo sabendo
dessa diversidade, ele deve estar capacitado para desenvolver seu trabalho em meio a
muitas diferencas, orientando cidadaos capazes de conviver socialmente.

Lasky (2005) Apud Marcelo (2009), elucida que

a identidade profissional € a forma como os professores definem a si mesmos
e aos outros. E uma construgdo do “si mesmo” profissional que evolui ao
longo da carreira docente e que pode achar-se influenciado pela escola, pelas
reformas e pelos contextos politicos, que “inclui 0 compromisso pessoal, a
disposicdo para aprender a ensinar, as crencgas, os valores, 0 conhecimento
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sobre a matéria que ensinam, assim como sobre 0 ensino, as experiéncias
passadas, assim como a vulnerabilidade profissional” (2009, p. 112)

Assim é possivel compreender que a identidade profissional ndo é algo
pronto e acabado, ela pode sofrer alteracbes de acordo com as experiéncias que
acontecem no decorrer do processo de formacao e no dia a dia de cada individuo, pois
os professores vdo formando por si mesmos ao longo de suas carreiras.

Bolivar (2006) apud Marcelo (2009) esclarece que a identidade profissional
docente atualmente encontra-se em crise. Pereira (2011) expde que a crise da profissdo
docente apresenta multiplos fatores e que é necessarias formas de lidar com a situacéo.

Pereira (2011) comeca a instigar o leitor a pensar através do titulo do texto
que diz “O ovo ou a galinha: a crise da profissio docente e a aparente falta de
perspectiva para a educagdo brasileira”, para explicar esse titulo o autor destaca que
atualmente estamos em um dilema parecido em relacdo a profissdo docente. Seria em
funcdo da sua baixa procura e 0 nimero supostamente insuficiente de diplomados,
sendo esse 0 questionamento que circunda a discussdo proposta pelo autor.

O autor citado acima expBe que nas décadas de 1980 e 1990 ja haviam

nitidos sinais de uma profunda crise do magistério no Brasil. Pereira (2011) elucida

a discussdo sobre a formacdo de professores ampliou-se quando o contexto
da escola, a falta de condigdes materiais do trabalho docente e a condi¢éo de
assalariado do professor passaram a ser considerados temas importantes no
debate. (2011, p. 3)

Juntamente com a discussdo sobre o processo de formacdo de professores,
comegou a surgir também discussdes sobre processos “deformadores” e
“desqualificadores” desses profissionais. A profissio docente tem sido muito
desvalorizada. O que é possivel de se observar por meio dos cursos mais procurados,
sendo que quase sempre ndo aparecem o0s cursos de licenciatura.

Pereira diz que

A dificuldade de os alunos manterem o seu sustento durante a graduacao, a
baixa expectativa de renda em relacdo a futura profissdo e o declinio do
status social da docéncia fizeram que os cursos de licenciatura, tanto em
instituigdes publicas como privadas, convivessem com altissimas taxas de
evasdo e, por via de consequéncia, permanecessem em constantes crises.
(2011, p. 11)
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Pelo que é exposto por Pereira, fica evidente que a docéncia para por
inimeros desafios, a profissdo docente é tida por vezes de maneira inferiorizada, sendo
que as pessoas se referem a docéncia com certa d6 de quem estd no curso de
licenciatura, sem pensar e levar em consideracdo que os professores sdo a base para a
formacéo de todas as outras profissoes.

Para finalizar Pereira afirma

que ndo podemos nos esquecer do principio da indissociabilidade entre a
formacdo e as condicfes adequadas para a realizacdo do trabalho docente:
salarios dignos, autonomia profissional, dedicacdo exclusiva a uma Unica
escola, pelo menos um terco da jornada de trabalho para planejamento,
reflexdo e sistematizacdo da prética, estudos individuais e coletivos, salas de
aula com um ndmero reduzido de alunos. (2011, p. 15)

Esses pontos trazidos por Pereira sdo fundamentais, para que o fazer
pedagdgico e a formacdo docente possa se desenvolver de maneira mais satisfatoria e,
de forma a vencer a crise em que a docéncia se encontra. Marcelo (2009) colabora
afirmando que até mesmo os contelidos que os professores ensinam ajuda a formar a
identidade docente.

Acredita-se que a formacdo do profissional de sucesso se deve,
principalmente, a bases conceituais. Neste sentido a formagdo busca éarea de
conhecimento, experiéncias e investigacOes, e o professor aprende a ser e desenvolver
sua competéncia profissional.

Tardif (2002) apud Souza (2013) relata que

Todo trabalho humano, mesmo o mais simples e mais previsivel, exige do
trabalhador um saber e um saber fazer. Noutras palavras, ndo existe trabalho
sem um trabalhador que saiba fazé-lo, ou seja, que saiba pensar, produzir e
reproduzir as condi¢des concretas de seu préprio trabalho. O trabalho — com
toda préxis — exige, por conseguinte, um sujeito do trabalho, isto é, um ator
que utiliza, mobiliza e produz os saberes de seu trabalho. Nao poderia ser
diferente com os professores, que realizam um trabalho que ndo é simples
nem previsivel, mas complexo e enormemente influenciado pelas proprias
decisdes e ac¢hes desses atores. (2013, p. 236, 237)

Percebe-se assim que o professor é um trabalhador que precisa estar sempre
atualizado e apto para lidar com as imprevisfes de sua profissdo. O professor se depara
com classes sociais diversificadas, e mesmo sabendo dessa diversidade ele deve estar
capacitado a desenvolver seu trabalho em meio a muitas diferengas, orientando cidadaos
capazes de conviver socialmente. Com todas essas cobrancas em relagéo ao educador,
ele deve ter competéncia para alcangar os resultados almejados.
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Para mencionarmos o perfil dos egressos de geografia do campus
Itapuranga, ¢ importante analisar o Projeto Pedagdgico do Curso de Geografia (PPC),
um documento elaborado coletivamente pelos professores do campus que busca
“incorporar os principios de uma instituigdo publica e gratuita num dialogo produtivo e
renovador dentro dos diversos segmentos da comunidade académica”. Neste contexto o
campus de Itapuranga busca formar profissionais em Geografia capacitados para
atuarem nos diferentes niveis de ensino e na pesquisa, sintonizados com o seu tempo,
atentos as necessidades da sociedade e preocupados em empreender uma agao critica e
criativa no mundo atual.

Mas porque é importante o uso desse documento para a discussdo do
assunto proposto? Porque é relevante? No PPC, encontramos os referenciais para que o
licenciando se torne um profissional de qualidade e com competéncia para desenvolver
0 seu trabalho. Sendo assim, uma forma de orientacdo para a devida formacgéo desse
profissional.

O PPC (2015) elucida que “o Licenciado em Geografia é um profissional
que atua na construcdo do entendimento do saber geografico; buscando e produzindo
meios de compreender e pensar 0 espago geografico em seus aspectos particulares e em
sua totalidade”, um profissional que podera atuar no Ensino Fundamental, Médio e
Superior, para atender as necessidades dos sistemas educacionais.

O PPC enfatiza que o professor de Geografia

Deveré ter habilidades psicopedagdgicas e didaticas indispensaveis ao
exercicio do magistério no ensino basico. Apresentar predisposi¢do
para as atividades académicas, culturais e cientificas, desejo de estar
em processo de atualizacdo permanente, facilidade para associar,
abordar, dissertar e sintetizar, além de interesses pelos problemas
ligados ao relacionamento da sociedade com a natureza. (2015, p. 25)

O PPC é importante para que se busque formar as competéncias necessarias
aos egressos do curso em questdo, o profissional docente em geografia precisa
desenvolver as habilidades necessarias para realizar da melhor maneira o seu papel em
sala de aula. Comungamos do entendimento do IFF (2012) ao compreender que o PPC
expressa o sentido de continuar a gestao educacional e pedagdgica em todos os niveis, é
por meio do PPC que encontramos as politicas académicas que sdo propostas.

As habilidades que se almeja formar nos licenciados em Geografia de

acordo com o PPC séo de:

e Explorar de maneira critica, a espacialidade presente nas diversas
manifestacBes e fenbmenos presentes na sociedade;

e Organizar diferentes tipos de elementos conceituais e empiricos, voltados
para a produgdo do conhecimento cientifico nos fendbmenos e processos
espaciais;

e Saber diferenciar escalas e abrangéncias tematicas das ocorréncias e
manifestacdo dos fatos, fendmenos e eventos geograficos;
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e Elaborar com planejamento atividades de campo para investigacdes
geogréaficas: Na realizacdo de atividades complementares como o trabalho
de campo acompanhado de relatérios, na execucdo de um trabalho
monografico resultante de pesquisa cientifica relacionada a questdes
locais/regionais

e Conhecer e aplicar técnicas laboratoriais com o intuito de desenvolver,
produzir e aplicar do conhecimento geografico;

e Entender e conhecer as particularidades dos ambientes escolares e seus
aspectos politico-pedagdgicos, assim como propor e desenvolver
propostas e projetos para desenvolvimento do ensino tanto fundamental,
quanto médio;

e Saber trabalhar com profissionais das mais diversas areas de maneira
multidisciplinar e transdisciplinar. (2015, p. 25-26)

Assim de acordo com o PPC o Licenciado, em Geografia da Universidade
estadual de Goias, deve ter habilidade de se expressar com clareza, precisdo e
objetividade, assim como a capacidade de compreender e utilizar os conhecimentos
adquiridos relacionando-os com outras areas do conhecimento. Com as habilidades
sendo desenvolvidas, o egresso do curso pode ser capaz de se posicionar mais
facilmente de maneira critica em relagdo ao que ocorre no meio em que Vvive.
Desenvolvendo habilidades psicopedagogicos e didaticas que facilitardo sua atividade
em relacdo ao magistério.

O PPC ainda dispde sobre as competéncias que se almeja formar, as quais
sdo referentes a compreensao das normas e uso da lingua portuguesa. A compreensédo de
fendmenos sociais e naturais, selecdo, organizagdo, interpretacdo de dados e
informacBes que subsidiam tomadas de decisdes, e enfrentamento de situacdes-
problema nas atividades de pesquisa e extensdo, construcdo de argumentos e
intervencdo na realidade espacial geogréfica.

O PPC destaca que o conhecimento geografico € indispensavel nas relacdes
que ocorrem na natureza com o mundo globalizado, além de também o ser no processo
de formacdo da cidadania integral, especialmente quando esse esta inserido em uma
regido de localizagdo de importantes cenarios ambientais como € o caso da Estado de
Goias e o Cerrado.

Um fato marcante sobre esse profissional € que a maioria encontra
dificuldade em lecionar determinados contetidos, sdo apaixonados pela disciplina, mas
tem empecilhos quanto aos instrumentos de trabalho que as vezes deixam a desejar.
Assim, sabem que é necessario buscar formas alternativas para se trabalhar essa

disciplina, utilizando o que rodeia o educando.
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As Diretrizes curriculares nacionais e os projetos de formacgéo de professores

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNS), correspondem a
regulamentacéo dos cursos de licenciatura, no que tange ao perfil do profissional
docente, regulamentacdo da carga horéria e matriz curricular. Brasil (2001) apud
Schneider (2007) explana que em lugar de contetdos e disciplinas, as DCNSs
determinam competéncias e ambitos de conhecimentos, os quais manifestam o que sera
considerado relevante na profissionalizacdo dos educadores. Estes elementos, ao mesmo
tempo em que demarcam pontos centrais da organizacdo pedagdgica e institucional,
também objetivam a constituicdo de uma base comum para a formacdo dos professores

brasileiros por meio da “revisao criativa dos modelos hoje em vigor”.

Sendo assim, as DCN’s orientam os profissionais docentes para 0
planejamento de seu fazer pedagdgico, bem como regulamenta os elementos necessarios
para a profissionalizacdo. No art. 1° da Resolucdo CNE/CP 1/2002 encontra-se

determinado que

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo
plena, constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizacgdo institucional e curricular
de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e
modalidades da educagdo basica. (BRASIL, 2002, p. 1)

E possivel observar que a promulgagio das DCN’s visa melhorar a questio
da formacdo de professores, mudando assim a didatica utilizada, levando os
profissionais a perceber que a criatividade pode ser uma aliada, para que os educandos

possam se manter atentos e curiosos na busca pelo conhecimento.

Dourado, colabora afirmando que

De igual modo, as novas DCNs enfatizam a necessaria organicidade no
processo formativo e sua institucionalizacdo ao entender que o projeto de
formacdo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da articulagdo entre a
instituicdo de educacdo superior e o sistema de ensino e instituicbes de
educacdo basica, envolvendo a consolidagdo de Fdruns Estaduais e Distrital
Permanentes de Apoio a Formacdo Docente, em regime de cooperacdo e
colaboragéo. (2015, p. 307)
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De acordo com o que € exposto pelo autor acima, se observa a necessidade
de que a formacdo docente ocorra e se desenvolva cada vez com mais qualidade, por
ISSO se tem a preocupacdo com a formacdo continuada. Sendo que a formacéo inicial
precisa ser complementada sempre, e assim o profissional docente precisa se manter

atualizado quanto ao que acontece no mundo.

A formagcao de professores de geografia na UEG/Itapuranga

E importante que seja realizada uma discussdo sobre a formagdo do
profissional docente, no caso relacionado a ciéncia geografica, a partir das diretrizes
curriculares estabelecidas. Aqui serdo analisados os impactos das DCNs (Diretrizes
Curriculares Nacionais, instituidas em 2002) nessa formacéo, e sobre os elementos que
contribuem para a construcdo do pensamento do professor sobre a Geografia escolar.

As diretrizes curriculares nacionais sdo normas estabelecidas para orientar o
planejamento do ensino na educacdo bésica. Dessa forma foram elaboradas de acordo
com varios documentos, como a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB.

Procuraremos discutir os impactos das DCN’s no curso de Geografia da
Universidade Estadual de Goids/Campus Itapuranga, a partir de questionarios aplicados
aos egressos do municipio de Heitorai do ano de 2002 até o ano desta pesquisa. Este
questionario tem por objetivo esclarecer sobre a formacao dos egressos, buscando saber
quais foram suas dificuldades, o que o curso proporcionou, € qual a mudanca que
tiveram em suas vidas com a realizac¢do do curso de licenciatura em Geografia.

Heitorai € um municipio pequeno préximo a Itapuranga-GO cujo a distancia
é de 27 km, possui como municipios vizinhos, Guaraita, Itapuranga, Itaguaru e Itaberai.

O povo heitoraiense tem uma ligacdo forte com Itapuranga, 0 comércio por
exemplo onde muitos se deslocam para realizar compras diariamente e usar 0s servicos
bancéarios. No entanto, a maior ligagdo com o municipio se da por meio do acesso ao
ensino superior, tendo em vista que Itapuranga é o local mais préximo no qual ha
instituicOes de ensino superior, destacando-se a ligagdo com a Universidade Estadual de
Goias, Campus de Itapuranga. A grande maioria dos profissionais da area de educagédo

do municipio de Heitorai é graduada por este campus.
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A Universidade Estadual de Goias (UEG) foi criada pelo governo de Goias
em 1999, sendo multicampi, a partir da unificacdo de varias faculdades isoladas
estaduais distribuidas pelo interior do Estado. Nasceu no contexto de significativas
reformas para a educacdo superior e num processo de expansdo das Instituicbes de
Ensino Superior privado (IES). No ano de 2006, a UEG contava com 33.988 alunos
matriculados, sendo que 51,93% estudavam em cursos de graduacgéo gratuitos e 48,07%
em cursos pagos (licenciatura plena parcelada, sequenciais e p6s-graduacéo lato sensu).
A Instituicdo, no periodo de 1999 a 2006, expandiu as matriculas para os cursos de
graduacdo em 121,46%, e em 2006, contabilizou 42 unidades espalhadas em 39
municipios pelo interior do Estado, dados esses que evidenciam a dimensdo e a
relevancia da UEG no cenério goiano. (Ferreira & Oliveira, 2008)

Venancio (2017) cita que a missdao da UEG continua sendo a mesma da
época que foi criada, sendo esta produzir e sociabilizar o conhecimento cientifico e o
saber, buscando desenvolver a cultura e a formacgdo de profissionais capazes para
exercer sua funcao.

O campus de Itapuranga foi criado em 1988, mas era conhecido como
FECLITA, (Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras de Itapuranga). Oliveira explica
que foi fruto da mobilizacdo de diversos segmentos da sociedade, especialmente do
conjunto de acBes locais realizadas por professores e alunos do municipio. Teve o inicio
de seu projeto no ano de 1985, quando o entdo governador de Goids, Iris Rezende
Machado, foi a Itapuranga para inaugurar o asfalto que liga 0 municipio a cidade de
Itaberai, na oportunidade os professores pediram para que fosse nomeado os que haviam
sido aprovados no concurso de 1983, e assim o governador prometeu nomea-los e criar
uma universidade, o que ocorreu em 1988.

Em 1999 se tornou unidade universitaria da Universidade Estadual de
Goias, hoje a UEG esté presente em 42 municipios. Atualmente, esta unidade se tornou
campus e oferece quatro cursos sendo eles: Historia, Geografia, Letras portugués /
inglés e Ciéncias Bioldgicas, funcionando no periodo matutino e noturno.

Embora este Campus promova a oportunidade de uma formacdo superior
para jovens de Itapuranga e de muitas outras cidades vizinhas, é necessario expor neste
texto que sua criagcdo ocorreu por meio de arranjos politicos, isto €, acordos realizados

por causa de interesse de alguns.
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O Campus citado possui problemas com sua infraestrutura, que em alguns
pontos chega a ser precario, embora a ideia da criacdo desta universidade tenha sido
boa, a verdade € que tem sido deixada de lado. Sendo abandonada por parte daqueles
que deveriam prezar por um bom funcionamento, no entanto a falta de infraestrutura
acaba por prejudicar o aprendizado dos alunos.

O Campus ndo conta com laboratdrios bem equipados para a formacéo de
seus alunos, no tocante ao curso de geografia era preciso um laborat6rio bem elaborado
de geologia para que o contetdo fosse melhor fixado pelos alunos.

Em 2013 professores e estudantes da UEG se deslocaram para Anapolis
para protestar contra a falta de estrutura e pedir melhorias, algumas das reivindicacoes
eram a falta de restaurante estudantil, casa estudantil, laboratérios quebrados, situacéo
essa na qual o Campus de Itapuranga também se encontra. Destaca-se também que nédo
sdo todos os ares condicionados que funcionam, assim como 0 campus necessita de um
melhor auditério, enfim sdo varios pontos que precisam ser bem analisados e vistos

pelas autoridades competentes.

A identidade docente na visdo de egressos

Para refletirmos sobre a identidade docente e a percepcdo dos egressos a
respeito de sua profissionalizacao, é importante trazermos aqui o perfil destes egressos.
No sentido de identificar elementos que culminam com a desvalorizacéo da profissao, a

partir do questionario aplicado aos egressos foi possivel tracar um perfil desses sujeitos.

Muitos egressos sdo provenientes de municipios vizinhos a Itapuranga, o
que confere uma dificuldade com o deslocamento e a permanéncia na universidade,
inclusive nos periodos de realizacdo do estagio supervisionado obrigatério. Ainda ha
aqueles que simplesmente realizaram o curso para concorrerem a algum tipo de
concurso publico e que ndo se interessaram em exercer a profissdo docente, encontra-se
tambeém aqueles que buscavam uma melhoria relacionado ao emprego, assim como
também, em menor namero, ha aqueles que realmente realizaram o curso pensando em

aderir a docéncia.
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Por meio das respostas obtidas observa-se que para 0S egressos, 0S
contetidos estudados, a frequéncia as aulas, as leituras, os trabalhos de pesquisa, 0
convivio com os colegas, 0s estagios e 0s eventos realizados no curso serviram como
degraus para que pudessem desenvolver as habilidades que possuem hoje. Ao falar nas
habilidades pode-se inserir aqui o fato destes conseguirem se posicionar de forma mais
critica frente a acontecimentos, o que anterior a realizacdo do curso ndo acontecia t&o

facilmente.

Para a elaboragdo desta pesquisa foi tido como base o periodo de 2002 a
2017, assim de maneira aleatdrio foi enviado e-mails com o0s questionarios, assim como
também foi entregue alguns em mdos, para que assim fosse possivel recolher as
informac@es que nos possibilitasse discorrer sobre o assunto proposto.

Uma das perguntas foi referente a atuacdo profissional atual, sobre a qual foi
possivel observar que a maioria dos entrevistados ndo estdo exercendo a docéncia hoje,
isto é, ndo tem se dedicado a desenvolver atividade ligada a sua formacdo. Muitos estéo
trabalhando de forma auténoma, ou com CLT.

Em relacdo a aspectos importantes para a formacdo docente, € visivel nas
respostas que os principais aspectos foram: as leituras realizadas durante o ano,
atividades de campo, a convivéncia com o0s colegas, estagios, grupos de estudo, eventos
e cursos extras, atividades de pesquisa. Sendo esses fatores fundamentais para que o
graduando em educacdo tenha uma boa formacdo inicial, e assim desenvolva
habilidades necessérias para a sua atuagao.

Ainda sobre essa questdo, é interessante expor que na visao do egresso G, as
aulas durante o curso, os professores, estagios, grupos de estudo e atividades de
pesquisa numa escala de importancia para a formacdo estdo ocupando o os Gltimos
lugares, fator esse que nos leva a pensar que algo pode ter ocorrido durante a sua
formacao e pode o ter desanimado, uma vez que neste ponto ele ndo da importancia para
aspectos que de uma forma quase que geral é vista como fundamentais para uma boa
formacéo.

Os egressos também foram questionados sobre a contribuicdo do Estagio
Curricular Supervisionado para a formacdo docente, sobre o qual informaram que as
atividades desenvolvidas auxiliaram muito na compreensdo acerca da teoria e pratica, o

que até entdo ndo era visto como algo importante para desenvolver a funcdo de
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educador dentro da sala de aula. A relacdo desenvolvida com a escola, o contetdo
trabalhado e a distribuicdo da carga horéria, acabam orientando os académicos se
realmente é essa atividade que irdo querer desenvolver apds a conclusdo do curso de
graduacao.

Ainda sobre o estagio supervisionado, o qual foi questionado e pedido para
que fizesse um comentario sobre sua importancia para a formacéo docente, obtivemos
respostas como do egresso A que diz ser “Uma experiéncia que ficara marcada por toda
a vida”, o egresso B diz, “o estagio foi de grande importancia pois a teoria ndo nos
permite tem uma ideia tdo real quanto a pratica”, corroborando o egresso C expde que
“O estagio em primeiro momento e dificil mas depois adquirir-se experiéncia e gosto
pela profissao”. As respostas recolhidas nos levam a pensar sobre a formacao docente
na pratica, sendo assim entendemos que o0 estagio € um importante processo que
possibilita ao académico viver a experiéncia na préatica de sua formacdo, levando ele a
desenvolver um verdadeiro amor pela profissdo ou néo.

Sobre o0 estagio, o egresso J diz que

0 estagio curricular supervisionado da Universidade Estadual de Goias, ndo
apresenta de forma pratica, uma disciplina produtiva, e principalmente a
realidade de uma educacéo publica e a do que é uma vida docente, além de
complicar a vida dos alunos que moram fora, que tem que fazer o
deslocamento até Itapuranga-GO, com riscos, fazendo chuva ou sol.

O egresso acima traz uma critica quanto a dificuldade enfrentada por alunos
de outros municipios, que ndo importa as adversidades precisa cumprir com suas
obrigacdes referentes ao deslocamento até Itapuranga para cumprir 0 estagio
supervisionado.

Ao serem questionados sobre as dificuldades encontradas durante o curso,
destacaram que as dificuldades s@o referentes ao deslocamento para aqueles que
moravam em outros municipios, que as vezes mesmo sendo uma universidade publica
ndo dispunham de recursos financeiros para uma simples apostila. Destaca-se também o
fato de que trabalhar e estudar a0 mesmo tempo, por vezes era um Processo muito
cansativo, ou seja dificuldades comuns a um grande nimero de estudantes nos dias hoje.

Sobre a questéo citada acima o egresso G expde que as dificuldades foram
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A discrepancia entre a teoria e a pratica, na qual estudamos para ser
professores, porem a ciéncia estudada e muito das vezes deixada de lado e
substituida por teorias pedagdgicas ultrapassadas, de séo elaboradas em sua
maioria em paises desenvolvidos, e consequentemente, aplicadas no brasil,
nao surgem efeitos por ndo condizerem com nossa realidade
subdesenvolvida.

Observando o que foi dito em algumas ocasides pelo egresso G,
compreende-se que 0 mesmo tem uma Visdo por vezes contraria aos seus colegas
egressos, acredita-se pela grande maioria que a teoria estudada contribui muito para o
fazer pedagdgico dos licenciados.

E por fim eles foram questionados sobre as principais contribuigdes que o
curso proporcionou em sua vida pessoal e profissional, ao ponto que 0 egresso A
respondeu

O curso de geografia foi muito importante em relagdo a muitos aspectos
entre eles, conhecer novas pessoas, compartilhar ideias, adquirir
conhecimentos assim sendo possivel olhar o espaco a nossa volta com
diferentes olhares mais atentos.

Corroborando, o egresso B expde “Aumentou os meus horizontes na
percepcao das relagdes politicas, sociais e culturais no meio que nos cerca”, € 0 egresso
ma outra visdo de mundo, com mais possibilidades”, e ainda o egresso G fala que
C“uU t d do, bilidades”, d G fal
foi uma

Contribuicdo essencial para uma nova visdo de mundo, no qual a categoria
geopolitica € de suma importancia para tal, compreender um pouco mais
acerca do funcionamento fisico e social do nosso planeta também foi algo
importante e fantastico por sinal.

Por meio do que é exposto pelos egressos, acredita-se que se tenha chegado
ao objetivo proposto, o de formar cidaddos cada vez mais conscientes, e que saibam
expor suas ideias e pensamentos sobre 0 mundo de forma critica, assim como analisar
0s acontecimentos ao seu redor.

E comum que 0s egressos, ou até mesmo 0s que ainda estio realizando a
graduacdo, tenham a visdo de que a profissao de professor hoje €, por vezes, ruim, o que
os leva a ndo demonstrar interesse pelo oficio. Essa visdo pode ser fruto do pensamento
que qualquer um pode ser professor, 0 que ndo é bem assim, Vesentini (2015) discute
sobre o exercicio da profissdo docente, o autor cita que ninguém pode se improvisar
professor, isso acontece pois pessoas formadas em diversas areas se encontram
lecionando em salas de aulas, mas o profissional docente te formag&o especifica, para

gue possa passar 0s conteudos em aula.
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Cada disciplina necessita de uma gama de conhecimentos especificos que
organiza e regulamenta seu exercicio, que lhe confere particularidade. E necessario
frisar que, além dos conhecimentos especificos, o professor de geografia precisa se
munir de outros conhecimentos que qualificam sua pratica docente, como os saberes

pedagdgicos e os saberes experienciais. Tardif expbe que

Se admitirmos que os saberes dos professores ndo provém de uma fonte
Unica, mas de vérias fontes e de diferentes momentos da historia de vida e da
carreira profissional, essa propria diversidade levanta o problema da
unificagdo e da recomposicdo dos saberes no e pelo trabalho. [..] A
experiéncia de trabalho, portanto, é um espaco onde o professor aplica
saberes, sendo ela mesmo saber do trabalho sobre saberes, em suma:
reflexidade, retomada, reproducéo, reiteracdo daquilo que se sabe naquilo que
se sabe fazer, a fim de produzir sua propria préatica profissional. ( 2010, p. 21)

A partir deste trabalho e das conexdes estabelecidas entre as percepcoes dos
egressos e 0 projeto de formacdo de professores do curso de geografia em questdo,
percebemos que se faz necessario uma melhor compreensdo da profissionalizacdo
docente, como um elemento que possibilita uma maior valorizacao e reconhecimento na

formagéo e no processo de ensino e aprendizagem dos/as alunos/as na escola.

Consideracoes finais

Durante a elaboracéo dessa pesquisa foi possivel observar que grande parte
dos egressos nao atuam na docéncia. Portanto, é perceptivel uma lacuna encontrada nos
cursos de licenciatura com relacdo ao perfil do egresso que se forma. A formacédo do
professor ndo é somente a realizacdo do curso de licenciatura, envolve muitos outros
elementos além da formacdo inicial, pois representam a relacdo e pouco dialogo entre

teoria e pratica.

Por vezes a atividade docente ndo é valorizada, no entanto, ao apresentar
elementos que a compreenda como uma profissdo alicercada nos saberes experienciais,
disciplinares e pedagogicos, € possivel apresentar uma visdo mais concreta e

responsavel sobre a formacéo de professores.
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