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RESUMO

Este texto tem como objetivo apresentar propostas de situacGes didaticas para o ensino de
Geografia através da obra literaria Vidas Secas, de Graciliano Ramos, escrita em 1938. A obra
mencionada apresenta em sua narrativa fendmenos relacionados a natureza tais como as
condicdes climaticas, o tipo de solo e a vegetacdo. Além disso, aborda questdes essenciais a
serem refletidas acerca das condigdes humanas, as quais 0s personagens sao submetidos no
ambiente do enredo. Dessa forma, o presente artigo evidencia a importancia deste estudo uma
vez que os temas encontrados no romance sdo pertinentes aos contetdos curriculares
geograficos. Ainda, vale-se frisar que este estudo contribuira para as praticas pedagdgicas de
interdisciplinaridade entre a Geografia e a Literatura. Sendo assim, no primeiro momento, 0
texto discorrera sobre o ensino da Geografia em um contexto tedrico-metodoldgico. Depois,
dissertard acerca da Literatura e o ensino da Geografia e, em seguida, serdo apresentadas
propostas de situacOes didaticas — fundamentadas pelo viés da Teoria de Guiy Brousseau (2008)
— cOmMo recursos para compor a metodologia de ensino do professor.
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ABSTRAC

This article aims to present proposals about didactic situations for the Geography teaching
through the literary work Vidas Secas, by Graciliano Ramos, written in 1938. The mentioned
work presents in its narrative phenomena related to the nature such as the climatic conditions,
the soil type and the vegetation. Beyond that, it addresses essential issues to be reflected about
the human conditions, which the characters are submitted in the plot environment. Therefore,
this article evidences the importance of this study once the subjects found in the novel are
pertinent to the geographic curriculum subjects. Thus, it is worth to emphasize that this study
will contribute to the interdisciplinary pedagogical practices between Geography and
Literature. That way, in the first moment, the text will speak about the Geography teaching in
a theoretical-methodological context. Then, it will discourse about the literature and the
teaching of Geography, and thereafter, it will be presented proposals of didactic situations —
based in the theory of Guiy Brousseau (2008) — as resources to compose the teacher’s teaching
methodology.
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INTRODUCAO

O presente artigo objetiva explicitar a situacdo didatica como alternativa de recurso de
aprendizagem gue pode contribuir com os docentes, principalmente, com os da Educacéo Bésica. Para
fins de sua aplicacdo, o recente estudo prop6s uma articulacdo entre os contetdos curriculares da
Geografia e da Literatura brasileira, a fim de desenvolver propostas de situac@es didaticas que auxiliem
ambas as disciplinas, em especial, as aulas de Geografia.

As situacdes didaticas estdo vinculadas as perspectivas da Teoria da Situacdo Didatica de Guy
Brosseau (2008) que, de acordo com o autor, trata-se de um termo utilizado para descrever as atividades
do professor e do aluno no processo de ensino. De modo que uma aula na perspectiva da Situagao
Didatica possui quatro momentos didaticos para sua realizacdo: a) Situacdo de agdo: caracteriza-se
através das escolhas feitas pelo sujeito, considerando tanto o meio inserido quanto as proprias
motivacdes advindas de uma problematizacédo; b) Situacdo de formulagao: corresponde a capacidade de
0 sujeito retomar o conhecimento a ser trabalhado; c) Situacdo de validacdo: é a busca pela verdade, ou
seja, o esforco de vincular de forma segura um novo conhecimento a um campo de saberes ja
consolidados; d) Situacdo de institucionalizacdo: é quando o conhecimento passa a ter uma fungédo
cultural, extrapolando o contexto pessoal e adquirindo o status cultural indispensavel ao saber.

Dessa forma, esta proposta didatica ocupa-se de fazer uma aproximagdo da Geografia com a
Literatura e, mais especificamente, a utiliza¢do da Obra “Vidas Secas” de Graciliano Ramos mostrou
gue é possivel a interdisciplinaridade entre a Literatura e a Geografia. Os fragmentos textuais
selecionados da obra mencionada evidenciam que contetidos curriculares da geografia escolar emergem
facilmente do conto tais como; solo, natureza, clima, vegetacéo, territdrio, lugar, regido, cultura, relacoes
de poder e tantos outros que podem colocar os alunos a pensarem sobre esses temas de estudos. Nas
aulas, o professor, sob sua mediacdo, levard os alunos a desenvolverem o raciocinio geogréafico
aprofundando dos estudos, colocando-os numa situacdo de protagonismo da propria aprendizagem.
Assim, o texto ora apresentado, em primeiro lugar discute o ensino da Geografia num contexto tedrico
metodoldgico, depois apresenta uma discussao tedrica que vislumbra a possibilidade de a Literatura e a
Geografia se aproximarem com a finalidade de ensino em sala de aula. Em seguida, apresenta-se a Obra
“Vidas secas”, a proposta didatica pedagogica denominada situa¢do didatica — um arranjo a partir do
gue propbe Guy Brouseau em sua teoria. Na sequéncia, o presente estudo aponta algumas situacdes
didaticas como forma de ponto de partida para o professor desenvolver em suas aulas com os alunos,
principalmente os da Educacdo Basica para, ap6s apresentar as consideracOes e referéncias. Vale
ressaltar, que esta proposta de Situacdo Didatica esta vinculada a outros estudos da area de Ensino de

Geografia desenvolvidas no contexto de formagé&o inicial e continuada de professores.
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ENSINO DE GEOGRAFIA E ALGUNS DESDOBRAMENTOS TEORICOS
METODOLOGICOS

Nesta secdo pretende-se, através da apresentacdo dos principais estudos ja consolidados e que
fundamentam diversas pesquisas, discutir o ensino da Geografia. E interessante destacar que os
conceitos em uso dialogam com os saberes da Geografia escolar e, dessa forma, fundamentam as préaticas
de ensino na sala de aula e a relagdo com os contetidos do componente curricular em voga. Uma questdo
importante a ser destacada € o espaco geografico no contexto do ensino da Geografia escolar como
forma de articulaco entre conceitos e pratica de ensino nas referidas aulas.

De acordo com Lacoste (1988), “é preciso pensar o espaco para saber nele organizar-se, para ali
combater” (LACOSTE, 1988, p.189). Dessa forma, ensinar contetdos curriculares de Geografia
pressupde-se o0 constante aprimoramento das praticas de ensino por parte do professor.

Dentre tantas alternativas, Mombeig (2006) afirma que o professor de Geografia sempre que
possivel deve procurar desenvolver nos seus alunos 0 “espirito de observagdo e precisdo”. Existem
varias formas de estimular tal habilidade como, por exemplo, acostumando a crianga examinar e explicar
com atengdo uma figura ou uma projecdo fotografica — por mais simples que sejam. Conforme o
supracitado autor, o aluno deve ser exercitado progressivamente a localizar com precisao e descrever o
documento que lhe € apresentado. Para fins didaticos, o professor deve avaliar e, entdo, selecionar o
material adequado a ser trabalhado com o aluno, pois dependendo do seu dominio do “espirito de
observagdo e precisdo” a atividade pode alcancar ou nao seu éxito.

Sendo assim, conforme o individuo, ndo seria conveniente que o material fosse complicado de
conceber. Deve-se, ao contrério, limitar-se, a0 menos no comego, a oferecer materiais acessiveis como
cartas e figuras simples, pedindo-lhe que descreva primeiro os principais elementos. Somente depois
disso poder-se-a passar as minucias e, finalmente, sera possivel arriscar-se a fazer com que o aluno
descubra e exponha as relagBes existentes entre os diferentes fatos anteriormente conhecidos, descritos
e identificados.

Pensar sobre os fendmenos estudados nas aulas de Geografia, nesse sentido, € a pratica da reflexao
sobre 0 que ensinar, por que ensinar e para quem ensinar e segundo Callai (2013) s@o questbes que
precisam estar claramente estabelecidas. Ensinar o qué? emerge o contetdo a ser abordado, seria 0
corpus da disciplina que decorre da especificidade da Geografia. Como? diz respeito aos modos que
serdo utilizados, ou seja, a pratica didatica-pedagdgica. O porqué? corresponde a motivacdo que se tem
para ensinar Geografia e Para quem ensinar? é o fundamental, ja que — sabendo a quem se esta
ensinando.

Para Castellar (2012) dar significado a aprendizagem passa pelo crivo do sentindo que tem os
contetidos geograficos para os alunos, isto é, qual a finalidade de ensinar Geografia. A participacdo das

criangas e dos jovens no bairro onde moram por exemplo, no lazer ou nos espacos publicos, certamente,
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coloca-0s a pensar sobre seu espaco de forma mais critica, fortalecendo a ideia do espaco de
pertencimento.

De acordo com Garrido (2012), as intervencfes metodoldgicas na Geografia tratam de
compreender as especificidades dos espacos na dimensao de sua vivéncia: “(i) Como é esse Lugar? (ii)
como é o cotidiano nesse e desse Lugar? e (iii) quem sao as pessoas que vivem e como vivem nesse
Lugar”. A partir de um método que fortalece a realidade educativa em que sejam reconhecidos como
participantes da constru¢do de determinado conhecimento, a intervencdo pedagdgica torna-se justa,
considerando que aqueles que ensinam aprendem com as experiéncias dos que se propdem a aprender.
Nessa via de mao dupla, professor e alunos constroem conhecimento. Se o método de ensino for com
base em algum problema existente — advindo das experiéncias dos alunos ou desencadeado pelo
professor — pode contribuir para a aprendizagem.

Aplicar a aprendizagem baseada em problemas para o ensino de Geografia segundo Vega (2012),
requer um pensamento anterior sobre alguns elementos da metodologia em si e sobre o processo de
ensino/aprendizagem. Sobre essa metodologia, é essencial que o professor determine os papéis dos
alunos como em um ambiente de aprendizagem construtivista. Escolher o cenario geografico certo é a
“chave” no processo de ensino. Considera-se que ensinar — nessa perspectiva em que ha um problema
num cenario geografico — leva a aprendizagem e, posto isso, 0 presente estudo enfatiza que é primordial
uma mudanca de postura tanto do professor quanto dos alunos, para gue 0 processo ocorra.

Corroborando como exposto, Leite (2012) atesta que 0 sucesso na implementacdo de tal
metodologia implica dar tempo tanto aos alunos como aos professores para aprender e ensinar. Nessa
perspectiva, 0 ato de ensinar os contetidos curriculares ultrapassa a tradicional visdo de que s6 informar
aos alunos os contetidos sem reflexdo sobre o objeto de estudo da geografia escolar bastaria. Pelo
contrario, os conteldos a serem ensinados e exigidos precisam ser refletidos para que possam
desenvolver o raciocinio geogréfico.

“A Geografia escolar deve desenvolver um pensamento espacial que se traduz em: olhar o mundo
para compreender a nossa historia e a nossa vida” (CALLAI, 2013, p.17). O olhar desse mundo diz
respeito a essa disciplina que tem como foco principal o estudo do espago ao longo da vida das pessoas.
Assim, o ensino da Geografia, principalmente na educagdo béasica, precisa estar pautado nos
fundamentos tedricos-metodoldgicos especificos da ciéncia geografica, considerando os objetivos do
ensino desse componente curricular ndo de maneira simplificada, mas estabelecendo critérios tais como

0 que ensinar, como ensinar e para guem ensinar.

LITERATURA: UMA APROXIMACAO INTERESSANTE PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA

A relacdo entre a Literatura e o ensino de Geografia, inicialmente,
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no Brasil, os debates relacionando a Geografia e a Literatura também se iniciam com
uma voz francesa, a de Pierre Monbeig, em 1940. Assim, as analises geograficas de
textos literarios, iniciadas no século XIX, avancam pelo século XX, proliferando-se
abundantemente, principalmente, nas Gltimas duas décadas. No Brasil, as analises se
avolumam somente na Gltima década. Assim, propomos analisar os enfoques e as
abordagens dos debates realizados, sobretudo, por gedgrafos, no estabelecimento da
relacdo entre Geografia e Literatura, no Brasil, principalmente, nos Gltimos dez anos,
tomando como referéncia os eventos nacionais, bem como publicacfes, dissertacdes
e teses defendidas. (SUZUKI, 2017, p. 130.)

O referido autor aponta que o estabelecimento da relagdo entre Geografia e Literatura revela-se,
entdo, como fornecedor de informacdes e enriquecedor de descrigdes. 1sso permite a constru¢do de uma
ponte de erudi¢do entre as duas areas do conhecimento, admitindo que as informagdes fornecidas pela
Literatura possam contribuir para o ensino da Geografia de forma interdisciplinar. N&o obstante, ressalta
que

Geografia e Literatura, dois campos tdo distintos e tdo proximos do conhecimento,
guardam histdrias, tradicOes, especificidades tedricas e metodoldgicas muito proprias,
o que dificulta o estabelecimento de mediagdes e a construcdo de didlogos. Desafios
e riquezas préprios do que é complexo e significativo. (SUZUKI, 2017, p.130.)
Através da Literatura, segundo Flavio (2019), as pessoas ampliam sua consciéncia do que o
mundo é, podem ativar uma autonomia de pensamento sobre a vida e a natureza; e enriquecem sua
percepcao (subjetiva) acerca da objetividade histérica. De modo que a Literatura proporciona reflexdes
sobre diversos temas que, a partir do tratamento didatico-pedagdgico acerca dos contetdos curriculares
da geografia escolar, contribuem para uma aprendizagem significativa, considerando a vida e a natureza
no cotidiano.

Conforme explana Monteiro (2010),

(...) arealidade do conteudo geografico transcende a simples visualiza¢do do concreto
da paisagem. Isso porque, na real concepgdo atual de geografia: a) o espago €
indissocidvel da nocdo de tempo; b) a visdo antropocéntrica da Geografia considera o
homem ser social, 0 que nos obriga & consideracdo de todo o conjunto complexo que
é a realidade humana em suas diferentes dimensdes: social, econdmica, politica e
cultural. (MONTEIRO, 2010, p. 126).

Marandola e Gratdo (2010) também ja observaram a importancia da Literatura, visto que possuli
a capacidade de ir do particular para o universal. Tal assertiva explica-se no instante em que as condigdes
humanas, a histéria de uma cidade ou os detalhes de um conflito, ao serem narrados, ndo se limitam
apenas aos significados e sentidos do verbo em si. Sua forca reside nas narrativas especificas que tém o
sentido universal de seus temas, conflitos e entendimentos. Dessa forma, a Literatura assegura-se em
como retratar as acfes humanas e seus imaginarios através das palavras.

Aponta Almeida que a Literatura, “como documento social, como esclarece Claval (1999), devido
a intuicdo sutil dos romancistas que contribuiram para uma nova percepcao espacial pelos olhos dos

personagens e por suas emogdes” (ALMEIDA, 2010, p. 162). J4, para Silva e Barbosa:
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O Ensino de Geografia pela literatura promove a ampliagdo das concepcgoes
conceituais e categdricas para os estudantes a0 mesmo tempo em que estimula nova
linguagem e, portanto, promove o desenvolvimento da capacidade critica nos alunos
para além do dogmatismo e da hierarquizacao de valores e conhecimentos orientados
pelas metodologias positivistas. (SILVA E BARBOSA, 2014, p.80).

Em uma época de extrema especializacdo na qual se vive, Soares (2010) fala que a Geografia e a
Literatura ndo devem ficar trancadas em si, pois aparecem simultaneamente compondo um enredo
fascinante e desafiador. Por conta da Geografia e da Literatura cruzarem-se harmoniosamente na prosa
ficcional, o individuo pode, desse modo, iniciar pesquisas interdisciplinares em confluéncia aos seus
saberes e aos seus conhecimentos cientificos. desafia(r), por conta de qualquer texto, constitui-se como
reproducdo ndo escrita, mas, sim, da leitura; e desafiador, porque a imaginacdo do leitor pulsa de
sentidos. Portanto, pode-se observar que as contribuicdes da Literatura podem auxiliar o ensino da

Geografia, dado que se entrelacam na vida, no contexto histérico e no dialético.

O romance Vidas Secas: motivacdo pela escolha da obra para desenvolvimento de situacfes-
didaticas para ensino de Geografia.

Escrito pelo autor da segunda fase modernista brasileira, o trabalho utilizou sua narrativa como
recurso didatico para desenvolver a proposta de ensino por meio de situacdes didaticas. A motivacao
para desenvolver tais praticas como contribuicdo as aulas do professor de Geografia deu-se pela riqueza
da narrativa — mesmo o autor ndo sendo gedgrafo, a obra Vidas Secas contempla os aspectos naturais e
humanos de uma paisagem peculiar brasileira, que sdo objetos de estudos da ciéncia geografica.

Para fins didaticos, sera evidenciada para melhor compreenséo do estudo uma breve resenha sobre
o0 enredo regionalista. Graciliano Ramos escreve sua histéria em torno de uma familia constituida por
Fabiano; Sinha Vitéria, sua esposa; e os seus filhos que sdo 0 menino mais velho e 0 menino mais novo.
Vale a pena frisar que ndo sdo mencionados 0s nomes dos meninos no romance. Além deles, a narracéo
também é engendrada com o acompanhamento de bichos de estimacdo: a Cachorra Baleia e o Papagaio
— que por sinal era mudo. No decorrer da narracéo, o leitor j& percebe que é uma familia sertaneja que
sofre com as adversidades do sertdo nordestino. Vagam famintos pela caatinga até que encontram uma
fazenda abandonada. Ali, Fabiano estabelece-se conseguido um emprego de vaqueiro e o enredo
desdobra-se.

O autor menciona uma atmosfera de imobilidade e procura adivinhar o que passa na alma dos
seus personagens. N&o chega ser uma analise psicoldgica, porém nota-se um forte interesse de desvendar
e compreender o que eles tém por dentro. A partir da paisagem e dos sujeitos que fazem parte dela,
procura entender como ocorre a vida naquela regido. O movimento do individuo na natureza sertaneja
parece advir da origem social do vaqueiro e de sua familia. Sendo o personagem em destaque na histéria,
Fabiano representa o simbolo de sofrimento — o destino ruim como se ndo tivesse o direito a um pedaco
de terra e nem um repertdrio linguistico para poder defender-se nas relacdes sociais as quais pertence.
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O sertanejo é desprovido de um lugar seu para constituir sua familia, mexer com plantacéo e cria¢do de
animais para sustento; inclusive, comercializar e adquirir outros bens como, por exemplo, a cama
desejada por Sinha Vitoria.

Durante a leitura da obra foi possivel identificar, de imediato, a presenca de elementos e de
conhecimentos geograficos, como no primeiro capitulo que aborda os temas: planicie, fome, bastante
areia, rio seco, caatinga — e esse fato foi justamente o ponto chave que possibilitou 0 manuseio do
conteudo literario como instrumento didatico para construcdo das aulas. Ao identifica-los alicercadas
pelo viés tedrico da situacdo didatica, nota-se que tratam de temas diversos, seja pela percep¢do da
Geografia Fisica ou da Geografia Humana.

Na obra de Graciliano Ramos podem ser relacionados e selecionados trechos do enredo que
evidenciam a interdisciplinaridade comentada. Cada trecho propicia a aplicacdo da situacdo didatica em
sala de aula e serve de base para as reflexdes sobre os conhecimentos geograficos e sdo explicitados a

sequir:

I) Na planicie avermelhada os juazeiros alargavam duas manchas verdes. Os infelizes
tinham caminhado o dia inteiro, estavam cansados e famintos. Ordinariamente
andavam pouco, mas como haviam repousado bastante na areia do rio seco, a viagem
progredira bem trés léguas. (GRACILIANO RAMOS, 2015, p.09)

I1) Fabiano tinha ido & feira da cidade comprar mantimentos. Precisava sal, farinha,
feijdo e rapaduras. Sinha Vitoria pedira, além disso, uma garrafa de querosene e um
corte de chita vermelha. Mas o querosene de seu Inécio estava misturado com agua e
a chita amostra era cara demais. (GRACILIANO RAMOS, 2015, p.27)

I11) Precisava entrar em casa, jantar, dormir. E precisava crescer ficar tdo grande como
Fabiano, matar cabras a méo de pildo, trazer uma faca de ponta a cintura. la crescer
espichar-se numa cama de varas, fumar cigarros de palha, calcar sapatos de couro cru
(...) (GRACILIANO RAMOS, 2015, p.53)

IV) (...) estava um frio medonho, as goteiras pingavam la fora, o vento sacudia os
ramos das catingueiras e o barulho do rio era um trovéo distante (...) (GRACILIANO

RAMOS, 2015, p.63).

Como se pode notar, os fragmentos textuais contém os conhecimentos geograficos para sustentar
a criagdo das situagOes didaticas, pois oportunizam os alunos a praticarem o exercicio da critica em
varios &mbitos como histérico, social, econdmico, cultural e ambiental. A pesquisa conseguiu evidenciar
a importancia da Literatura como instrumento de exercicio da reflexdo do entorno e como espago de
deleite de histérias cheias de cenarios imaginarios tdo préximos da realidade que podem ser confundidos

pelo leitor/aluno/professor.

SITUACOES DIDATICAS — PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Desenvolver praticas pedagogicas, especialmente, para a Educacdo Basica é o objeto da pesquisa
responsavel por fomentar o presente artigo. Em funcdo disso, foi selecionado o aporte tedrico-

metodoldgico da teoria da situacéo didatica de Guy Brosseau (2008). Os conceitos construidos nessa

REVISTA PRODUCAO ACADEMICA -NUCLEO DE ESTUDOS URBANOS REGIONAIS E AGRARIOS/ NURBA
—vol. 8, n.1, 2022



metodologia de estudo organizam-se em um quadro tedrico que ampara uma espécie de contrato
didatico; desempenha um papel central na anélise e na construcdo de contextos de ensino e de
aprendizagem.

Assim, constata-se a importancia de validar a percepcao de ensino como um processo em que o
professor prepara a situacéo didatica — ou seja, o recurso tedrico pedagogico sendo aplicado — e o aluno,
em geral, executa a tarefa de resolver o problema apresentado pela situacao didatica. Isso fica reforgado
nas palavras de Brousseau (2008):

O comportamento racional de uma sociedade, ou seja, sua relagdo tanto com a verdade
quanto com a realidade, ndo repousa exclusivamente nas virtudes individuais de seus
membros; requer uma prética social e uma cultura que devem ser ensinadas nas
escolas. (BROUSSEAU, 2008, p. 15).

Resumidamente, a fim de que esse recurso pedagdgico seja aplicado nas atividades escolares, o
professor atravessa etapas didaticas que serdo revisadas a seguir, segundo Brousseau (2008):

i) Situacéo de agdo: € 0 momento em que o sujeito atua, fazendo escolhas, a partir do meio e em
funcdo de suas proprias motivacOes. Se 0 meio reage com certa regularidade, o sujeito pode relacionar
algumas informacGes as suas decisdes (feedback); antecipar suas respostas e considera-las em suas
futuras decisdes. E nesse momento em que o professor apresenta uma probleméatica e ser resolvida pelos
alunos.

ii) Situacao de formulagéo: a formulagio de um conhecimento corresponderia a uma capacidade
de o sujeito retoma-lo, o que compreende reconhecé-lo, identifica-lo, decompd-lo e reconstrui-lo em um
sistema linguistico. A formulacdo de um conhecimento envolve repertérios linguisticos (vocabulrio)
variados.

iii) Situacdo de validacdo: é a busca pela verdade, ou seja, 0 esforco de vincular de forma segura
um novo conhecimento a um campo de saberes ja consolidados. Para que isto ocorra, quase sempre é
necessario a realizacdo de confrontos de ideias, de duvidas, de tais saberes e de outras questdes que
podem participar deste processo. Esta etapa € 0 momento de provar e de convencer alguém sobre algo
e/ou alguma coisa.

iv) Situacéo de institucionalizagdo: é quando o conhecimento passa a ter uma funcéo cultural,
extrapolando o contexto pessoal e adquirindo o status cultural indispensavel de saber. O saber é o
produto cultural de uma instituicdo que tem como objetivo identificar, analisar e organizar os
conhecimentos, a fim de facilitar sua comunicagéo.

Presume-se que a realizacdo de cada uma dessas etapas permite que o recurso pedagogico situacao
didatica ocorra a fim de envolver o professor e 0s alunos no processo de ensino, e isso requer acoes
colaborativas de ambos. Sendo que o primeiro é o mediador desde a elaboracdo da aula até a verificagcdo
das respostas dos alunos sobre o que Ihes fora colocado como desafio. Os alunos dialogam para resolver
uma questdo, pensar sobre o tema e trocar reflexdes, argumentos e hip6teses. Possuem a liberdade de

tirar as davidas com o professor e, também, com os colegas, além de poder consultar os livros por meio
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de pesquisas. Enfim, participam e ndo apenas respondem perguntas prontas, acabadas e elaboradas pelo
professor com o objetivo final para receber uma nota.

Pensar uma aula sobre esta concepgdo tedrica é antes de tudo superar obstaculos de ensino e de
aprendizagem. Quanto aos alunos, nessa metodologia, sempre sdo desafiados a encontrar ou resolver 0s
problemas colocados nas aulas acerca dos conhecimentos curriculares, nesse caso os da Geografia
Escolar, mas esse processo é desafiador também para o professor que o0s ensinam.

CRIACAO DAS SITUACOES DIDATICAS: UM DESAFIO INTERDISCIPLINAR -
GEOGRAFIA E LITERATURA

A construcdo de aula, a partir da aplicacdo de situagdes didaticas, parte do principio de que é
necessario criar um cenério com uma problematizacéo a ser resolvida pelos alunos. O professor cria
uma situagdo com um determinado conteudo curricular referente ao que os alunos precisam estudar, de
acordo com o plano de aula. Inicialmente, é preciso entender que nessa proposta didatica de aula ndo
pode apresentar os seus objetivos de imediato, visto que uma das suas finalidades pedagdgicas é
estimular a curiosidade nos alunos para que possam descobri-los durante a resolugéo das atividades.

Metodologicamente, o professor propbe o problema (etapa de situacdo de acdo) e direciona os
alunos para que se organizem em grupos pequenos e resolvam o problema (etapa da situacdo de
formulacdo). Em seguida, os alunos apresentam suas respostas e debatem com outros grupos sob a
mediag&o do professor (etapa da situacéo de validagdo). As respostas encontradas sdo socializadas a fim
de que possam ter contado com o que foi estudado em outros grupos, inclusive, de outras turmas (etapa
de situacdo de institucionalizacdo). Vale a pena lembrar que o professor é o mediador entre o
conhecimento e os estudantes ao longo da realizacdo do processo de ensino.

As situacOes didaticas propostas dividem-se em:

Aplicacéo da Situacdo-didatica |

Situacao de a¢éo: na obra Vidas Secas nota-se, como exemplo, a seguinte descri¢do: “Na planicie
avermelhada os juazeiros alargavam duas manchas verdes. Os infelizes tinham caminhado o dia inteiro,
estavam cansados e famintos. Ordinariamente andavam pouco, mas como haviam repousado bastante
na areia do rio seco, a viagem progredira bem trés léguas.” (GRACILIANO RAMOS, 2015, p.09).

Problematizagdo: Para uma turma do sexto ano, o professor inicialmente poderia conduzi-los
para a confec¢do de atividades visuais como desenhar 0s cenarios e/ou paisagens citadas no fragmento
textual. Também poderia abrir o comando orientando-0s que, caso quisessem, poderiam realizar a
atividade, segundo o préprio ponto de vista.

Situacao de formulacdo: Apds elaborarem os desenhos, o professor solicitaria aos alunos que

um a um fossem até o quadro e colassem 0s seus desenhos em um espaco ja previamente organizado.
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Cada aluno apontaria em seus trabalhos os elementos geogréaficos identificados no trecho e reproduzidos
no papel para o restante da sala, sob a mediacdo do professor. Essa pratica viabiliza a troca de
conhecimento, haja vista que o desenho teria sido elaborado individualmente e estaria retratando a
perspectiva do aluno. A troca de experiéncia sobre o que cada um pensou no instante de desenhar pode
ajudar os demais a descobrirem novos elementos que ndo haviam pensado.

Situacdo de validac3o: E a etapa pedagdgica em que o professor organiza um debate entre os
grupos para defenderem suas ideias. Os alunos mostram o que aprenderam e apresentam aos colegas as
suas verdades, enquanto seres pensantes que fazem parte de um grupo. E nesse momento, por exemplo,
gue poderao surgir definicdes de planicie, de léguas, de fome. Essa é a oportunidade que o professor
deve aproveitar para conceituar cientificamente as defini¢des dadas pelos alunos dos contetidos a serem
estudados, como de planicie, de léguas, de fome, de caatinga e de juazeiro. De modo que transforma os
conceitos definidos em pesquisa, superando, assim, o conceito empirico (que sdo importantes, porém,
precisam ser explicados cientificamente). Ao invés de o professor iniciar dando os conceitos cientificos
prontos, os alunos — através da aplicacdo do recurso pedagdgico da situacdo didatica — percorrerem um
longo caminho para chegar aos resultados.

Nesse sentido, os alunos s&o membros efetivos na aprendizagem e ndo meros expectadores. Nessa
etapa de aplicacdo, o professor pode aprofundar o debate e levantar outras questfes relacionadas ao
fragmento textual, caso ndo tenham percebido, como o termo os infelizes e questionar: O que poderia
ter ocorrido para o autor ter se referido aos personagens com esse termo? Dessa maneira, poderia
desencadear o interesse para os alunos lerem o livro para encontrarem mais pistas que justifiquem tal
uso. Finalmente, o professor poderia combinar com a turma uma pesquisa para descobrir como seria
uma plantacio de juazeiro e qual seu fim. E nesse contexto que os alunos, aos poucos, vio se sentindo
parte do processo de ensino e ndo sujeito da aprendizagem somente.

Situacao de institucionalizagdo: A etapa pode ser realizada com a exposi¢édo de painéis em sala
de aula ou em outros lugares da escola. Quanto mais tempo os resultados ficarem a vista dos alunos,
mais vao tendo a chance de produzirem guestionamentos e, portanto, consolidarem o que aprenderam.
E importante salientar, também, que o professor ndo deve deixar de retomar os estudos feitos em outras
aulas, sempre fazendo relagdo com outros conhecimentos para que os alunos entendam que o que
produziram ndo estd acabado, mas é parte de um processo de ensino que tem a ver com outros saberes

escolares.

Aplicacao da Situacao-didatica Il

Situacéo de acdo: “Fabiano tinha ido a feira da cidade comprar mantimentos. Precisava sal,
farinha, feijdo e rapaduras. Sinha Vitoria pedira, além disso, uma garrafa de querosene e um corte de
chita vermelha. Mas o querosene de seu Inécio estava misturado com agua e a chita amostra era cara
demais.” (GRACILIANO RAMOS, 2015, p.27)
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Problematizacdo: Fabiano morava no campo, porém alimentos como a farinha, feijdo e rapadura
teriam que ser comprados na feira da cidade. Entdo, pode-se concluir que Fabiano ndo saberia cultivar
alimentacéo bésica?

Situacéo de formulacdo: Em grupos pequenos, o professor orienta 0s alunos a pensarem sobre
0 problema. Os alunos elaboram suas opinides escrevendo as conclusdes que chegaram, posteriormente,
apresentaram suas ideias e debatem entre si a fim de defenderem o que concluiram. Durante a mediacéo,
o professor podera apontar pistas sobre o0 assunto como: Fabiano ndo gostava de trabalhar na ro¢a? b) A
terra ndo era fértil para o plantio? Por que serd? O que faria Fabiano no campo, caso ndo fosse para
mexer com roga? Os questionamentos poderiam ajuda-los a construir novos conceitos sobre o assunto.
Vale lembrar gue o professor ndo deve dar respostas prontas, mas indicar caminhos para que construam
seus proprios conhecimentos.

Situacdo de validacao: Para validar o que aprenderam, os alunos de cada grupo socializam os
resultados que alcangaram. E um momento em que o professor deve ficar atento, pois requer seu trabalho
de mediacéao para fazer a relacéo entre os conteudos empiricos e cientificos. Assim, havera avango na
construgdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos com o proposito de ndo permanecerem em um
raso patamar acerca dos conteudos curriculares. Nos debates entre os grupos, o professor deve instiga-
los a pensar e participar. Para isso, lanca outras questdes, além de defini¢Bes e conceitos para fomentar
0 debate. Acerca do trecho trabalhado, por exemplo: Como ocorria 0 deslocamento de Fabiano da
fazenda até a cidade? A pé? A cavalo? Ou carroga? Quais seriam as composi¢des nutritivas dos
alimentos que comprou na cidade? E esses alimentos eram o suficiente para satisfazer as necessidades
bioldgicas da familia? Sdo questdes relevantes, visto que relacionam os aspectos do trabalho e da satde
dos personagens envolvidos.

Outra questdo que pode ser destacada é o desejo da Sinha Vitoria em ter um corte de tecido de
chita vermelho — pode-se evidenciar como tal desejo humano esta ligado a cultura. Analisando
criticamente esse fragmento, pode-se observar que o relacionamento entre os desejos humanos e a
cultura é tdo necessario quanto as necessidades biolégicas. Naquele instante da narrativa, o tecido de
chita tornou-se fundamental para aquela mulher que sonhava em embelezar-se. Entretanto, o desejo da
infeliz ndo se concretizou por conta do alto preco do produto. O debate pode se aprofundando, na medida
gue as reflexdes criticas vao se tornando mais complexas.

Chegando nesse patamar, o professor ainda pode fazer uso da questdo da mistura de agua ao
querosene. Uma atitude do dono da venda para ganhar vantagem sobre Fabiano. O dinheirinho que
ganhara nas atividades na roga que mal dava para alimentar os filhos e a esposa e ainda teve que passar
por situacOes ludibriosas como aquela. Discutir esse tdpico podera leva-los a inimeras reflexdes sobre
diversos temas de sua realidade.

Situacdo de institucionalizacdo: os resultados alcangados na aula podem ser sistematizados e

socializados de inimeras formas como, por exemplo, uma encenacao teatral. O professor pode convidar
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alguns alunos para representar os personagens mencionados no trecho, podendo ser apresentado em uma
aula posterior. Os alunos que ndo forem participar diretamente da encenacdo podem colaborar na
elaboracdo da adaptacéo do roteiro, na confecgdo do cenario, dentre tantas outras acdes.

Aplicacao da Situacéo-didatica Il

Acéo: “Precisava entrar em casa, jantar, dormir. E precisava crescer ficar tdo grande como
Fabiano, matar cabras a mao de pildo, trazer uma faca de ponta a cintura. la crescer espichar-se numa
cama de varas, fumar cigarros de palha, calcar sapatos de couro cru. (...)” (GRACILIANO RAMOS,
2015, p.53)

Problematizacéo: O filho de Fabiano sonhara ser como o pai. Como a expressao tal pai, tal filho
explicaria o fragmento textual? O filho estaria adiantando, em pensamentos, que estaria predestinado a
ser igualzinho ao pai?

Formulac&o: Orientam-se 0s alunos a expor suas opinides entre si e, a seguir, socializar com 0s
demais grupos. Nesse caso, caberia ao professor langar a pergunta: \Vocé gostaria de ser igualzinho ao
Seu pai, a sua mée ou a outra pessoa da sua cultura familiar, quando fosse adulto? Por qué? Questdes
assim podem ajuda-los na compreensdo da condi¢do do filho do Fabiano que sonhara ser como pai
quando crescesse.

Normalmente, os filhos espelham-se no pai, na mée ou em outro adulto com quem convivem. No
caso dos filhos de Fabiano, ndo é diferente, porém, em um ambiente de sofrimento, limitados até mesmo
para sobreviver, a luta do pai e da méae é desafiadora e a familia mostra-se valente para manter-se viva.
Parece que 0 menino est4 conformado com o ambiente onde vive. Conclui em sua ardua vida que é
assim mesmo e, pronto. Tem que aceitar sem nenhum questionamento ou, existe, na relagédo de trabalho
do pai com o patrdo, um descompasso entre a forga do trabalho de Fabiano e o capital do patréo (a
fazenda, o gado)?

Validagéo: para validar as opinides discutidas nos grupos menores é preciso socializar com 0s
demais da sala de aula. O professor deve aguardar os grupos socializarem suas opiniGes e aos poucos
mediar o debate com informagdes e questionamentos novos. Isso faz com que reflitam sobre o que
elaboraram e possam concordar ou ndo com 0s apontamentos dos outros, ou seja, eles devem ter a
liberdade para defender suas ideias.

O professor podera indagé-los com mais perguntas como. Seria justo Fabiano trabalhar na fazenda
e cuidar do gado por um salario miseravel? Nessa relagdo de trabalho, é importante refletir com os alunos
acerca de outros exemplos como:

Em uma empresa grande, trabalham cerca de dois mil funcionéarios. Cada um desenvolve sua
atividade, para que a producéo nédo pare e, depois do produto pronto, séo vendidos. Com o dinheiro das
vendas, 0 patrdo compra matérias-primas para ndo deixar de produzir. Além disso, para ndo deixar de

produzir, é preciso que todos os funcionarios ndo parem de trabalhar. Caso os funcionarios parem, ndo
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haverd4 producdo; caso as maquinas deixem de funcionar, também ndo haverd produgdo e, por
consequéncia, ndo havera vendas. N&o havendo vendas, ndo havera dinheiro para pagar os funcionarios,
para comprar matérias-primas e para dar manutencao nas maquinas.

A partir do exemplo, percebe-se que tanto o capital do patrdo e das maquinas quanto a forca de
trabalho dos funcionarios estéo ligados pela mesma importancia, para que a empresa funcione. Vale
destacar que tanto a médo de obra quanto os meios de producdo sdo importantes para a empresa, porém
ndo de forma exploratéria por quem detém o capital. O professor também pode levantar um
guestionamento sobre a reflexdo apresentada como: Qual meio de transporte seu pai ou sua mée (ou
outra pessoa da familia) utiliza para ir ao trabalho? Essa pergunta tem o objetivo de mostrar que alguns
funcionarios véo trabalhar a pé, de bicicleta e/ou de transporte coletivos, enquanto alguns vao de carros
particulares. Seria uma opgdo de cada funcionario ou com o que ganham n&o teriam possibilidade de
acessar outros meios de transporte? Poderia aproveitar e discutir divisdo de renda, por exemplo.

Institucionalizagdo: Para institucionalizar a situacéo didatica seria importante o professor propor
aos alunos que criem um cenario. Escolhem-se trés alunos de grupos diferentes e peca-lhes que
consultem o dicionario para verificar a definicdo de setor primario, secundario e terciério. O professor
organiza sobre uma mesa no centro da sala uma garrafa com café, um galho da planta de café e um
pacote com café. Conduz o restante da turma em uma fila até a mesa onde receberdo as informacdes
sobre os trés setores da economia. O galho do pé de café corresponde ao setor primario, o pacote com
café a industria e a garrafa com café o comércio. Trata-se de uma oportunidade de o professor vincular
as relacdes existentes entre o patrdo e empregado, conforme vivia Fabiano no sertdo nordestino — quem
produz, em que condicBes produzem e para que se produz. E importante informa-los do processo de
comercializacdo do café até chegar nas casas. Primeiro o plantio, depois, a industrializagdo e
descarregando no mercado. Todo esse processo carece de mao de obra e, muitas vezes, existe exploracéo
no trabalho, assim como ocorreu com Fabiano. O professor pode desencadear uma série de discussao

até retornar aos sonhos do filho de Fabiano que sonhara ser igualzinho o pai.

Aplicacao da Situacéo-didatica IV

Acéo: “(...) estava um frio medonho, as goteiras pingavam la fora, o vento sacudia os ramos das
catingueiras e o barulho do rio era um trovao distante (...)” (GRACILIANO RAMOS, 2015, p.63)

Problematizacg&o: no patio da escola, os grupos de alunos precisam descobrir a direcdo do vento,
considerando os pontos cardeais — caso ndo saibam o que sdo 0s pontos cardeais, é a oportunidade de o
professor explica-los, pois o espago favorece a compreensao dos conceitos. Feito isso, devem descobrir
as massas de ar predominantes nas regides brasileiras e seus respectivos deslocamentos, a partir de
consultas em atlas geograficos. Além disso, pode orienta-los a pesquisarem sobre quais sao as estacdes
do ano, suas causas e consequéncias. Sempre é importante que os alunos facam relacdo do que

aprenderam com a leitura do vocabulario do trecho como, por exemplo, a compreensdo termo “Frio
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medonho”, pois a catingueira é uma vegetacdo tipica de clima semiarido. A cada desafio os alunos
deverdo ser orientados pelo professor sobre quais fontes de pesquisa podem buscar as informagdes
necessarias para solucionar as questdes.

Formulacéo: Os alunos organizam-se para debater sobre as ideias e informagdes encontradas. O
professor deve ficar atento para mediar e coloca-los para pensar do que fornece respostas prontas. Na
problematizacdo, consta indicar os pontos cardeais e, para isso, sdo necessarios uma bussola ou
confeccionar uma rosa dos ventos. Caso tenham que confeccionar, por exemplo, a bussola; sdo
necessarios alguns materiais como cartolina, tesoura, régua e caneta.

Validacéo: Para validar a situacdo didatica seria importante o professor incita-los a pesquisarem
outros vocabulos do trecho como “ramos de catingueiras”, “rio” e “trovao” para ter a oportunidade de
trabalhar os conceitos de clima e vegetagdo, por exemplo. Deve-se oferecer aos alunos novas
informacdes além das que encontraram, das que disseram ou das que pensavam. Fazer relacdo entre o
barulho do trovédo que soava longe — que poderia estar chovendo em outros lugares e como seria esse
lugar em relacdo ao que Fabiano morava. Um questionamento bastante importante é o que o trecho
retrata sobre frio. Como poderia estar frio em uma regiéo de seca? Teria relacdo entre o tipo de vegetagdo
e o clima da regido? Poderia também o professor discorrer sobre as estacdes do ano e suas relacdes com
o fendmeno em que viviam. Vale lembrar que sempre o professor deve agir como mediador e ndo como
mensageiro de informagdes prontas e acabadas sem nenhum questionamento por parte dos alunos.

Institucionalizagdo: O trabalho com imagens pode ajudar na conclusdo das atividades elaboradas
pelos alunos — imagem das catingueiras, dos rios temporéarios, enfim, do cenario da regido de seca
narrada nos fragmentos do texto. Mapas sdo importantes para localizar o lugar. Em forma de painel,
construa e exponha as imagens e 0s mapas com pequenos textos informativos preestabelecidos, a partir

do que foi concluido pelos grupos sobre o assunto proposto.

CONSIDERACOES FINAIS

As situagdes didaticas proporcionam maior aproximacao entre o professor e o aluno em um
contexto de ensino. Ensinar requer do professor a¢des que levem em conta o aluno como principal agente
para aquisicdo da propria aprendizagem. Em conformidade com tal ilacdo, é imprescindivel
compreender a caréncia escolar do aluno com o intuito de administrar o que sera ensinado com rigor
cientifico, paciéncia e apreco pelo seu crescimento intelectual. Este ultimo atributo é o que lhe colocara
em condi¢&o de igualdade perante circunstancias em que tenha que tomar decisdes, seja no seu cotidiano,

seja no desenvolvimento de sua profissdo futuramente.

Partindo desse pressuposto, a pesquisa abre espaco para novos estudos académicos direcionados

ao desenvolvimento de praticas pedagégicas fundamentadas nos principios metodolégicos da teoria da
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situacéo didatica (BROSSEAU, 2008). Utilizando-se do romance da segunda fase modernista brasileira,
0 presente artigo apresenta atividades interdisciplinares entre a Literatura e a Geografia, embora volte-
se mais especificamente ao ensino da Educa¢do Bésica. De maneira que o trabalho tem a intengdo de
ampliar a metodologia de ensino com alunos da graduacdo em Geografia em sua atuagdo como futuros
professores e formagédo continuadas dos que j& atuam nas escolas bésicas.

O romance Vidas Secas é um dos diversos exemplos da brilhante Literatura brasileira. Possuindo
uma narrativa austera e que contribui para compreender-se o cotidiano, a realidade ali representada pode
instigar os alunos a Ié-lo com o proposito de descobrir através da ambiéncia retratada o verdadeiro
sentido das palavras. Para fins de elucidacdo, observar no decorrer da histéria a descri¢do da aridez do
solo do sertdo nordestino, que é a um fendmeno natural milenar e ndo sendo exclusivamente produto da
ma germinacao das plantas, pois se chegassem a crescer, haveria fartura na regiao.

A riqueza do enredo regionalista é uma fonte de varios saberes, em particular, geogréaficos, para
serem abordados em aula. A obra literaria acaba tornando-se um meio de conhecimento que poderia ser
trabalhado sempre que possivel tanto no espago académico quanto escolar. Aulas podem ser
desenvolvidas em estdgios ou em formacéo continuada de professores da Educagdo Basica, inclusive,
com o intuito de incentivar a pratica da leitura de classicos da Literatura Brasileira.

Em relacdo ao vigente trabalho, identificar fragmentos literarios que contenham elementos
narrativos que possam ser analisados sob a perspectiva de conceitos geograficos, a principio, ndo
proporcionou muitas dificuldades. Poder-se-ia explorar o clima como pauta de ensino: tipos de nuvens,
massa de ar, dire¢do de deslocacdo do vento, orientagdo geografica. Entretanto, correlacionar os mesmos
elementos com os fendbmenos supracitados; classifica-los, ordena-los e interpreta-los pode levar os
alunos a desenvolverem o raciocinio geografico, ou seja, compreenderem o espaco geografico e suas
relagdes no cotidiano ou de outros lugares.

Ainda para fechar o processo de ensino em uma aula, ndo se pode esquecer dos contetdos
atitudinais. Nesse caso, na impossibilidade de chuva, conforme relata a narrativa, faz-se necessario que
o0s alunos entendam, por exemplo, que se alguém insistir em plantar sementes numa regido semelhante
a descrita por Fabiano, teria pouquissima chance de éxito, porém, o0 acesso a tecnologia poderia resolver
tal como ocorrem em regides do Nordeste por exemplo, que se produz frutas para exportagdes — mercado
exigente.

Uma situacdo didatica pode proporcionar ao professor de Geografia oportunidades de explorar os
contetidos na sala de aula por meio de problematizacdo. Primeiramente, o professor organiza uma
pergunta para tentar chegar a um resultado de aprendizagem dos alunos sem informa-los os objetivos
pedagogicos — os alunos precisam pensar sobre o desafio langado pelo professor e tentar descobrir, seja
com novas perguntas, seja na troca de informacg6es entre os colegas de grupo de estudo — previamente

organizados pelo professor — e essa seria a situacdo acao.
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Depois de organizados em grupos, inicia-se o processo de formulacdo para criar estratégias que
respondam a pergunta inicial feita pelo professor. Em seguida, chega a hora de validar o que
descobriram. Inicia-se a apresentacdo das respostas mediada pelo professor. Feito isso, 0s grupos de
alunos organizam-se para divulgar suas respectivas respostas em painéis ou de outras maneiras. Nesse
sentido, o conhecimento curricular sisteméatico ndo pode ser negligenciado em detrimento de praticas
pedagogicas minimizadas pela simples prética — conteido e pratica pedagdgica devem se alinhar para
gue a aprendizagem ocorra. Ou seja, 0 conjunto; contetdo conceitual (os proprios conceitos), conteldo
procedimental (o como fazer) e o contetdo atitudinal (que seria qual a utilidade do conteddo).

Além de pedir aos alunos para descreverem a paisagem e o lugar, a partir da leitura da obra por
exemplo, é preciso que o professor 0s incentive a pensar sobre os conceitos geograficos e o que
descrevem da paisagem e do lugar. Também, tentar descobrir os motivos da paisagem e do lugar serem
daquela forma e das condi¢fes em que 0s personagens vivem nessa narrativa. Ao propor uma aula nessa
perspectiva o professor ndo perde de vista que 0 ensino é um processo complexo e que possibilita tanto
ele quanto o aluno a construirem conhecimentos sistematizados para que possam comparar 0 que ocorre,
a partir da leitura da obra com sua realidade e poder elaborar criticas contundentes sobre o contetido
curricular da Geografia — sempre com base no conhecimento cientifico. O desafio deste trabalho, é
justamente incentivar graduandos e docentes a abracarem a da proposta de ensino interdisciplinar a partir
de situacdes didaticas. Nesse sentido, percebe-se que tal pratica pode contribuir para que os alunos
pensem mais sobre o que € e para que servem o0s conteudos curriculares da Geografia e ndo simplesmente
decora-los para responder um teste. Dessa forma, o ensino da Geografia na escola pode se tornar mais

atraente e com significado para vida dos alunos.
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