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Resumo: Os moradores da zona rural s&o muitas vezes estigmatizados por residirem em um local
desprivilegiado em relacdo ao contexto urbano. As caracterizacdes desse ambiente e 0 contexto
socioeconémico dos aprendizes tém grande influéncia no fator motivacional do aprendizado uma
Lingua Estrangeira. S&o indicados, muitas vezes, nos livros didaticos de lingua inglesa uma
linguagem e uma cultura diferente da utilizada em suas localidades de origem. Este artigo tem
como objetivo geral de analisar as crencas de alunos de Lingua Inglesa em uma escola rural acerca
de seu aprendizado. Em particular, verificar os fatores motivacionais (ou falta deles) em aprender
a Lingua Inglesa. Na metodologia de pesquisa quantitativo-qualitativa de campo, sdo levantadas
informac6es sobre os aprendizes através de dois questionarios. Dessa forma, a pesquisa procurou
identificar as necessidades reais de aprendizado a partir da visdo dos alunos e o que acreditam ser
importante para o ensino de Lingua Inglesa. Nosso trabalho fundamenta-se em Harmer (1985,
2009), Vygotsky (1993), Brown (2001) entre outros.
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Abstract: Residents of rural areas are often stigmatized because they live in an underprivileged
local to the urban context. The characterization of this environment and the socioeconomic
context of learners have great influence on the motivational factor of a Foreign Language.
Textbooks of English often indicate a different language and culture from the one used in their
localities of origin. This paper has as main objective to analyze the beliefs of students about the
learning of English in a rural school. In particular, we investigate the motivational factors (or lack
thereof) in learning the English Language. In a quantitative-qualitative methodology questions
are raised about the learners through two questionnaires. Thus, the research sought to identify the
real learning needs from the students' point of view and what they believe to be important for the
teaching of the English Language. Our work has theoretical foundation in the works by Harmer
(1985, 2009), Vygotsky (1993), Brown (2001) among others.
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Introducgéo

Segundo dados do Ministério da Educagdo (BRASIL, 2006) ainda que o campo
abrigue somente 13% dos estudantes brasileiros, metade das escolas brasileiras esta
localizada na esfera rural. Entretanto, a média de tempo em que um aluno permanece na
sala de aula neste meio é de apenas 04 anos, em oposicao ao aprendiz das cidades, que
contabiliza 07 anos.

Diante disso, 0s PCNs (BRASIL, 1997) abordam todos os aspectos relevantes no
ensino da Lingua Estrangeira (doravante® LE), sendo citadas as diversas contribuicdes de
uma educacdo voltada aos interesses dos alunos, tais como expansao das habilidades
comunicativas e ampliacao cultural, compreensao das diferentes formas de comunicagéo
e da variabilidade dialetal, adequac&o linguistica de acordo com o ambiente em que esta
inserido. No que se refere aos objetivos do ensino da LE, é importante que primeiro se
delimite uma visdo de linguagem mais ampla, vinculada aos contextos socioculturais aos
quais se relaciona e que se considerem os conhecimentos prévios e a “bagagem” cultural
que cada aluno possui para que se possa relacionar o que se aprende ao que ja se sabe.

O desejo de realizar essa pesquisa surgiu da necessidade de, junto aos alunos de
Ensino Médio de uma escola em ambiente rural, verificar os fatores motivacionais (ou
falta deles) com relacdo a Lingua Inglesa (LI). Assim, a pesquisa buscou descobrir quais
as verdadeiras necessidades de aprendizado a partir da visdo dos alunos e 0 que 0s
mesmos julgam mais importante para o ensino de Lingua Inglesa. Outro proposito a ser
atingido, a partir dessa analise, € suprir as necessidades motivacionais dos alunos,
apresentando possiveis causas para os problemas enfrentados por professores e alunos
envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

A pesquisa buscou seu alicerce acerca da aquisicdo da aprendizagem de uma
segunda lingua em Skinner (1957), em Chomsk (1998) e outros. A respeito da motivacéao
consultamos Harmer (1985, 2009), Vigotsky (1992), Brown (2001) e outros. Para
fundamentacdo da aprendizagem em zona rural buscamos a teoria de Charlot (2000),
BRANDAO apud MUNARIM (2010) dentre outras.

% Deste ponto em diante sera muitas vezes abreviada a palavra.
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1. Aprendizado de lingua inglesa como lingua estrangeira

Ha& inimeras teorias que tratam sobre o aprendizado da Lingua Estrangeira. Dentre
as diversas perspectivas, destacarei aqui a behaviorista, a inatista e a cognitivista com
enfoque nas caracteristicas e as relagdes de ensino/aprendizagem de linguas.

A teoria behaviorista, desenvolvida por B.F. Skinner, em 1957, a partir da
publicacdo da obra Verbal Behavior, fundamentava-se na no¢do que o aprendizado se
dava por meio de imitacdo, repeticdo, reforco (ou feedback) e formacdo de habitos.
Grande parte das pesquisas behavioristas foi feita com animais, porém com resultados
estendidos aos humanos nos aspectos dos processos de aprendizagem de lingua.
Hipoteticamente, as criangas imitavam a lingua produzida por aqueles com quem
conviviam e recebiam um feedback positivo por sua tentativa, o que poderia tomar a
forma de um cumprimento. Segundo Skinner (1957, p. 81), “em todo comportamento
verbal ha trés eventos importantes a serem considerados: um estimulo, uma resposta e um
reforgo”.

Nesse sentido, a quantidade e a qualidade da lingua ouvida pela crianca e a firmeza
do feedback recebido sdo, a primeira vista, indispensaveis na descricdo do
comportamento verbal. Para os behavioristas, entdo, a imitacdo e a pratica eram 0s
primeiros processos desenvolvidos na aquisicdo da linguagem. Como consequéncia,
qualquer habilidade exige a formacéo de habitos, ou seja, para aprender torna-se essencial
a criacdo de variadas eventualidades do par estimulo-resposta que sdo reforcadas pelo
feedback.

Considerando o ensino de lingua estrangeira, a teoria behaviorista nos revela duas
conclusdes: a) pratica levaria a perfeicdo, ou seja, 0 aprendizado ira acontecer sempre que
existir a imitacdo e a repeticdo de uma mesma estrutura; b) professores precisaram
orientar o ensino para as estruturas um tanto dificeis, com enfoque nas diferencas entre a
lingua materna (L1) e a segunda lingua (L2). Por exemplo, enquanto os falantes de inglés
recorrem ao verbo to be para falarem quantos anos tém, os do portugués usam o verbo
ter; porém, para dizer a nacionalidade, ambas as linguas usam o verbo “ser” (no inglés,

to be).

Revista Porto das Letras, Vol. 8, N. 4
Linguagens e Educacdo em Dialogo



223

Fig. 1: Exemplos de estruturas divergentes e convergentesem L1 e L2

| am 29. —— Eu tenho 29.
| am Brasilian. — Eu sou brasileiro.
Fonte: GALEFFI, D. A. (2003). Adaptacdo: CASIMIRO, E. R. (2019)

A teoria behaviorista, porém, foi fortemente abalada, em 1959, quando Chomsky
e outros tedricos publicam criticas a obra de Skinner. Chomsky desenvolve sua critica ao
behaviorismo a partir da no¢do de que é possivel ao falante apreender, produzir e
reconhecer frases aceitaveis em sua lingua, mesmo sem té-las escutando antes. Ou seja, a
partir de meios finitos, um sistema finito de regras, produz-se um namero infinito de
frases (Chomsky, 1998, p. 79).

Chomsky justificou que o ser humano ja nasce pré-disposto a aprender uma
lingua, ou seja, ha uma faculdade inata que permite as criancas aprender sua lingua nativa
quando expostas a elas. O conceito de Gramatica Universal e pesquisas a ele relacionadas
tiveram um profundo impacto sobre as teorias de aquisicdo de segunda lingua.

A perspectiva cognitivista, por sua vez, tem como colaboradores para seu
surgimento cientistas computacionais, psicologos, linguistas e filésofos que partilham da
visdo de que a mente humana pode ser comparada a um computador (LIGHTBOWN &
SPADA, 1993). As atividades criadas a partir dessa teoria consideram que o aluno tem
um papel participativo no processo de aprendizagem e néo certificam a ele a posicao de
mero receptor de informacdes. Ha, nesse sentido, a reproducdo de situacdes reais de
comunicacdo e espera-se que o aluno seja capaz de adotar estratégias que lhe permitam
alcancar os objetivos propostos.

Ao contrario dos behavioristas, 0s cognitivistas reconhecem que, no processo de
aprendizagem, o erro é o indicador de que o aluno estd construindo a competéncia
comunicativa na lingua estrangeira. Richards (2006), considera o aprendizado da lingua

como sendo:

Um processo gradual de demanda o uso criativo da lingua e envolvem tentativas e
erros. Embora os erros sejam vistos como um produto natural da aprendizagem,
objetivo final é que (o aluno) esteja apto a usar a lingua de forma precisa e fluente
(RICHARDS, 20086, p.9).

Essas diferentes perspectivas levam a crer que o estudo da aquisicdo da lingua fez
nascer ndo apenas novas teorias, mas novas formas de ensinar e aprender. Dessa forma,

os professores tomam, mesmo inconscientemente, posi¢cées em relacdo a essas diferentes
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teorias e formulam estratégias didatico-pedagdgicas consistentes com as mesmas. Mais

recentemente, os profissionais passaram a prestar atengédo no fendomeno da motivacéo.

2. Motivagdo em LE

Um dos aspectos interessantes com relagdo ao ensino-aprendizagem de uma LE
é a motivacao dos alunos. Procurando entender a motivacéo, encontra-se uma variedade
de interpretagdes originadas em linhas de pensamento diferentes. Entre as teorias que
descrevem o comportamento humano, Dornyei (1994) cita a corrente individualista, isto
é, aguela que considera apenas o individuo, sem o contexto social; e a corrente social, que
desconsidera a agéncia individual para se concentrar nos padrdes comportamentais pelas
atitudes sociais do individuo. Os tipos de motivacdo sdo nomeados na literatura a partir
daquilo que leva o individuo a motivar-se; por exemplo, a motivacéo para o trabalho ou
para a aprendizagem.

Segundo Brown (2001), ha trés grandes teorias para a motivacdo. A primeira
esta relacionada a origem da motivagéo e ao poder da autorrecompensa, diz respeito aos
impulsos inatos do ser humano. Desenvolvida por Brown (2001, p.35) essa motivagédo
pode ser analisada a partir de seis categorias: exploracdo, manipulagdo, atividade,
estimulo, conhecimento e realce do ego. A segunda grande teoria defende que o aluno se
empenha na realizacdo de uma tarefa apenas quando Ihe séo atribuidas recompensas em
caso de sucesso, isto €, supre-se uma necessidade. Finalmente, a terceira teoria da
motivacao enfatiza o contexto social e prega que cada pessoa tem sua prépria forma de
motivar-se.

A motivacao ndo é, portanto, a soma de uma série de fatores internos e externos,
mas, fatores internos influenciados pelo meio e que levam o aprendiz a querer aprender.
Nesse sentido, opera-se a distin¢do entre motivacao intrinseca e extrinseca. A motivagédo
extrinseca trata da busca da aprendizagem como meio de alcancar um objetivo,
recompensas ou evitar algum castigo. Esse tipo de motivacdo tem origem fora do
individuo, fundamentada na obtencdo de resultados positivos. Ja a motivacao intrinseca
sugere que:

Né&o ha recompensa aparente exceto a atividade por ela mesma. As pessoas parecem
se envolver nas atividades pelos seus préprios motivos e ndo porque a atividade as
levard a alguma recompensa... Comportamentos motivados intrinsecamente sao
movidos por recompensas internas, sentimentos de competéncia e autodeterminacéo
(BROWN, 2001, p.88).
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De acordo com Vygotsky, o professor serd o direcionador da construgdo da
motivacao do discente, sendo esta, um dos pilares para um bom clima em sala de aula. O
docente deve conhecer de que modo o aluno aprende e usar de habilidades de ensino, para

que assim a aprendizagem seja como o ato de conquistar algo importante para si mesmo.

A construcdo da motivagdo é um dos pilares para um bom clima da sala de aula. O
professor tem que conhecer como o aluno aprende e usar de estratégias de ensino que
Ihe dé a sensacdo de estar conquistando algo importante no ato simples de cumprir
tarefas que estdo de acordo com a sua zona proximal de desenvolvimento
(VYGOTSKY, 1993, p. 102).

Portanto, é necessario que o professor ndo seja um mero reprodutor das ligdes
ditadas por materiais didaticos, mas contribua para transformacdo do mundo social dos
seus alunos. A interacdo entre ambos € necessaria para adaptar o aluno no processo
escolar. Querer saber e ter 0 desejo de aprender sdo fatores essenciais para que o aluno

possa adquirir conhecimento.

3. Zona rural e suas peculiaridades

O Brasil € um pais de dimensdes continentais e cada regido agrega diferentes
valores, caracterizando uma nacao de diversidade. Essa diversidade se estende, também,
ao cenario da educacgdo: ha discrepancias dentro das grandes cidades entre escolas de
periferia e escolas mais centrais, 0 que torna ainda mais saliente os contrastes entre o
ambiente rural e urbano. De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP - 2007, p.29), ao passo que 75,9% das escolas
urbanas séo equipadas com microcomputadores, apenas 4,2% da zona rural conta com
este recurso. De outro modo, nota-se ser predominante a precariedade ou inexisténcia de
ambientes como biblioteca, laboratdrio e quadras de esporte nas escolas rurais.

No ano de 1996, a aprovacao da lei 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), promoveu, do ponto de vista legal, melhorias significativas na educacao

brasileira e em especial na do campo. O documento institui:

Art. 28°. Na oferta de educagdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adapta¢des necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente: | - contetdos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il - organizacéo escolar
prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigdes climéticas (BRASIL, 1996: art. 28).
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Segundo Brandao “a rigor, ndo existe educacdo rural: existem fragmentos da
educacgéo escolar-urbana introduzidos no meio rural” (apud MUNARIM, 2010, p.15).
Este autor torna claro de que € necessario reconsiderar o modo como vem sendo tratada
a educacdo no meio rural. Além disso, corrobora a hip6tese de que a fixagdo de escolas
na zona rural sem outros investimentos, em areas sociais, por exemplo, contribuiu para
uma alteracdo entre os resultados obtidos pela educagdo no campo e na cidade. Todavia,
0 que se presencia é a ndo existéncia da educacdo rural, isto é, o que existe é a inser¢do
de fragmentos da educagéo urbana no meio rural (apud MUNARIM, 2010, p.15).

A esse cenario complexo e desfavoravel, agrega-se a convicgao propagada entre
os especialistas da area de educacdo, que pode ser aplicada aos préprios alunos e seus
pais, de que, no Brasil, ndo se aprende uma lingua estrangeira na escola publica
(HITOTUZI, 2007). O pressuposto é de que haja falta de motivacdo por parte dos alunos
em estudar uma Lingua Estrangeira na Escola Publica e ainda mais em zonas rurais, uma
vez que na Escola Publica: (1) ndo se aprende a falar linguas estrangeiras; (2) a
metodologia do professor néo é estimulante; (3) o material é inadequado; (4) o aluno nédo
percebe a importancia de se aprender uma lingua estrangeira; (5) ha falta de equipamento
adequado; e (6) as turmas sdo numerosas.

Admitindo-se a logica dessa generalizacdo, mesmo que haja o desinteresse dos
alunos de zonas rurais de aprender linguas estrangeiras na Escola Publica ha de se indagar
sobre que estratégias de ensino podem contribuir para a geracdo ou aumento de
motivacdo, ndo obstante os desafios ligados ao universo dos estudantes brasileiros de
areas menos desenvolvidas. Charlot (2000, p.68) considera que embora a funcéo central
da escola seja instruir, ela também é um espaco de vida. Para este autor, qualquer que seja
a figura do aprender, o0 espaco de aprendizado é um espa¢o-tempo partilhado com outros
e 0 que estd em jogo nesse espaco tempo ndo é unicamente epistémico e didatico, mas
relacdes com os outros e relagdes consigo proprio e conclui que “analisar este ponto €

trabalhar a relagdo com o saber enquanto relagao identitaria”.

4. Metodologia
Tendo em vista o explanado, nossa pesquisa se propds analisar a motivacédo dos
alunos de uma escola publica da area rural do estado do Tocantins para o aprendizado de

lingua inglesa. A escola situada no distrito Vila Brasil pertencente a cidade Porto
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Nacional, a 22km do nucleo urbano da cidade, e ndo ha outra escola que atenda a
escolaridade desses alunos na regiao.

A escola, a época da pesquisa, em 2014, contava com um total de 11 professores,
07 salas de aulas, (02 estdo interditadas), abrangendo as turmas do 3° ano do Ensino
Fundamental até a 32 série do Ensino Médio. H& nessa escola um quantitativo pequeno de
alunos por sala, em média de 12 a 33. Todos os professores sdo formados por
universidade.

Em termos de estrutura fisica, a escola oferece: 02 banheiros, Laboratério de
informéatica que ndo funciona, biblioteca, 01 Data show funcionando, Olaparelho
microssistema, uma caixa de som, 04 TVs (02 funcionando), 04 aparelhos de DVD,
quadra de esporte do lado da escola, porém nao pertence a mesma. Os profissionais para
lidar com os equipamentos s@o os proprios professores e a bibliotecaria esta quase sempre
de licenca médica.

Para a pesquisa, contamos com a turma do 1° ano do Ensino Médio, formada de
21 alunos, dos quais 20 frequentam assiduamente. Para conhecermos melhor o perfil de
cada aluno, os mesmos preencheram um questionario socioecondmico antes do
questionario voltado para a pesquisa sobre motivacdo propriamente dita. Nesse
questionario, perguntamos acerca do grau de formacdo dos pais, local de moradia dos
alunos, meio de transporte utilizado e acesso as tecnologias da comunica¢do como
Internet ou telefonia celular. No dia da coleta de dados, 19 dos 21 alunos estavam
presentes.

Para avaliar os fatores motivacionais que influenciam o sucesso escolar dos
alunos, visando a melhoria da atual situacéo do ensino da Lingua Inglesa na rede publica
rural de ensino dos alunos, pedimos que 0s mesmos respondessem outro questionario com
10 perguntas. Na primeira pergunta, indagamos acerca da importancia do aprendizado de
LE para a formacéo dos alunos, de modo que os mesmos foram orientados a escolher uma
das cinco alternativas de resposta. O objetivo dessa pergunta foi para verificar a
consciéncia desses alunos acerca da relevancia de se aprender uma LE.

A préxima pergunta baseou-se na utilidade pratica que a Lingua Inglesa tem para
eles. Na terceira questdo, foi investigado se o livro didatico de Lingua Inglesa usado na
escola deles tem contribuido para a motivacdo do aprendizado. Perguntar sobre o livro
didatico € relevante porque pode indicar se este esta condizente com a realidade da turma

e se ajuda ou nédo no aprendizado da LE.
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No questionamento seguinte, os alunos responderam sobre o interesse em
aprender uma Lingua Estrangeira, isto &, perceber se a disciplina curricular atrai a aten¢éo
ou é meramente mais uma matéria em que sdo obrigados a estudar.

A quinta pergunta foi proposta para os alunos completarem a sentenga com uma
das alternativas. Formulada na estrutura “estudar inglés é chato/ dificil porque...”, a
questdo permite investigar uma possivel antipatia a disciplina. Essa mesma proposta
permanece para o sentido oposto, isto € “estudar inglés ¢ bom/divertido porque...” com o
objetivo de saber a simpatia com relacdo a matéria.

A sétima pergunta retoma o acesso dos alunos a Lingua Inglesa, sendo possivel
marcar mais de uma alternativa. Quanto a questao oito, o aluno deveria atribuir uma nota
de 0 a 10 as atividades que poderiam ser feitas em aula e, assim, desenvolver sua
motivagdo. As opgOes foram dadas pelo questionario foram: filme, mdsica, leitura de
livros de estoria, teatro em inglés e brincadeiras em sala de aula.

A penaltima questdo retoma um dos esfor¢os da professora pesquisadora em
contextualizar culturalmente o ensino de lingua inglesa na escola, e pergunta dos alunos
que eventos similares poderiam ser feitos e que os motivariam a aprender a lingua inglesa.
Por fim, a décima indagava acerca da existéncia de um horario especifico para o estudo
de inglés.

Em seguida, apresentaremos as respostas dos alunos ao questionario
socioeconémico, ao questionario da motivacao, e nossas consideracdes a respeito dos

alunos, os fatores de sua motivacéo,

5. Analise e discusséo
A tabela abaixo resume os dados quantitativos das principais perguntas do
questionario. Nossos comentarios, logo em seguida, sdo responsaveis pelas respostas as

perguntas mais subjetivas e nossa caracterizacao da turma na qual a pesquisa foi feita.
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CATEGORIAS SUBCATEGORIAS | Turma A
Sexo M 63,2%
F 36,8%
Menos de 15 5,3%
15 36,8%
16 21%
Idade 17 21%
-18 10,5%
] Mais de 18 5,3%
Area na qual reside Zona rural 100%
. Pais 79%
Reside com Parentes 21%
Alugada 73,7%
Residéncia na zona rural Propria 10,5%
Outros 15,8%
Sim 73, 7%
Trabalha ou trabalhou N30 26.3%
Van escolar 57,9%
Transporte para a escola Pé 36,8%
Carro ou moto 5,3%
Analfabeto 5,3%
Fundamental 36,8%
) . Ensino médio 10,5%
Escolaridade do pai Ensino Superior 5.3%
Pds-Graduacao 5,3%
Nao soube informar 36,8%
Analfabeto 5,3%
Fundamental 47,4%
Escolaridade da mae Ensino médio 21%
Ensino Superior 5,3%
N&o soube informar 21%
e e . Sim 68,4%
? ]
Recebe auxilio financeiro governamental N30 31 6%
Sim 94, 7%
7 ]
Celular~ N30 5.3%
Sim 79%
2
Computador? NZo 21%
Sim 89,5%
f? )
Internet” nio 10.5%

Fonte: CASIMIRO, E.R. (2013)

Em outras perguntas, os alunos observaram residir em fazendas, sitios ou

chécaras — mais tipicamente associados a zona rural. Ainda consistente com a situagdo de

habitagc&o na zona rural, 15,8% dos alunos observaram n&o morar em local alugado ou
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préprio, mas moram de favor em residéncias alheias, pois seus pais trabalham como
caseiros, cuidando das residéncias dos patrdes, e, assim, habitando o local com suas
préprias familias.

Quando questionados sobre os tipos de trabalhos ja realizados pelos sujeitos,
predominaram oficios ligados a agricultura, campo ou fazenda, ou a pesca (64,2%), um
namero razoavel (14,3%) ja trabalhou em atividades informais como feirante, pintor ou
encanador e um numero menor (5,3%), afirma trabalhar no lar, ainda que sem
remuneracao.

Ao serem questionados sobre 0s acessos e usos do computador, os alunos que
possuem acesso ao equipamento revelaram usa-lo para a escola ou lazer (36,8%), fins
diversos (36,8%) e, ainda, para atividades profissionais (5,3%).

Considerando os dados quantitativos e sobre a turma, de modo geral, em termos
socioeconémicos, buscamos compreender quais sdo as dificuldades apontadas para o
processo de ensinar e aprender LE na escola ambientada em zona rural. Observa-se a
heterogeneidade da turma no critério etario, em particular para alunos fora da faixa para
0 primeiro ano do Ensino Médio. Quando questionados se trabalham ou ja trabalharam a
maioria respondeu que sim, sendo um quantitativo negativo para a formacéo escolar
desses alunos, pois enquanto deveriam estar estudando, necessitam do labor.

Com relacdo ao nivel de escolaridade dos pais, a maioria tem Ensino
Fundamental ou o filho desconhece. Esse fator pode ser considerado no sentido desses
alunos ndo terem ajuda dos pais nos deveres e trabalhos escolares, pois estes ndo tém a
instrucdo necessaria para participar da vida escolar do filho.

Diante disso, uma parcela significativa desses alunos recebe auxilio financeiro
governamental, ou seja, pertencem a classe menos favorecida e necessitam de apoio de
capital. Grande parte dos sujeitos possui aparelho celular e tém acesso a Internet. Assim,
as tecnologias ndo se distanciam do mundo em que estdo inseridos, mesmo que fazem
parte de um contexto rural, a maioria participa do mundo globalizado e informatizado,
porém, com acesso limitado em virtude das areas de sinal de rede.

Para relacionarmos a caracterizacdo do aluno da zona rural com o aprendizado
de linguas, recorreremos as respostas dos alunos ao segundo questiondrio. Partindo da
relevancia do aprendizado de lingua inglesa, 57,9% dos alunos acreditam na relevancia
da lingua para o mercado de trabalho, ao passo que 36,8% defendem o valor da lingua

inglesa para a formagédo geral do sujeito, e apenas 5,3% néo conseguiu definir um fator
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de relevancia para a lingua inglesa. Nesse sentido, percebe-se que a maioria tem
consciéncia de uma relevancia em se aprender a lingua inglesa no sentido profissional e
pessoal.

Um possivel desdobramento da relevancia da lingua, pensando em termos de
motivacdo extrinseca, para suprir uma necessidade do ser humano, é associar um possivel
uso da lingua. Para 57,8% dos alunos, a lingua estrangeira é uma forma de ter acesso a
outros conhecimentos, mas ha também aqueles que pensem em uma possivel viagem ao
exterior (21%) ou exames vestibulares (15,7%). Apenas 5,3% dos alunos marcaram a
possibilidade de aprender musicas internacionais como objetivo a ser associado ao
aprendizado de lingua inglesa. Nenhum aluno considerou a aprender a LE para se sentir
importante ou se dar bem na vida.

Ja na relacdo com o material didatico de lingua inglesa, adotado pela escola, o
expressivo percentual de 89,5% dos alunos alega ser uma ferramenta motivacional para
a aprendizagem, enquanto 10,5% sdo ambiguos. Entdo, a maioria ndo tem rejeicdo ao
livro adotado pela escola, pelo contrario, eles aceitam as atividades propostas pelo livro,
assim como, adquirem conhecimento atraves deste.

No intuito de verificar o interesse na lingua estrangeira, 57,8% dos alunos tem
interesse, mas alegam dificuldades em assimilar os conteudos. Desse percentual 63,6%
tem interesse por gostar da lingua. Apenas 5,3% ndo tem opinido formada sobre 0 assunto.
Tais dados indicam que nesta escola, ndo ha um distanciamento entre os alunos e a
disciplina de Lingua Inglesa, pois ha interesse nas aulas da LE. A existéncia de
dificuldades revela que as propostas de ensino precisam ser repensadas para melhor
direcionar os alunos e diminuir os obstaculos em termos motivacionais.

A quinta e a sexta pergunta foram elaboradas com a mesma estrutura e proposito,
mas a partir de alegacGes contraditdrias. Para os alunos, os elementos desmotivadores do
aprendizado de lingua estrangeira sdo a pronuncia das palavras (47,3%), a compreensdo
das mesmas (31,5%) ou, ainda, a falta de envolvimento afetivo com a atividade do estudo
(21%). Ja para a sentenca afirmativa, novamente é a relevancia da lingua para usos futuros
que fazem 78,9% dos alunos acharem inglés divertido ou positivo; ao passo que 10,5%
apreciam escutar masica internacional, enquanto outros 10,5% associam a lingua a jogos
de videogame.

A sétima pergunta retoma o acesso dos alunos a Lingua Inglesa, sendo possivel

marcar mais de uma alternativa. A maioria, 73,68% respondeu que tém contato com a
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Lingua Inglesa através de filmes, programas de TV, musicas, jogos de videogame ou
computador. Nenhum aluno se mostrou privado de acesso. Esse contato é adquirido de
maneira sublime, pois é visivel a soma de dificuldades no aprendizado da L.

Jé a oitava questdo pedia sugestdes de usos possivelmente motivadores por parte
dos alunos. Em ordem de predominancia, as atividades ficam entdo classificadas: filme,
musica, brincadeiras em sala de aula, livros de estoria e teatro.

Dentre as sugestdes de atividades extrassala que possam formar um vinculo
cultural e ludico com a lingua inglesa, os alunos apontaram preferéncia por eventos
“karaoké”, ou, ainda, festivais de musica, teatro ou danca: mostrando como a cultura e o
envolvimento pratico em atividades culturais pode atuar na motivacdo para o
aprendizado.

Por fim, uma das formas de verificar a motivacéo intrinseca é verificando a
existéncia de um momento dedicado ao estudo da lingua exclusivamente, assim como é
de se esperar que ocorra para as demais disciplinas do curriculo escolar. De acordo com
0 explicado pelos alunos, 68,6%, apenas estudam em dias alternados; 15,7% apenas antes
da prova; e 15,7% ndo possuem horario para estudar. Salientamos que, para a resposta da
maioria, é possivel que tenham associado aos dias de aula de inglés na escola, assim
sendo, ndo haveria estudo em horéario fixo além do garantido pela escola.

Com base nesses dados, pode-se fazer um exame e algumas reflexdes a respeito
do estudo. Em termos socioecondmicos as dificuldades encontradas no ambiente em que
vivem sdo evidentes. A residéncia da maioria fica distante da escola, 0 que os obriga a
fazer uso do transporte escolar; de outro modo, os alunos tém de trabalhar ainda muito
novos para ajudar no financeiro da casa. Outro aspecto é o grau de escolaridade dos pais
que, geralmente, ndo podem dar um auxilio quanto aos conteidos ministrados. Entretanto,
esses aprendizes possuem acesso as tecnologias, sendo um meio de ndo ficar fora do
mundo globalizado e uma maneira de ter contato com a LE, afinal ela esta presente nos
meios tecnologicos.

Quanto ao fator da motivacdo pode-se verificar que ndo ha um distanciamento
entre os alunos e a disciplina de Lingua Inglesa e que eles reconhecem a importancia da
LE, mas que ainda enfrentam dificuldades em aprender e assimilar aos conteddos a
vivéncia que eles possuem. A maioria dos alunos acredita que a Lingua Inglesa seja Util
para ter acesso a outros conhecimentos, e isso justifica o interesse dos alunos em aprender

a LE no sentido profissional e pessoal. Dessa forma, pode-se notar que a motivagéo desses
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alunos provém de fatores externos a sala de aula, caracterizando, conforme Harmer (1985,
p.7), a chamada motivacédo extrinseca. Salienta-se que os alunos em sua maioria gostam
de inglés, o que facilita o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que, a disciplina

atrai-os.

Considerac0es Finais

Diante das andlises e reflexfes realizadas a partir dessa pesquisa, podemos
verificar os fatores motivacionais em estudo s&o de ordens internas e/ou externas.
Analisamos 0s aspectos que motivam os alunos a alcangarem seus objetivos. No caso
estudado, a necessidade de ser bem-sucedido e ter um bom emprego desempenham um
papel essencial do aprendiz em adquirir a LE devido a necessidade de inteirar-se ao
mundo globalizado.

Essa pesquisa foi de relevancia, uma vez que, conhecemos melhor os alunos e
detectamos que mesmo que 0 contexto em que estdo inseridos poderia ser negativo para
a visdo dos mesmos em relacdo ao futuro, ao contrario, visualizam um crescimento
profissional e como ser humano. Assim, pode-se afirmar que esses alunos querem adquirir
0 conhecimento da LE, e que suas dificuldades se dao quanto ao sistema linguistico, em
funcdo das diferencas de escrita e de sons que tém a LE da lingua materna.

Nesse contexto, podemos pensar também nos pressupostos de Vygotsky (1993),
de acordo com os quais o Professor deve buscar métodos que venham agucar a Zona do
Desenvolvimento Proximal (ZDP), o verdadeiro aprendizado e a motivacdo necessaria
que os alunos precisam para sentirem poucas dificuldades com a LE. O professor ndo
deve ser um mero transmissor de conhecimento e sim revelar que o contexto ¢é essencial
para que o estudo da lingua se torne significativo. Entdo, ndo basta s6 que esses alunos
adquiram os conceitos estruturais da LE, mas esse saber faca sentido para sua vida e seu
aprendizado. Torna-se, portanto, fundamental que o professor conheca a realidade em que
o0s aprendizes estdo inseridos para que saiba como lidar e como manifestar a producéo do

conhecimento dentro de suas vivéncias.
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