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O MAPEAMENTO ESPACIAL E O ENSINO BASEADO EM TAREFAS NO
CONTEXTO DE LIBRAS COMO L2 PARA OUVINTES

SPATIAL MAPPING AND THE TASK-BASED APPROACH IN THE
TEACHING OF LIBRAS AS L2 FOR HEARING LEARNERS

Lidia Silva?!

Universidade Federal do Parand (UFPR)

Resumo: O presente trabalho, que é de natureza bibliogréafica, tem o objetivo de refletir sobre o
ensino do mapeamento espacial (ME) para ouvintes aprendizes de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). Para tanto, apresenta os elementos do ME organizados em pequena e larga escala e
demonstra sua importancia para a construcdo de sentido e compreensdo de mensagem,
defendendo, assim, o lugar do ME no ensino de Libras como segunda lingua (L2) para ouvintes.
Ancorando-se em Ellis (2006), este estudo apresenta a metodologia do ensino baseado em
tarefas (EBT) e a articula com o contexto de Libras como L2 com o objetivo de oferecer
subsidios para a implantacdo de planejamentos tematicos, a realizagdo de pré- e pos- tarefas e
orientagdes acerca dos principios para o ciclo de tarefas..

Palavras-chave: Libras; Segunda Lingua; Mapeamento Espacial; Ensino Baseado em Tarefas.

Abstract: This study aims to reflect on the teaching of spatial mapping (ME) for hearing
students who learn Brazilian Sign Language (Libras) as L2. This study is bibliographic. To do
so, we present the elements of ME organized in small (nominal and verbal referencing) and
large (referencing through the body) scale. In addition, we argue that given its importance for
the construction of meaning and understanding of a message, it is important the use of ME in
the teaching of Libras as L2 for hearings. Based on Ellis (2006), we present the task-based
teaching methodology (EBT) and articulate it with the context of Libras as L2 in order to offer
subsidies for the implementation of thematic plans, pre and post tasks, and guidance on the
principles for the task cycle.
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Introducéo

Ndo é possivel falar de ensino de Libras sem mencionar alguns aspectos
linguisticos e sociais dessa que, segundo a Lei 10.436/2012, é considerada a forma de
“comunicagdo e expressao oriunda de comunidades de pessoas surdas do Brasil”
(BRASIL, 2012). Quanto ao aspecto linguistico, ha que se destacar que, apesar de ser

um sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria,
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perduraram por muito tempo esteredtipos que tomavam a Libras como universal,
artificial, mimética, exclusivamente ic6nica, um cddigo secreto, uma versdo da lingua
oral, dentre outros (GESSER, 2009).

Junto a esses mitos de natureza linguistica somaram-se as consideracfes a
respeito do proprio sujeito surdo. Essas, consequentemente, repercutiram em
proposicOes a sua educacdo. A consideracdo de que trata-se de uma pessoa com
deficiéncia auditiva (em oposicdo a consideracdo de que trata-se de uma pessoa surda),
por exemplo, resultou em uma proposta educacional de viés clinico-terapéutico, cujo
objetivo era torna-lo normal, de modo que ele pudesse se integrar a sociedade ouvinte,
nem que para tanto fosse exposto a exaustivos treinamentos fonoaudidlogos que
visavam desenvolver sua oralizacdo e o impusessem o uso de aparelhos de amplificagédo
sonora. O oralismo, portanto, é considerado por muitos surdos como o “periodo das
trevas”, tendo perdurado desde o século XVIII até o inicio do século XX (CAMPELLO;
REZENDE, 2014).

Campello e Rezende (2014) apontam que quando esse sujeito passou a ser
considerado sob o viés da diversidade e ndo mais da patologia, sua identidade, cultura e
lingua passaram a ser valorizadas. Nesse cenario, a Educacdo Bilingue — que prevé o
ensino de Libras como primeira lingua (L1) e lingua portuguesa escrita como segunda
lingua (L2) — despontou como uma proposta almejada pelos surdos.

Evidentemente que, entre um momento histérico e outro, h& um movimento
dialético que ora pende mais para um lado do que para outro. Exemplos atitudinais
recentes, por exemplo, enquadram-se perfeitamente no modus operandi daquele periodo
das trevas. Entretanto, avancos significativos ocorreram, tais como 0 aumento
exponencial de pessoas ouvintes que decidiram aprender Libras por razdes religiosas,
académicas, profissionais ou outras. Nesse caso, a Libras pode ser considerada sua L2?,
uma vez que o portugués (lingua de modalidade oral auditiva) é sua L1.

Considerando que esses adultos estdo aprendendo uma L2 em uma nova

modalidade, a Libras tem sido designada como L2M22 por alguns pesquisadores, como

2 Neste texto, assumo, tal como Gesser (2006), que L2/LE/LA sdo intercambiaveis, e que significa uma
(ou mais) lingua ndo materna

3 Quando uma pessoa que tem audicdo preservada, chamada ouvinte, aprende uma lingua de modalidade
diferente da sua que é uma lingua oral auditiva, diz-se que é falante de L2M2, ou seja, uma segunda
lingua em uma segunda modalidade. Caso aprendesse uma lingua de modalidade similar a sua primeira
lingua, diria-se L2M1. Portanto, quando surdos falantes de Libras aprendem outra lingua sinalizada ela é
considerada sua L2M1, assim como quando um ouvinte falante de lingua portuguesa aprende a lingua
inglesa, por exemplo, diz-se que essa Ultima é sua L2M1, mas quando ele aprende a Libras trata-se de sua
L2M2.
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Picheler e Koulidobrova (2015), por exemplo. Devido as diferencas de modalidade, os
aprendizes precisam lidar com aspectos que ndo séo usados — pelo menos ndo da mesma
forma — nas linguas orais, tais como a articulagdo manual e uso do corpo para fazer
referenciacdo (WINSTON, 2013). S&o esses usos que chamo de mapeamento espacial
(ME) neste artigo.

O desafio de lidar com essa diferenca de modalidade (logo, com o ME) é que,
provavelmente, confere as linguas de sinais a categoria 4* de dificuldade. Quinto-Pozos
(2011) afirma que a dificuldade de aprendizado da lingua americana de sinais (ASL)
equivale a dificuldade que um falante adulto nativo de inglés tem para aprender chinés
ou japonés como L2. Devido a distancia tipolégica entre Libras e portugués, Gesser
(2006) sugere a mesma causa para a dificuldade de aquisicdo de Libras por ouvintes.

Em virtude disso, considero que seus contextos de uso precisam ser bastante
conhecidos para que entdo se possa aplainar seus efeitos modais, favorecendo a
aquisicdo desse que € um elemento importante a construcdo de sentido e compreensdo
de mensagem por parte do interlocutor. Nesse caso, o favorecimento da aquisigdo é
possivel — acredito — mediante praticas pedagogicas respaldadas pelo Ensino Baseado
em Tarefas (EBT) (ELLIS, 2006).

O EBT vai de encontro ao ensino tradicional em que o contetdo da lingua é
previamente determinado pelo professor e apresentado em sequéncias. Portanto, a ideia
é que por meio desta abordagem a atencdo ao ME seja dada durante a realizacdo das
tarefas comunicativas propostas pois € elemento fundamental para sinalizacdo em
Libras e tem, muitas vezes, passado desapercebido frente a praticas de ensino de
vocabulérios descontextualizados.

Assim, neste estudo pretendo refletir sobre o ensino do ME para ouvintes
aprendizes de Libras como L2. Para atingir tal objetivo, a seguinte pergunta de pesquisa
foi definida: como ensinar o ME aos ouvintes aprendizes de Libras como L2 através da
Abordagem de Ensino Baseado em Tarefas?

Em termos metodoldgicos, o estudo baseou-se nos procedimentos da pesquisa
bibliografica, que consiste na juncdo de diferentes aportes tedricos ja publicados em
meios eletrdnicos e impressos. Para atender ao objetivo de refletir sobre o ensino do ME

para ouvintes aprendizes de Libras procedeu-se a recolha do conhecimento ja produzido

4 Leite e McCleary (2009), ancorando-se em Jacobs (1996), explicam que, devido a essa classificacéo,
sugere-se um prazo estimado de 6 a 15 anos para um falante de lingua inglesa adquirir uma alta
proficiéncia em lingua americana de sinais.
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sobre o tema em diferentes linguas de sinais e, a partir da identificacdo das congruéncias
de ideias, organizou-se seus elementos de modo que a sistematizacdo favorecesse a
compreensdo de sua importancia no contexto pedagdgico. Da mesma forma, procedeu-
se com uma revisdo bibliografica de Ellis (2003) e (2006) sobre o EBT para que, a partir
desse referencial ocorresse a compilacdo dos principios norteadores da teoria, sendo
possivel assim, a analise e interpretacdo para 0 contexto de ensino de Libras para
ouvintes. Esse exercicio analitico ancorou-se também em contribuicdes de estudos
aplicados com diferentes linguas de sinais e trouxe proposicdes de tarefas.

Um estudo como o ora proposto, além de assentar-se ao recente interesse da
Linguistica Aplicada sobre idiomas minoritéarios, faz-se importante pois agrega um
ponto de vista cognitivo ao campo dos estudos sobre processos de aprendizagem de
lingua de sinais por ouvintes, ainda bastante escasso (ROSEN, 2010). O objetivo é
contribuir com a préatica pedagdgica para 0 ensino de Libras como L2 que, quando
melhorada, acarreta na aprendizagem mais efetiva por parte dos ouvintes aprendizes e
pode levar a efetivas relacdes interativas com surdos.

Dessa forma, na primeira se¢do do texto, trago o embasamento teorico relativo
ao ME. Na secdo 2, exponho a abordagem EBT, propondo possiveis tarefas a serem
desenvolvidas para a aprendizagem do ME. Finalmente, a Gltima se¢do do texto traz as
considerac0es finais.

1. Mapeamento espacial nas linguas de sinais: componentes em uso

Winston (2013, p. 2) explica que o discurso na ASL é um processo de interagdo
que conta com a realizacdo de uma sinalizacdo pelo emissor e com a recepcao da
mensagem por um interlocutor. Nesse fluxo, o emissor guia o receptor ao entendimento
da mensagem que quer transmitir e, para tanto, precisa fazer uso de uma variedade de
recursos (linguisticos e contextuais) pois “ndo basta entender o significado "congelado"
dos sinais isolados; o observador deve entender o “todo” da mensagem para poder
entender a intengdo do sinalizante.”.’

Para que o destinatario de fato possa apreender o “todo”, € necessario que o
sinalizante fagca bom uso do ME, o que se refere a localizacéo de referentes, a criacédo de
imagens com descri¢édo de atributos fisicos e ndo fisicos, e ao estabelecimento de mapas

espaciais comparativos entre entidades e ideias (WINSTON, 2013).

® Todas as traducdes sdo de responsabilidade da autora do artigo.
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Smith e Cormier (2014), em estudos sobre a lingua de sinais britanica, entendem
0 ME sob o rétulo de gradacdo das referéncias: pequena e larga escala. Para as autoras,
a representacdo da totalidade de uma entidade, ou de parte dela, em frente ao corpo
refere-se a pequena escala, enquanto a utilizacdo em larga escala ocorre quando o
sinalizante usa o0 seu corpo de modo a representar a acdo feita pelo referente.

Barbera (2012) também faz mencéo a utilizacdo do espaco em pequena escala. A
autora, em contexto de pesquisa com a lingua de sinais catald, aponta que esse espago
em frente ao corpo do sinalizante é limitado, e é onde os sinais sdo alocados em trés
planos: o plano horizontal (que é perpendicular ao corpo do sinalizante e € o plano
padrdo onde a maioria dos sinais se localiza), o frontal (paralelo ao corpo) e o sagital
(verticalmente perpendicular ao corpo do sinalizante). E nesse espaco de sinalizagio que
as entidades ou as coisas podem ser representadas durante a sinalizacao.

A autora destaca que no plano horizontal ha uma divisdo em trés areas
principais: (ips) ipsilateral, (co) contralateral e central. A &rea ips € a parte proxima ao
ombro dominante, a co é a area oposta ao ombro dominante e a central € a area no meio
dos ombros. Nestas trés areas é que ocorrem as referenciacbes nominais e verbais: a
relacdo contrastiva, a afinidade semantica, a apontacdo e a modificacdo espacial
(BARBERA, 2012).

O Quadro 1 foi elaborado com base nas discussdes acerca do ME em lingua de
sinais americana, britanica, catald e holandesa e apresenta a organizacdo dos seus
constituintes em Libras. Contudo, adianto que a producdo desses elementos se realiza
com extrema dinamicidade na lingua, sendo aqui demonstrados de forma separada

apenas para fins de organizacéo textual.

Revista Porto das Letras, Vol. 06, N° 06. 2020
Descricdo e Analise Linguistica da Lingua Brasileira de Sinais



254

Quadro 1 — O uso do mapeamento espacial em Libras

0O USO DO MAPEAMENTO ESPACIAL EM LIBRAS

Pequena escala

1.1 Referenciag@o nominal (relacio contrastiva, afinidade seméantica, apontacdo, modificacdo da localizacéo
prototipica do sinal, componentes ndo manuais, criacdo de imagens topograficas) e verbal (simples, de
concordancia, espacial/classificador)

Larga escala
1.2 Referenciacéo da acéo da entidade por meio do corpo e descri¢éo de seus atributos.

Fonte: Elaboracéo propria

1.1 Pequena escala

Para produzir uma frase em Libras como “O homem viu a mulher”, o sinalizante
precisa primeiro referenciar o sujeito e o objeto e, para tanto, pode decidir associar um
ponto (ips) para o referente homem, por exemplo, e outro ponto (co) para o referente
mulher. Apos as duas marcac0es, ele ira realizar o verbo VER movimentando o gesto do
ponto inicial (ips) (onde conceitualmente 0 homem esta marcado) em direcdo ao ponto
(co) (onde conceitualmente a mulher estd marcada). Caso associe inicialmente o ponto
(co) para o referente homem e o (ips) para o referente mulher e realize o verbo do ponto
inicial (co) (marcado para o homem) em dire¢do ao (ips) (marcado para a mulher),
estard da mesma forma transmitindo a informagdo de que “O homem viu a mulher”. O
enunciado s6 sera diferente se houver alteracdo no inicio e término dos pontos
associados a realizacao do verbo VER.

H& outros casos em que o ponto no lado (ips) ou (co) estabelece relacdo
contrastiva ou mapas espaciais comparativos (WINSTON, 2013). Sobre isso, Moreira
(2007, p. 40) afirma que:

Um sinalizador pode discutir duas culturas, por exemplo: a brasileira e
a americana. Essas duas culturas sdo referentes diferentes (...) e devem
ser associadas a locais diferentes nesse espago. O sinalizador,
portanto, precisa criar dois pontos, ou seja, duas marcas no espaco de
sinalizacdo: uma para a cultura brasileira (um ponto & direita, por
exemplo), e outra para a americana (um ponto a esquerda, por
exemplo). Quando se referir a cultura brasileira, o sinalizador devera
apontar para o ponto a sua direita (MOREIRA, 2007, p.40).

Como mencionado pela autora, o sinalizante cria dois pontos no espago de

sinalizacdo para se referir a dois referentes (as culturas) e, toda vez que for se referir a
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eles, por razdo de afinidade semaéntica, deve usar 0 mesmo ponto que ja esta
estabelecido para um e outro.

S&o nesses diferentes pontos do plano do ME, esclarece Winston (2013), que as
apontacdes acontecem. A apontacdo — que é feita com o dedo indicador (déitico)
estendido, e com os demais dedos fechados, e que é varidvel em funcionalidade
gramatical — é feita quando o sinalizante precisa se referir ao sujeito e/ou objeto e para
ISso a direciona a um ponto no espaco, aleatoriamente estabelecido, ou entdo ao ponto
onde os referentes ja foram codificados. Nesse Gltimo caso, a apontagdo sera uma
anéafora.

Outro mecanismo do ME, mencionado por Barbera (2012), é a modificacdo da
localizagdo prototipica do sinal. Ou seja, um sinal prototipicamente produzido ao centro
do plano horizontal é realizado nas laterais pela afinidade seméantica ou por conta de
outra intencdo discursiva do sinalizante. O inverso € verdadeiro para 0s casos de sinais
com localizagdo marcada em local diferente do centro, mas que ali se realizam por
coesdo discursiva. O sinal de CASA, por exemplo, é normalmente realizado na &rea
central do plano horizontal. Entretanto, caso o sinalizante esteja tratando sobre “a casa
de Jodo” e, anteriormente, tiver definido um ponto em (ips) ou em (co) para “Joao”,
podera realiza-lo, alternativamente, na lateral.

Os componentes ndo manuais também sdo mecanismos muito importantes para o
ME, sendo eles: a inclinacdo da cabeca (elevacdo ou abaixamento), 0 movimento dos
ombros, a direcdo do olhar (que deixa de estar na dire¢do do interlocutor e é direcionado
para o local especifico no espago), a elevacdo das sobrancelhas, o franzir da testa e a
postura corporal. Todos esses sd0 mecanismos que coocorrem e podem referir-se a
sentimentos e emogdes ou atuar no nivel morfossintatico (BARBERA, 2012). Nesse
ultimo caso, 0s componentes ndo manuais determinam construcdes de frases, graus,
aspecto, modo e outros.

Winston (2013) afirma que € por meio da expressdo de relagdes espaciais entre
objetos que as imagens sdo criadas. Essa criacdo imagética € um componente do ME
que se refere a descri¢Oes das relagdes espaciais reais as quais séo significativas porque
tornam-se representagdes topograficas. Barbera (2012) também demonstra que, no caso
dessas imagens descritivas, 0 ME transmite informac6es espaciais, tais como a posi¢do

e 0 tamanho de um objeto em relagdo ao outro.
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Ademais, na morfologia, além dos estudos sobre formacéo e classificacdo de
palavras, encontram-se pesquisas sobre a classificacdo dos verbos das linguas de sinais:
0s verbos simples, os verbos com concordéncia e os verbos espaciais (PADDEN, 2016).

Os verbos simples séo aqueles que ndo se flexionam para pessoa e numero (ou
seja, os parametros de formacéo do sinal, como orientacdo da mao, sdo invariantes para
0 sujeito) e os verbos com concordancia (também chamados de verbos direcionais ou
verbos indicadores) flexionam-se em pessoa, nUmero e aspecto (em oposi¢do aos verbos
simples, estes tém a orientacdo da mdo alterada para referir-se a sujeitos diferentes, por
exemplo). Contudo, tais verbos ndo apresentam afixos locativos, 0s quais sdo presentes
nos chamados verbos espaciais. Os verbos espaciais se caracterizam por deixarem o
rastro do seu percurso no espaco de sinalizagdo e por possuirem um subconjunto
bastante interessante: o0s verbos classificadores (BOERS-VISKER; VAN DEN
BOGAERDE, 2019).

Segundo Boers-Visker e Van-DenBogaerde (2019), os verbos classificadores se
comportam de maneira diferente de outros verbos espaciais pois seu uso permite que o
sinalizante forneca uma descricdo detalhada da localizacdo, do movimento, do caminho
e da maneira que uma acao ocorre. Todas essas descri¢des sdo consideradas argumentos
do verbo. O morfema do classificador (que é o formato que a méao assume na realizacdo
do sinal —i.e. a configuracdo de méo) denota caracteristicas do referente e geralmente se
refere a uma classe que compartilha as mesmas caracteristicas.

Um vasto corpo de trabalho tem sido dedicado a descri¢do e analise de verbos
classificadores de varias linguas de sinais (inclusive com o uso de nomenclaturas
variadas). Boers-Visker e Van-DenBogaerde (2019) apontam que esse € um mecanismo
do ME que parece ser uma representacdo iconica da acdo. Essas realizacbes sdo

explicadas também por Barbera (2012, p. 40):

Quando um sinalizante da lingua de sinais catald quer transmitir que o
livro estd na mesa, um classificador de entidade serd usado para se
referir ao livro e serd localizado acima de uma superficie plana
representando a mesa. Se mais de um referente é representado no
espaco, primeiro a entidade de fundo é introduzida e, em seguida, a
entidade menor, que esta no foco de atencdo (a chamada "figura™). A
posicdo particular de uma configuracdo de mao em relacdo a outra
expressa a relacdo espacial entre os referentes. Isso pode ser feito em
virtude do uso simultdneo que as linguas de sinais podem fazer dos
dois articuladores manuais. (BARBERA, 2012, p. 40)
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Notadamente, a autora esta fazendo mencdo a um mecanismo ja apresentado
para 0 ME: a criacdo de imagens topogréficas. Para fazer uso desse elemento, no
entanto, é preciso que o sinalizante valha-se também de um repertério de configuracdes
de méo que representem certas entidades para, a partir desse uso, realizar o
classificador. Ou seja, demonstrar a acdo — de forma ic6nica — realizada pelo referente
citado. Sobre os classificadores, considera-se ainda que esses sdo altamente
convencionalizados, uma vez que além de restricdes na selecdo de possiveis
configuracBes de mados, existem convencbes sobre como as partes do espagco sdo
mapeadas (BOERS-VISKER; VAN DEN BOGAERDE, 2019).

1.2 Larga escala

Considerar o ME em larga escala implica na compreensao de que se trata de uma
referenciacdo a partir da perspectiva do personagem, e ndo do observador — como na
pequena escala. Por isso, 0 ME se materializa atraves do corpo do sinalizante, o qual
pode transmitir as a¢Oes, 0s sentimentos, 0s pensamentos e as expressoes deste referente
(BOERS-VISKER; VAN DEN BOGAERDE, 2019).

Smith e Cormier (2014) denominam essa caracterizacdo e imitacdo do
personagem de “referenciagdo em larga escala”, enquanto Moreira (2007) usa 0 termo
“espaco sub-rogado”® e Winston (2013) “mapas espaciais performativos”. Tal recurso é
muito utilizado pelos sinalizantes que, ao contarem uma histéria, exploram seus
movimentos corporais para construir cenas e interpretar personagens. Moreira (2007, p.

51) assevera:

Quando o sinalizador quer narrar, por exemplo, um dialogo ocorrido
entre um pai e uma mae, ele pode representar e incorporar a mée e
sinalizar olhando para a esquerda, que é o lugar em que ele pode
imaginar que esta o pai. O sinalizador tem de fazer a expressdo facial
da mae que ele esta interpretando e agir como ela. Para interpretar o
pai, o sinalizador tem, entdo, de sinalizar olhando para a direita dele,
onde esta representada a mae, fazer a expressao facial do pai, sinalizar
e agir como ele, e interagir com a entidade sub-rogada criada para a
méae. Se o pai for mais alto que a mae, por exemplo, o sinalizador,
quando assumir o seu papel, terd de sinalizar olhando para baixo, e
quando assumir o papel da mae, ele terd de olhar para cima.

® Este termo advém de Liddell (2003) e equivale a outros encontrados na literatura: predominancia do
discurso direto nas estruturas narrativas, jogo de papéis, referenciacdo com o corpo, acdo construida,
processo anaférico, troca de papéis, incorporacdo, discurso em primeira pessoa, perspectiva do
personagem, pantomimas, gesto imagético, fala construida, promulgacdo, mudanca referencial e
transferéncia pessoal.

Revista Porto das Letras, Vol. 06, N° 06. 2020
Descricdo e Analise Linguistica da Lingua Brasileira de Sinais



258
(MOREIRA, 2007, p. 51).

A autora também afirma que toda essa representacdo é rapida e organizada, e
que através dos componentes ndo manuais o sinalizante pode caracterizar a mudanga
nas construcdes de outro personagem, pois muitas vezes as trocas de papéis sdo bastante
sutis (MOREIRA, 2007).

Isso significa que enquanto sinaliza, o sinalizante, que esta com o tronco e olhos
voltados a frente em direcdo ao seu interlocutor, se vira para as laterais do espaco para
reproduzir a fala de um personagem aquele outro que estd imaginariamente no lado
oposto. Dessa forma, o interlocutor compreende que ha uma conversa direta entre dois
personagens que estdo sendo referenciados com o corpo. Ao retornar ao papel de
narrador, o sinalizante volta com 0 seu tronco ao ponto central do plano horizontal.
Nessa referenciacdo em larga escala, o sinalizante pode, inclusive, se utilizar dos
trejeitos que identificam e caracterizam o personagem referenciado.

Assim, pode-se dizer que na larga escala o sinalizante produz uma transferéncia
de pessoa, transformando-se na entidade a que se refere. Essas entidades podem ser, por
exemplo, seres humanos, animais ou seres inanimados. Para tanto, segundo Smith e
Cormier (2014), o sinalizante precisa fazer uso dos componentes ndo manuais que
foram apontados na pequena escala.

Diante do que foi discutido nesta secdo, é possivel verificar que 0 ME é um
importante constituinte das linguas sinalizadas, e € necessario para que a comunicacao
aconteca de forma efetiva e eficaz. Para Silva (2018), existe uma relacdo entre a
fluéncia na Libras como L2 e o uso do ME (chamados pela autora de elementos que
compdem a espacializacdo em Libras). Para a autora, os niveis mais altos de fluéncia
sdo aqueles em que ha o uso satisfatdrio de tais elementos durante a sinalizacdo de uma
narrativa, e 0s niveis mais baixos sdo aqueles em que os elementos-alvos sdo ausentes
e/ou precarios. Diante disso, 0 ME precisa ser objeto de ensino a aprendizes de Libras
como L2. Winston (2013, p. 10) alega que esse € um recurso extremamente importante
na construcdo da mensagem, que leva a compreensdo e serve para a construcdao de
discursos coerentes. Além disso, a autora afirma que o ME ¢ de “tremenda
complexidade visual” e que, portanto, precisa ser ensinado aos aprendizes ouvintes.
Sem isso, os sinalizantes de L2 podem produzir mensagens com sentido comprometido,

uma vez que:
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essas estruturas sdo 0s recursos da linguagem que usamos para
entender o significado subjacente da comunicacdo; eles sdo 0s
andaimes em que sinais séo pendurados para que possamos interpretar
a mensagem de um sinalizante. Sem esses andaimes, n6s vemos um
fluxo de sinais que muitas vezes parecem ndo ter conexdo, coesao,
enfim, um significado coerente. O uso de tais estruturas orienta nosso
entendimento. O uso de estruturas espaciais (...) € especialmente
importante para a compreensdo de uma lingua como ASL e para criar
mensagem compreensivel (WINSTON, 2013, p. 10).

Diante da importancia do ME, junto-me a Winston (2013) e sugiro que 0S
aprendizes ouvintes permanecam estudando a L2, visto que geralmente sdo em niveis
avancados do idioma que eles adquirem as habilidades articulatdrias e perceptuais para
o ME.

Por fim, aponto ainda que os componentes do ME aqui elencados poderiam ter
sido descritos de outras formas que nao essa, pois diversas perspectivas teéricas opdem-
se e adotam terminologias diferentes para referir-se a0 mesmo elemento linguistico.
Para os fins desta reflexdo, importa demonstrar os componentes que sdo presentes no
uso do ME e ndo descrevé-lo teoricamente, mostrando, assim, a relevancia do seu
ensino. Nesse sentido, este estudo ndo se compromete com uma inclinacdo tedrica
especifica da linguistica.

Na secdo seguinte busco responder a pergunta de investigacdo deste estudo:
como ensinar 0 ME aos ouvintes aprendizes de Libras como L2 através da Abordagem
EBT?

2. A abordagem baseada em tarefas e 0 ensino do mapeamento espacial

Rosen (2010), analisando a préatica pedagogica de professores (material didatico
e estratégias de ensino), considera a presenca dos paradigmas behaviorista, linguistico e
comunicativo no ensino de ASL como L2 para ouvintes e aponta a auséncia de ensino
respaldado pela abordagem do ensino baseado em tarefas (EBT). Bernardino, Cunha e
Passos (2018) apontam para a mesma caréncia no Brasil. Ocorre, entretanto, que desde a
década de 1980, pesquisas interessadas em linguas orais tém considerado o EBT como
uma abordagem promissora para a aquisicao de L2.

Como constructo tedrico, o EBT é uma vertente do ensino comunicativo
(GESSER, 2010) e esse ultimo, pode ser considerado, segundo Rios e Piris (2019):

Um metaparadigma pertencente ao paradigma do movimento
comunicativo de linguas, por meio do qual uma comunidade de
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pesquisadores e professores se mobilizam em prol da concepcdo de
lingua como “ato social, como comunica¢ao” (...), tendo, assim, como
um dos seus principais objetivos o ensino da lingua em uso, em
situacdo de comunicagdo, por meio de vivéncias relevantes na lingua-
alvo que favorecam o desenvolvimento das capacidades de uso na
lingua estrangeira. (...) 0 que estd em jogo na comunicagdo ndo se
restringe a colocar o sistema linguistico em uso: geralmente se exige
gue usemos 0 nosso conhecimento do sistema linguistico com o
objetivo de obter algum tipo de efeito comunicativo. (RIOS e PIRIS,
2019, p. 62)

Trata-se, portanto, de uma abordagem que pretende relacionar o ensino da L2
com resultados comunicativos e nesta perspectiva se alinha o EBT o qual interessa-se
mais pelos processos de aprendizagem do que pelo resultado da instru¢do. Ou seja,
importa mais o que os aprendizes precisam fazer para atingir um resultado do que as
habilidades linguisticas atingidas (ELLIS, 2006). Essa abordagem entende que é por
meio da execucdo de dada empreitada que o aprendiz desenvolve habilidades receptivas,
expressivas e conversacionais no idioma. Seu objetivo geral ¢ “criar oportunidades para
0 aprendizado de idiomas e desenvolvimento de habilidades através da construcdo
colaborativa de conhecimento” (ELLIS, 2006, p. 97).

Grosso modo, para Ellis (2003), tarefas séo atividades e/ou planos de trabalho
gue convocam principalmente o uso da linguagem com foco no significado,
corresponde a alguma atividade estabelecida nas relacBes interpessoais reais, ou seja,
refletem as situacGes de comunicacdo auténtica e podem envolver qualquer uma das
quatro habilidades linguisticas. As tarefas também empregam processos cognitivos e
tém um resultado comunicativo definido.

O EBT para o ensino de Libras — conforme aqui se propde — aplica-se a variados
contextos (carga horaria e ementa), objetivos (formacédo de intérpretes, L2 para surdos,
aprendizes ouvintes), perfis de professores (surdos, ouvintes, com diferentes niveis de
formagéo) e perfil dos aprendizes (idade, contato com surdos, motivacdo) e pode
envolver as habilidades receptivas e produtivas da lingua. Em todos os casos a
compreensdo é de que, primeiramente, é preciso identificar as necessidades
comunicativas dos aprendizes (e chamé-los a elaboracdo do programa de ensino) para
em seguida passar a sua organizagdo, a qual precisa ocorrer a partir de planejamentos
tematicos, uma vez que ¢ “em torno do tema macro, [que] uma sequéncia de tarefas sdo
entdo elaboradas contribuindo para a geracdo de insumo (..) na lingua alvo.”

(BARBIRATO, 2008 p. 366).
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De todo modo, para fins de elucidacao da proposicéo, a discussdo que se seguira
supde o engajamento com uma unidade tematica - chamada aqui de “Coronavirus” —

destinada a aprendizes de nivel Intermediéario.

2.1 A fase das tarefas

O primeiro elemento a ser pensado na préatica pedagdgica baseada no EBT é o
material linguistico a ser apresentado aos aprendizes, ou seja, 0 insumo auténtico
(ELLIS, 2006; ROSEN, 2010; THORYK, 2010). Entendo insumo auténtico como
aquele material que tém circulacdo social e que apresenta a lingua como ela é usada no
mundo real. Diferem, portanto, de producdes elaboradas superficialmente, para fins
exclusivos de uso didatico. Muitas sinaliza¢cdes em Libras — que sdo amostras auténticas
de uso da lingua — estdo depositadas no Youtube, facilitando o acesso e a aplicagcdo nas
aulas de L2. Na busca pelos videos, além de selecionar varios sinalizantes (i.e., ndo se
aconselha apresentar videos de uma mesma pessoa), o professor também precisa
observar a extensdo da sinalizacdo de modo que o insumo cumpra também o papel de
ser motivador (e ndo uma atividade cansativa). O video “Saber mais em Libras:
Coronavirus — INES™ seria um bom material linguistico para desenvolver a unidade
tematica aqui ilustrada haja vista atender essas recomendacdes.

Nesta fase em que os aprendizes tém contato pela primeira vez com o texto® em
Libras, o professor vai prepara-los por meio da interago, “com o proposito de facilitar a
aprendizagem, ajudando-os a compreender o insumo.” (XAVIER, 1999 p. 78).
Durante, esse processo, certamente, surgirdo alguns vocabulérios novos e, segundo,
Gesser (2010, p. 73) “se isto ocorrer trabalhe o vocabulario solicitado pelo aluno, pois
pode ser uma oportunidade de focar nas necessidades individuais dos alunos.” Uma
forma de trabalhar o vocabulario é se atentar para a realizacdo da palavra em portugués
(por meio do alfabeto manual) ja que este, segundo Thoryk (2010), é um importante
componente da lingua de sinais e € uma habilidade dificil de ser aprendida por
estudantes ouvintes.

A exibicdo de um video em Libras, poréem, s se caracterizara como uma tarefa

se o professor conduzir a atividade de modo que o aluno o assista com algum propdsito,

7 INES DDHCT. Saber mais em Libras: Coronavirus — INES. 2020 (4m11s). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=0a42MkuaAB8>. Acesso em: 21 nov. 2020

8 Leite (2010, p. 3), ancorando-se nos pressupostos da Linguistica Textual, esclarece que texto ndo séo
“apenas as produgdes escritas, mas também as produgdes orais das sociedades” e seu conceito ¢ amplo
(abarcando, inclusive imagens, desenhos e fotos) e se caracteriza como sequéncia linguistica.
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que poderia ser, no caso, listar os sintomas da doenca. Assim, a atividade tera um
resultado comunicativo, uma vez que o aluno vai processar a lingua em contexto de uso
e o foco dele estara no significado.

A partir disso o professor poderia conduzir outra tarefa na qual os alunos
precisassem ordenar alguma parte do texto sinalizado — a de cuidados com a higiene,
por exemplo. Essas sdo sugestes que advém dos principios metodoldgicos propostos
por Ellis (2006) e sistematizados no Quadro 2:

Quadro 2 — Proposta de sistematizacdo dos principios metodoldgicos do EBT

PROPOSTA DE SISTEMATIZAGAO DOS PRINCIPIOS METODOLOGICOS DO EBT

1: Garantir um nivel adequado de dificuldade da tarefa;

2: Estabelecer uma meta clara: a interacéo;

3: Desenvolver orientagBes apropriadas para a execucao da tarefa;

4. Garantir que os aprendizes adotem um papel ativo;

5: Incentivar os aprendizes a correrem riscos;

6: Garantir que os aprendizes se concentrem principalmente no significado quando executarem uma
tarefa;

e 7: Oferecer oportunidades para focar na forma;

Fonte: Elaborado pela autora com base em Ellis (2006)

Ellis (2006) menciona que quando a tarefa esta em um nivel muito abaixo ou
muito acima do conhecimento linguistico dos aprendizes, ela se torna entediante para
eles. Por isso, 0 autor postula o primeiro principio metodolégico que visa garantir que
haja um equilibrio adequado entre facilidade e dificuldade de execucdo. A apresentacao
de gradacdo de dificuldade de tarefas também é requerido por aprendizes de lingua de
sinais. No estudo de Thoryk (2010, p. 113), por exemplo, ha a apresentacdo das vozes
dos aprendizes de ASL solicitando que as licdes sejam progressivamente construidas,
que se va “da mais simples para a mais complexa, da mais curta para a mais longa, da
mais fécil para a mais dificil.”

Quanto ao principio 2, é importante ressaltar: neste texto esta se propondo que o
ME seja visto como contetdo implicito, ndo como objetivo ja que no EBT a premissa é
0 processo e nao a habilidade aprendida ao final. Portanto, o objetivo maior sempre sera
a interacdo a partir da qual os aprendizes devem trabalhar em conjunto, expressando-se
em Libras para algum fim comunicativo.

E nesse ponto que entendo o alinhamento com o principio 6, pois no EBT o
significado importa mais do que a forma. Portanto, é importante que os alunos se

posicionem a respeito do conteudo sinalizado - dizendo se concordam com o
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distanciamento social ampliado, por exemplo. Essa assercao esta em consonancia com
Ellis (2006, p. 98) que aponta que “o principal objetivo de uma tarefa ¢ fornecer um
contexto para 0 processamento comunicativo da linguagem, ou seja, tratando a
linguagem como uma ferramenta € ndo como um objeto.” Dessa forma, a interacao sera
um andaime para o aprendizado da L2.

Tomar esse topico para discussdo com os alunos, parece ser uma situacdo
desafiadora na qual os aprendizes véo ter a oportunidade de discutir e dialogar, tal como
aponta Pinto (2011):

(..) ouvir os outros, explicar e defender a opinido sdo atividades
fundamentais que os leva a refletirem e repensarem as suas proprias
ideias. (...)As tarefas que executam estdo sujeitas a negociagoes e
reinterpretacfes de professores e de alunos, havendo por conseguinte
um trabalho conjunto na sala de aula. (PINTO, 2011, p. 37 — grifo
meu).

Além de negociar sentidos e interpretacdes, nesses momentos de fala em grupo
ou em pares, pode ser que um aprendiz ouvinte realize um verbo de concordancia com
direcdo invertida, comprometendo o entendimento da mensagem pelo seu interlocutor
(PADDEN, 2016). O receptor da mensagem, por sua vez, tem a oportunidade de pedir
por um esclarecimento, o que leva a reformulacdo e, consequentemente, a uma
producdo mais complexa do ME. Tal negociacdo possibilitara que o aprendiz se
desenvolva linguisticamente, dada a atividade neuronal realizada durante as
experiéncias interativas, pois, de acordo com Finger, Brentano e Fontes (2018), elas
favorecem novas conexdes neurais que modificam a estrutura do cérebro.

Em consonancia a isso, Allbutt e Ling (2016), em pesquisa com ouvintes
aprendizes de lingua de sinais britdnica, demonstram que seu desenvolvimento
linguistico foi extremamente significativo a partir das interacfes estabelecidas nas
secOes semanais de conversacdo. O que leva ao entendimento de que quando o objetivo
é a interacdo, tal qual o principio 2 do EBT, o sucesso funcional ocorre e 0s ganhos séo
percebidos no desempenho linguistico na L2.

A esse principio 6 soma-se 0 pressuposto de que o professor tem um papel
discreto na abordagem e deixa os aprendizes “navegarem seus proprios caminhos e rotas
para aprendizagem” (ELLIS, 2006 p. 79). A partir do quarto principio do EBT abstrai-se

que as praticas discursivas incentivam os aprendizes a se engajarem ativamente na aula,
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e a controlar seus discursos e praticas. Por isso, os alunos tém um papel ativo e central
no processo de construgdo do conhecimento e na execucao da tarefa.

Entretanto, “claramente, os professores precisam monitorar cuidadosamente o
desempenho de uma tarefa pelos alunos” (ELLIS, 2006, p.36). Durante a interagdo e
participacdo ativa dos aprendizes, o professor precisa orientd-los e ajuda-los nas suas
duvidas (PINTO, 2011). Proponho, portanto, que o professor intervenha — de forma
discreta e ndo sistematica — no ensino do ME, com o intuito de que a producdo dos
aprendizes seja clara. Para que haja clareza, como viu-se na se¢do anterior, é necessario
0 uso dos constituintes de pequena e de larga escala.

Toda interacdo e toda tarefa, porém, precisam ser muito bem orientadas pelo
professor, como é postulado pelo principio 3 do EBT (ELLIS, 2006). Para o autor, uma
boa orientacdo para execucdo da tarefa demanda clareza na exposic¢éo do professor e no
registro (do material apresentado aos aprendizes, por exemplo) e isso aciona uma
questdo interessante para as aulas de Libras no que concerne a presenca da lingua
portuguesa (que é a L1 dos aprendizes ouvintes).

Quinto-Pozos (2011) afirma que durante as aulas de Libras, sendo o professor
surdo ou ndo, tem-se tradicionalmente defendido a politica de ndo uso da voz. Ocorre,
porém, que ndo é porque a L1 do aprendiz ndo estd sendo exposta audivelmente que ela
nao esta operando durante o aprendizado da L2, tendo em vista que “as duas linguas de
um falante bilingue atuam de forma altamente interativa.” (FINGER; BRENTANO;
FONTES, 2018, p. 206).

Assim, sendo o professor de Libras ouvinte, poderia ele conduzir sua aula
usando a lingua portuguesa?

Esse tema é bastante complexo e conta com a recente publicacdo de Holmstrém
(2019), na qual a autora demonstra resultados favoraveis ao uso da lingua oral durante
as aulas de lingua de sinais sueca como L2 para ouvintes. A autora realizou uma
pesquisa-acdo com dois grupos de aprendizes que, alternadamente, foram expostos a
instrucdo em lingua oral (sueco) por uma professora ouvinte e em lingua de sinais sueca
por um professor surdo. O estudo mostrou que a professora utilizava seu proprio
conhecimento como aprendiz da lingua de sinais sueca e que, por meio do sueco e da
linguistica contrastiva, forneceu muito conhecimento metalinguistico aos aprendizes,
exatamente por ater-se as diferencas modais entre as linguas. A autora ilustra alguns

padrdes de instrucdo da professora e, por fim, defende que “parece importante permitir
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0 uso da lingua oral na instrucdo da lingua de sinais sueca e dar a ambos os idiomas seu
lugar natural” (HOLMSTROM, 2019, p. 667).

Outros estudos, porém, defendem a politica de ndo uso da voz (FELIPE;
MONTEIRO, 2001; ACKERMAN; WOLSEY; CLARK, 2018). Todavia, ainda que se
seja favoravel a ela, ndo é possivel negar as evidéncias de que a lingua materna € a
lingua do conhecimento de mundo dos aprendizes, e de que “é muito dificil para um
bilingue desligar a lingua que ndo esta em uso, e que a ativacdo paralela das suas
linguas pode ser observada (...)” (FINGER; BRETANO; FONTES (2018, p. 212). E
essa lingua que pode mediar a representacdo desse conhecimento em sala de aula, o que
reflete em ganhos metalinguisticos. Por isso, entendo que as tarefas no contexto de
Libras como L2 para ouvintes podem ser apresentadas por meio da escrita — em lingua
portuguesa — aos aprendizes (conforme Quadros 3 e 4). Afirmo isso pois, como se sabe,
0s sistemas de escrita da lingua de sinais, como o SignWriting, ELiS e SEL, ainda séo
incipientes no Brasil, ndo encontrando adesdo massiva e exigindo um aprendizado
paralelo (dos seus parametros fonoldgicos). Além disso, pressupde-se que a L1 em sua
modalidade oral ndo sera utilizada indiscriminadamente durante as interacfes ja que
trata-se de ensino de uma L2.

Ademais, Ellis (2006, p. 92) explica que no EBT a “L1 pode desempenhar um
papel util” e, por isso, reitero que o uso da lingua portuguesa escrita ndo vai inibir a
Libras caso o professor atente-se ao quinto principio de Ellis (2006, p. 98): “quando os
alunos realizam tarefas, eles precisam 'esticar' seus recursos no idioma. Isto exige que 0s
alunos experimentem a linguagem”. Uma das formas de levar os aprendizes a correrem
riscos na lingua é por meio de tarefas que estimulem seus processos cognitivos
(SANTOS, 2013). Os processos cognitivos envolvidos no contexto de Libras como L2
podem ser aqueles relacionados ao raciocinio, a memdria, a selecdo, a classificacdo, a
organizacdo de informagdo e a transformacdo da informacdo de uma forma de
representacdo para outra.

Outrossim, a situacdo de interacdo € oportuna para o professor propor aos alunos tarefas

comunicativas como a abaixo ilustrada:
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Quadro 3 — Tarefa interativa

Vocé recebera um cartdo com 10 itens que podem acontecer no periodo de distanciamento social.
Assinale um X nas que ocorreram com vocé. Entdo sinalize cada uma das atividades para o seu
parceiro, contando a ele se vocé ja a realizou ou ndo. Ele/ ela terd que dizer em Libras "eu igual” ou
"eu diferente.” Marque a resposta dele no seu cartdo. No final, verifiquem quais foram as ocorréncias
semelhantes e compartilhem com o grupo.

CARTAO 1
EM ISOLAMENTO SOCIAL HA 100 DIAS EU.... IGUAL DIFERENTE
() Auxiliei alguém que estava com covid-19
() Adotei um pet
() Aprendi a fazer pdo
() Arrumei armérios e gavetas
() Organizei fotos e papéis
() Tomei sol na varanda ou no quintal
( ) Estoquei papel higiénico
(1) Limpei os produtos que chegaram do mercado
( ) Fiz supermercado para outras pessoas
(1) Fiz uma doacéo ou gesto de solidariedade

CARTAO 2
EM ISOLAMENTO SOCIAL HA 100 DIAS EU... IGUAL DIFERENTE
() Cancelei uma viagem
() Perdi a conexdo de internet durante uma reunido
( ) Lavei louga
() Participei de uma festa de aniversario online
( ) Passei alcool em gel no celular
( ) Chorei e fiquei muito triste
( ) Postei uma selfie de mascara
( ) Comprei um movel novo pela internet
() Conversei com plantas e falei sozinha/o
() Tive insbnia

Fonte: Elaboracdo propria

Além disso, de acordo com o principio 7, os aprendizes também precisam ter
oportunidades para focar na forma. E por isso que no EBT é possivel dar enfoque a
forma linguistica que — sem um trabalho de orientacdo da atencdo — passariam
despercebidas. Tarefas com foco na forma, assevera Pinto (2011, p. 32), também séo
trabalhadas “de forma comunicativa, em situacdes reais de funcionamento.”.

No caso do ensino de Libras como L2, o professor, focando no ME, pode
enfatizar algo tido como comum entre sinalizantes inexperientes: o empilhamento.
Autores como Boers-Visker e Van-Den-Bogaerde (2019) apontam que 0s ouvintes
aprendizes de lingua de sinais holandesa como L2 — assim como fazem as criangas
surdas no inicio da aquisi¢cdo — apontam para 0 mesmo local no espago para retomar
mais de um referente. Silva (2018) relata também a ocorréncia de empilhamento de
referentes por ouvintes sinalizantes de Libras como L2 quando ha o uso dos

componentes de pequena escala do ME. Como possivel tratativa, Winston (2013, p. 19)
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recomenda o direcionamento da observacao dos aprendizes quanto aos aspectos do ME.
A autora explana que a observacgéo seletiva faz com que os aprendizes comecem a ter
“conscientizacdo sobre caracteristicas especificas, como mudanga de olhar entre os
enunciados ou mudanca de tronco entre frases ou pedagos maiores.”.

E importante esclarecer que este trabalho distingue-se do foco nas formas, no
qual os elementos linguisticos “sdo selecionados e ensinados separadamente, por se
considerar que o dominio da lingua é feito de forma linear numa acumulacdo gradual de
partes da lingua” (SANTOS, 2018, p. 1001). Ou seja, a instrucdo focada no item
gramatical é desenvolvida com sentido e a partir de um objetivo comunicativo, em
contexto de uso real da lingua, podendo ocorrer de maneira implicita ou explicita e sem
que tenha sido pré-determinada por um programa de ensino (BERGER, 2011).

Entdo, seguindo com as tarefas, o professor pode propor a leitura® de um
préximo texto sinalizado que se relacione com a unidade tematica, apresentando uma
piada'® sobre a quarentena!?, por exemplo. Vale mencionar que por meio de recursos de
edicdo de video os elementos constituintes do ME que aparecem na sinalizacdo podem
ser destacados pelo professor. De posse desse tipo de texto que apresenta trés
personagens surdos que vao ao médico pois — de forma hilaria - ficaram doentes por
usar muito a Libras em casa, 0 professor pode solicitar que os alunos relacionem em um
quadro, o sintoma e o tratamento indicado para cada paciente. Ao realizar essa tarefa, o
aprendiz manterd o seu foco no significado comunicativo e estara na busca de um
resultado.

Por fim, outras muitas tarefas envolvendo esse tema poderiam ser encaminhadas
de modo a atrair a atengdo dos aprendizes ao ME. Por limitagdo de espago apresento

apenas uma sistematizacdo ilustrativa abaixo:

° Baseando-se em Leite (2010), leitura de texto em Libras é entendida como uma atividade de construgéo
de sentido que pressupde a interacdo produtor-receptor do texto.

1 HUMORISTA ZAIRE. Humoristazaire: #piada_35: quarentena. 2020 (3m18s). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=04n0BQCdgyl &feature=youtu.be>. Acesso em: 22 nov. 2020

1 Como o titulo da piada é “quarentena”, mas ndo refere-se a restricdo de atividades ou separacéo de
pessoas que foram presumivelmente expostas ao covid-19, € uma importante oportunidade de discutir
com os estudantes as diferencas entre isolamento social, distanciamento social e quarentena.
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Quadro 4 — Proposta de tarefas envolvendo o ME

TAREFAS

1-Em duplas, assistam novamente ao video com a sinalizacdo da piada e procurem identificar o género
dos trés pacientes. Utilizando a tabela abaixo, escrevam as informacOes referentes aos pacientes
homens e a mulher. Ao final, apresentem suas conclusdes ao grande grupo.

INFORMACOES HOMENS MULHER
Paciente 1

Sintomas Paciente 2
Paciente 3
Paciente 1

Tratamento Paciente 2
Paciente 3

Resultado esperado: Ao realizar a sua exposicdo em Libras contendo informagdes (sintomas e
tratamentos) de 2 homens e 1 mulher, o aprendiz precisara fazer uso da relagdo contrastiva, da
afinidade seméntica, da apontagdo e da modificacdo da localizacéo prototipica do sinal.

2 - Assinale qual(is) do(s) sintoma(s) narrados na piada vocé achou mais engracado pelo jeito que se
manifestou em quem conversou muito em Libras. No final, conte para todo o grupo.

() Paralisia no braco
() Paralisia no pescoco
() Assimetria no ombro

Resultado esperado: Ao realizar a apresentacdo em Libras contendo as a¢Bes das entidades (segurar o
celular, conversar com o marido, ser puxado pelo filho) que levam a paralisia ou assimetria do ombro,
o0 aprendiz precisara fazer uso da referenciacdo da acdo da entidade por meio do corpo e descri¢éo de
seus atributos, ou seja, ME em larga escala.

3- Observe as dicas abaixo que retratam as possiveis atividades que podem ser feitas em casa em época
de distanciamento social e identifique quais delas sdo mais recomendadas as pessoas surdas e quais sao
mais indicadas as pessoas ouvintes. Preencha com S e O a identificacdo da recomendacdo para pessoas
surdas e ouvintes, respectivamente. Ao final, apresente suas conclusdes ao grande grupo.

O QUE FAZER EM TEMPO DE DISTANCIAMENTO SOCIAL

() Aprender a tocar um instrumento () Aprender ASL — lingua americana de
musical sinais

( ) Ver filmes e séries ( ) Dancar

() Cortar o cabelo de alguém () Fazer limpeza de pele

( ) Ouvir podcast sobre politica () Cozinhar

() Fazer um curso online (1) Ler Machado de Assis

() Praticar exercicio fisico () Meditar

() Participar de lives em Libras ( ) Trabalhar (homeoffice)

() Ligar para os amigos () Fazer video chamada em grupo
() Atualizar a playlist () Fazer visitas a museus (online)
() Montar um quebra-cabeca () Fazer picnic na sala

() Mandar memes pelo celular (' ) Brincar com as criancas e pets

Resultado esperado: Essa tarefa além de ser carregada de elementos culturais que podem ser debatidos
em sala de aula, favorece que ao realizar a apresentacdo em Libras o aprendiz tenha oportunidade de
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criar imagens topograficas. O aprendiz também precisara fazer uso de verbos (simples, de
concordancia, espacial/classificador).

Fonte: Elaboracao propria

2.2 As fases pré- e pos-tarefa

Segundo Ellis (2006) a fase pré-tarefa tem o propdsito de apoiar os alunos na
execucdo de tarefas e para tanto pode-se solicitar-lhes que observem um modelo e/ou
que planejem como realizaréo as tarefas principais. O autor informa que nessa fase
pode-se também engajar os alunos em atividades pedagogicas de modo a criar interesse
e motivacdo pela fase posterior. Como forma de apoiar os aprendizes com o tema
proposto para a unidade aqui simulada, textos sinalizados a respeito de surdos que
foram contaminados pelo virus e/ou relatos de 6bito na comunidade surda poderiam ser
apresentados de modo a iniciar a discussdo sobre a pandemia e fazer conhecer as
opiniBes a respeito desse tema sensivel que envolve significativamente a vida de todos
0s brasileiros.

Entretanto a pré-tarefa ndo se caracteriza apenas por essa espécie de introducdo
ao tema. Uma série de estudos tém demonstrado o efeito positivo do planejamento da
tarefa ao desempenho na L2. Para fins de exemplificacdo, tomo Leandro e Weissheimer
(2020) que investigaram os efeitos de ndo-planejamento e do planejamento (falado e
escrito) sobre a fluéncia, a acurécia e a densidade lexical durante a realizacdo da tarefa
de descricdo de imagens. Seus resultados demonstraram que planejar (qualquer que seja
a forma e com a quantidade minima de tempo) € benéfico a performance em L2,
especialmente a fluéncia.

Sendo assim, ao realizar aquela proposicdo pedagdgica dada em relagdo ao
principio 6 do EBT (pedir que os alunos se posicionem a respeito da concordancia com
o distanciamento social ampliado), por exemplo, o professor pode proporcionar um
tempo para que os aprendizes realizem o planejamento escrito através de anotaces,
desenhos, listas ou rabisco de modo a se preparar para a exposi¢cdo. Ao encaminhar a
tarefa 3 demonstrada no Quadro 4, da mesma forma, o professor pode oferecer um
tempo para que o planejamento ocorra através de conversas/entrevistas com pessoas
surdas, por exemplo.

Em relacdo a fase pos-tarefa, Ellis (2006) sugere que os aprendizes desenvolvam
autoavaliacdo e que comentem sobre qual aspecto do uso da lingua (fluéncia,
complexidade ou precisdo) eles deram primazia. Os aprendizes podem também avaliar

como lidaram com os problemas de comunicacgéo, tanto deles quanto dos outros, o que
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do idioma eles aprenderam com tais tarefas, e que apresentem suas consideracfes a
respeito de como poderiam melhorar seu desempenho. Ou seja, parece tratar-se de um
momento de metalinguagem na qual os estudantes podem realizar atividades que
promovem a conscientizacdo de caracteristicas linguisticas especificas que apareceram
nos insumos.

Ellis (2003) esclarece que ha objetivos pedagogicos também na fase da pos-

tarefa, os quais séo

D)fornecer uma oportunidade para repetir a execucdo da tarefa; 2)
incentivar a reflexdo de como foi desenvolvida a atividade; 3)
estimular a atencdo a forma, em particular, as estruturas gramaticais
gue causaram problemas aos estudantes no desenvolvimento da
tarefa” (ELIIS, 2003, p.258).

Portanto, considero importante que haja revisao, discussdo e autoavaliacdo das
producdes dos alunos durante as tarefas - o que € possivel mediante captacdo de imagem
por cameras de video. Ocasionalmente, pode-se oferecer atividades de “reforgo” a fim

de sanar lacunas observadas e pontuadas pelos aprendizes.

Considerac0es Finais

No percurso tracado ao longo deste ensaio, busquei refletir sobre o ensino do
ME para ouvintes aprendizes de Libras como L2. Para isso, parti do pressuposto do
EBT, passando as consideracdes sobre as fases pré- e pos-tarefa e sobre os principios
para o ciclo de tarefas.

Em relacdo ao uso de ME em Libras, apontei que a referenciacdo nominal (a
relacdo contrastiva, a afinidade semantica, a apontacdo, a modificacdo da localizacao
prototipica do sinal, 0s componentes ndo manuais € a criagdo de imagens topograficas) e
verbal (verbos simples, de concordancia, espacial/classificador) s&o componentes da
pequena escala, e que a referenciacdo da acdo da entidade por meio do corpo e da
descricdo de seus atributos compdem a larga escala. Além disso, enfatizei sua
importancia para a clareza da mensagem e eficacia da comunicacéo.

Quanto as proposicOes para a pratica pedagogica por meio do EBT, destaquei a
necessidade de que os planejamentos tematicos sejam seguidos de tarefas com niveis
adequados de dificuldade, com metas claras, com boas orientagdes, com exposi¢do
arriscada na lingua, com foco na forma e com a garantia de concentragao no significado.

Nesse processo, 0 papel do aprendiz € priorizado em detrimento ao do professor. Além
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disso, apresentei alguns exemplos de tarefas e consideracdes para as fases anteriores e
posteriores ao ciclo principal.

Assim, em resposta & pergunta de pesquisa definida para esse estudo, posso
afirmar que através do desenvolvimento de planejamentos tematicos, com o
cumprimento das fases pré- e pos-tarefas, e dos principios do ciclo de tarefas, é possivel
ensinar o ME aos ouvintes aprendizes de Libras como L2.

Finalmente, o texto ndo esgotou possibilidades, mas propds caminhos para novas
reflexdes. Assim, a aplicacdo seguida da producdo de dados empiricos pode ser o foco
de estudos futuros, de modo que seja possivel efetivamente constatar os resultados da

proposta.
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