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Mediadores da leitura e formacéo do leitor

Reading mediators and reader training
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Resumo: Préticas didaticas que contemplam, para além da leitura analitica, a subjetividade do
leitor no ensino da arte de ler e a existéncia de boas bibliotecas escolares com acervo
dinamizado sdo alguns dos fatores que podem contribuir para a formacéo de leitores. Entretanto,
praticas de leitura de textos que tratam a materialidade da obra, sobretudo as literarias, como
mero aporte para o ensino da lingua portuguesa ou como cronologia de escolas literarias, estilos
e autores ndo formam o gosto pela leitura. Os dados analisados que sustentam as discussdes,
com base no paradigma interpretativista e no método quanti-qualitativo, foram gerados em duas
escolas publicas do municipio de Palmas. Para sair do impasse que denuncia praticas
inoperantes na formacdo leitora, analisamos e discutimos a importancia da formagdo de
mediadores de leitura, como familia, escola, professor e bibliotecario. No ambito da leitura em
sala de aula, apresentamos a leitura subjetiva, a voz como instrumento de interacdo leitora,
primando pela revalorizagdo do leitor e do ato de ler, como estratégia de abordagem para a
construcao dos sentidos, e, consequentemente, do leitor.
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Abstract: Teaching practices that approach, beyond the analytical reading, the subjective reader
in teaching the art of reading and the existence of good school libraries with streamlined
collection are some of the factors that may contribute to the formation of readers. However,
texts reading practices that address the materiality of the work, especially literary, as a mere
contribution to the Portuguese language teaching or as a chronology of literary schools, styles
and authors do not form the habit of reading. The analyzed data that support the discussions,
based on the interpretative paradigm and the quantitative-qualitative method, were generated in
two public schools in the municipality of Palmas. In order to get out of the impasse that
denounces inoperative practices in the reading formation, we analyze and discuss the
importance of the formation of reading mediators, such as family, school, teacher and librarian.
In the context of reading in the classroom, we present a subjective reading voice as reader
interaction tool, striving for reader revaluation and the act of reading, as an approach strategy
for the construction of the senses, and consequently the reader.
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Introducéo
Do ambito local ao global, do familiar ao escolar, a proficiéncia em leitura é
fundamental para a insercdo do cidaddo no mundo letrado. A compreensdo do mundo

em movimento, dos dilemas translocais e a intervencdo, de forma cientifica e/ou
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empirica, nos desafios colocados pelas préaticas sociais e ecoldgicas complexas exigem,
cada vez mais, uma habilidade leitora, uma formacdo de leitores criticos, sensiveis,
éticos, responsaveis, solidarios, sustentveis com as questdes planetarias bem como o
desvendamento dos segredos das praticas sociodiscursivas, dos jogos de poder das
relacBes sociais assimétricas, dos sentidos construidos nas interacdes linguisticas, das
ideologias intrinsecas as préaticas sociointeracionistas.

A habilidade leitora é um processo complexo, que se prolonga durante o
percurso escolar do aprendiz, na construcdo de sua cidadania, definindo e marcando a
sua individualidade, como pensa Cruz (2007, p. 1), pois “aprender a ler ¢ um processo a
longo termo [...]. A leitura habil ¢ mesmo a mais fundamental habilidade académica
para todas as aprendizagens escolares, profissionais e sociais [...]”. Entretanto, a escola
publica basica, principal agéncia governamental responsavel pela formacao inicial de
leitores, enfrenta inUmeros desafios no preparo do aluno para enfrentar o mundo pds-
moderno.

Despertar o aprendiz para o ato de ler proficientemente, descobrindo e
estimulando o prazer pela leitura, de forma singular, envolve a conjugacdo de multiplas
acOes didatico-metodoldgicas, que se configuram em muitos desafios na esfera escolar,
especialmente para a disciplina de Lingua Portuguesa. Se, por um lado, sabemos da
importancia da competéncia leitora para os atores envolvidos no processo educacional,
por outro, percebemos que os resultados das avaliagfes internas e externas, que aferem
também a habilidade em leitura, no caso brasileiro, ndo tém sido satisfatorios,
acentuando, com efeito, o fracasso escolar.

Ao considerarmos algumas possiveis causas para o nivel baixo de proficiéncia
leitora, notamos que, alguns fatores podem contribuir para esse resultado, como a baixa
escolaridade da populacéo, cujo contato com a leitura € restrito, refletindo, com efeito,
no pouco estimulo no que concerne a formacéo basica dos leitores infantis; as praticas
desmotivadoras em sala de aula que nao favorecem a fruicdo, o prazer estético literario;
e a “propria formagao precaria de um grande nimero de profissionais da escrita que ndo
séo leitores, tendo, no entanto, que ensinar a ler ¢ a gostar de ler” (KLEIMAN, 2013, p.
21). Ampliam esses fatores, as discussdes de Zilberman (2010), para quem o nivel de
leitura ou de consumo de material impresso no Brasil sempre foi baixo devido, a
elevada taxa de analfabetismo, do reduzido poder aquisitivo de parte substancial da
populacéo e da auséncia de uma politica publica continua e eficiente para o livro, para a

biblioteca, para a cultura, entre outros aspectos relacionados ao problema.
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Diante dessa conjuntura, neste artigo, analisamos e discutimos o papel da escola,
da biblioteca, do bibliotecario, do professor, e também da familia, como mediadores da
arte de ler, frente a crise da leitura, que vem se apresentando no cenério brasileiro, desde
a década de 1970, como expbe Zilberman (2010). Ainda apresentamos algumas
propostas para a formacdo de leitores neste trabalho, que estd organizado em duas
secOes. Na secdo O leitor em formacédo e a interacdo na leitura, discutimos a
abordagem dada ao texto (tomamos como base o literario) na esfera escolar; e
teorizamos a abordagem leitora, buscando revalorizar o sujeito leitor, autor da
singularidade da obra. Na secdo Mediacéo e formacéo do leitor: o que dizem os alunos
sobre a leitura, analisamos alguns dados sobre leitura escolar/extraescolar coletados em
duas escolas publicas de Palmas/TO, apresentando alternativas de abordagens do texto
pelo viés, especialmente, da leitura subjetiva, a fim de contribuir com a formacédo de
leitores, além de evidenciar que papel os mediadores podem exercer na formacgdo de

leitores.

1. O leitor em formacéo e a interacédo na leitura

A discussdo em torno da leitura, do ensino de literatura e da formacéo do leitor
tem suscitado problematizacbes e pesquisas de toda ordem, com énfase na
desestabilizacdo do modelo tradicional instituido, e na estabilizacdo de praticas
contextualizadas e subjetivas, na significacdo no ambito do ensino e da aprendizagem,
sobretudo no que tange a leitura literaria, a promocao de reflexdes e de propostas
didatico-metodolodgicas sobre a recepcdo do texto e a interacdo texto-leitor. Nesse
sentido, a leitura, como processo, € que determina, a partir da interacdo, a conjugacéo de
todos os protagonistas envolvidos no fendmeno de construcdo de identidade do leitor,
tendo como eixo basilar, o texto, cujo objetivo principal € a constituicdo do senso
critico, em que o leitor, em proficiéncia, e o texto, de forma sinérgica, devem agir e
interagir, vigorosamente, para produzirem as habilidades leitoras.

O texto literario, trabalhado na escola desde as séries iniciais, nas cantigas, na
contagdo de historinhas, nos cléssicos ilustrados, nos momentos de leitura na biblioteca,
constitui-se como um recurso para 0 despertamento do gosto pela leitura de textos
diversos. Assim, afirma Dalvi (2013, p. 68), “é¢ necessario instituir a experiéncia ou
vivéncia de leitura literdria (...)”. Dada a importancia da leitura literaria para a

constituicdo de sujeitos leitores, desde as primeiras experiéncias ou contato com a arte
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da literatura em contextos de formacao escolar, como forma de humanizacdo do ser,
pela constituicdo do imaginério, da sensibilidade e do conhecimento (CANDIDO,
2002), torna-se relevante a elaboracdo de investigacOes e de projetos de leitura, que
contemplem a natureza, a metodologia e a pratica pedagogica do ato de ler.

Um dos desafios da escola, na segunda fase do ensino fundamental e no médio,
na formacdo de leitores, é resgatar o prazer pela leitura das séries iniciais, em que as
préaticas sdo mais sensiveis, menos analiticas, ou seja, 0 tratamento do texto naquelas
fases € mais metddico, cuja énfase recai na dissecacdo dos elementos linguisticos
estruturais. No caso dos textos literarios, a abordagem no ensino tem sido realizada,
desde h& muito tempo, de forma fragmentada. Tal pratica tem se revelado
essencialmente analitica (através de fichas de leitura, estudo dos aspectos
macroestruturais etc.), informativa, com objetivo ultimo de classificar autores e obras,
além de ensinar somente a histéria e a cronologia da literatura, como problematiza
Rezende (2013).

Na visdo de Zilberman (2010), é possivel percebermos que a leitura literaria
recebe um tratamento stricto sensu; fato que pode ser verificado, em grande parte, nos
manuais didaticos utilizados por muitos professores. O modus operandi da referida
abordagem prescinde da experiéncia plena de leitura do texto literario pelo leitor. Em
lugar da experiéncia estética, os textos literarios sdo apresentados em forma de excertos,
de trechos de obras, com énfase nas modulacGes historicas e, por conseguinte, na
cronologia literaria, respectivamente, por serem considerados exemplares de
determinados estilos; enfoque preocupante, mas recorrente no contexto da escola bésica.

Devido ao reduzido espago conferido aos textos nos manuais didaticos e nas
aulas de leitura, os alunos recebem apenas informacges sobre autores, caracteristicas de
escolas e obras, tendo, portanto, um tempo exiguo para leitura integral das obras,
comprometendo, assim, as habilidades leitoras para a formacgéo de um leitor proficiente.
O manual didatico Portugués: Literatura, gramatica e producéo de texto, adotado pelo
Colégio Estadual Crianga Esperanca, em Palmas/TO, é um livro repleto de textos
literdrios fragmentados. O livro € dividido em trés partes, porém os conteldos
gramaticais estdo presentes em todas as partes. Textos literarios sdo utilizados nas
abordagens de anélise linguistica. Algumas obras literarias veiculadas nesse manual
didatico sdo apresentadas em trés fragmentos, dentre elas, Os Sertdes, de Euclides da
Cunha, Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto, Morte e vida Severina, de

Jodo Cabral de Melo Neto. Esse manual didatico para o 3° ano esta mais voltado para o
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ensino de analise gramatical do que para andlise literaria, leitura da obra e producédo

textual.

O ensino de literatura, na maioria das escolas, &€ promovido com objetivos que,
insuficientemente, proporcionam o gosto pela leitura, pouco contribuindo para a
formacdo de leitores. Dentre esses objetivos, destacamos alguns presentes no livro
Portugués: Literatura, gramética e producdo de texto, como responder a um
questionario apos a leitura do fragmento; identificar elementos linguisticos; verificar as
caracteristicas das escolas literarias presentes no texto, periodo histérico do autor/escola
literaria. A figura 1, um recorte do livro em analise, apresenta o uso do texto literario

como suporte para o ensino de elementos linguisticos.

Figura 1

A Ponto de exclamacio

E usado apds uma interjeicio ou frase exclamativa para expressar cha-
mamento, emogdes, ordem ou pedido.

I

— Estd ali a senhora D. Leopoldina — veio dizer Juliana.

Luisa ergueu-se surpreendida.

— Hem? A senhora D. Leopoldina? Para que mandou entrar?

Pos-se a abotoar a pressa o roupio. Jesus! Olha se Jorge soubesse!

Ele que lhe tinha dito tantas vezes ‘que a ndo queria em casa!’
Mas se jd estava na sala, agora, coitada!

— Estd bom, diga-lhe que ja vou.

(]

QUEIROZ, Eca de. O primo Basilio. In: BERRINTI, Beatriz (Org.).
Obra completa. v. 1. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1997. (Fragmento).

A Ponto final

0 ponto final € empregado no final de um perfodo simples (oracdo ab-
soluta) ou de um periodo composto.

[...] Corria 0 més de margo de 1603. Era portanto um ano antes do
dia em que se abriu esta histéria. [...]

ALENCAR, José de. Obras completas. Rio de Janeiro: Aguilar, 1985, (Fragmento).

Fonte: Livro didatico Portugués: Literatura, gramatica e produgéo de texto

O uso do texto literario como subsidio para a andlise gramatical, de que fala
Coutinho (1978), ndo favorece a formacdo de leitores. Questdes como o plano de
expressao (estilo, linguagem, figuras de linguagem etc.) e o plano de conteudo das obras
(temas veiculados), a abordagem dos textos e das questdes propostas aos/pelos alunos,

as emocdes sentidas e compartilhadas na leitura e a presentificacdo ou contextualizagédo

Revista Porto das Letras, Vol. 04, N° 03 — Edicdo Especial. 2018
Literatura do Testemunho



122

da obra sdo fundamentais para a formagdo do prazer pela arte literaria. O
enquadramento da escola literaria, a énfase na biografia do autor e a anélise gramatical
de trechos das obras ndo despertam o0 aluno para a leitura prazerosa da obra completa,
como foi verificado no livro Portugués: literatura, gramatica e producdo de texto.
Igualmente, Chiappini (2001) argumenta que, no nivel médio, o ensino de literatura bem
como o estudo de lingua esta circunscrito a gramatica, que, por sua vez, tem sido tratada
de forma rasa, com regras, decorebas e exercicios de aplicacdo empobrecidos, e que nao

tém qualquer relacdo com a pratica da leitura e da escrita.

A orientacdo filoldgica no ensino literario consiste em subordinar o interesse
literario ao filologico, usando-se a Literatura como texto para o estudo da
linguagem. Ensinada por professores, na sua maioria de portugués, de mentalidade
predominantemente filoldgica, a literatura é tornada um subsidio para o estudo da
lingua, confundindo-se andlise gramatical com andlise literaria, analise sintatica com
estilistica. (...) O ensino da literatura deve emancipar-se da historia e da filologia,
campos verdadeiramente distintos, exigindo professores diferentes, de mentalidades
e terminologias especiais, j& que 0s objetivos colimados sdo diversos. (COUTINHO,
1978, p. 25-26)

Dito posto, reivindicamos a realizacdo de experiéncias de leituras, através da
interlocucdo com as palavras, nas quais o leitor ndo vise enquadréa-las em categorias,
mas, antes, permita que aquelas provoquem nele deslocamentos, transformacdes.
Assim, no processo de interacdo com o texto, seria, entdo, o leitor atravessado pela
materialidade das palavras, pelo seu jogo de sentidos, pois a obra € aberta, como postula
Compagnon (1999, p. 153 - 156), cabendo ao leitor a arte da interpretagéo.

A formacdo do leitor, especialmente o literario, reclama pela abordagem
didatico-metodoldgica da leitura de forma interativa. Essa abordagem se fundamenta na
interacdo do leitor com o texto. Reclamos, portanto, por uma interacdo na leitura, na
qual o leitor, em detrimento do texto e do autor é valorizado, visto que o texto e 0 autor
se materializam na interacdo com o leitor. Nessa interlocucdo, as dimensdes do leitor e
do texto sdo examinadas ou trabalhadas conjuntamente na leitura em sala de aula.

A revalorizagdo do leitor nos estudos e nas praticas de ensino da arte de ler
inauguram a terceira fase da moderna teoria da literatura, que postula, como primeira
fase uma preocupacdo com o autor (Romantismo e seculo XIX); e como segunda, uma
preocupacdo exclusiva com o texto, (Nova Critica Americana). Na terceira fase, ocorre
uma transferéncia da atencdo para o leitor, com as propostas da Estética da Recepg¢éo
(EAGLETON, 2006), que se associam as ligacdes ou interacfes do leitor e do texto.

Com a énfase no autor e, depois, com o enfoque apenas no texto, o leitor, nas praticas
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literarias, permanecia fora do jogo da leitura e da interpretacdo. A participacao do leitor
¢ anunciada com as abordagens tedricas enfatizam o papel do leitor na recepg¢éo do texto
literario a partir da nog&o de horizonte de expectativas (JAUSS, 1993; 2002), e na teoria
do efeito estético, que defende que a construcdo do sentido depende da participacdo do
leitor e da sua leitura, das suas atividades imaginativas e perceptivas (ISER, 1996,
1999).

Com efeito, o renascimento do leitor inaugura um novo tempo na leitura, cujo
processo de ensino de leitura na escola e de formacao de leitores de literatura reclama
por uma interlocucdo do leitor com o texto. Nessa relacdo, a leitura aponta para o
passado, para o0 presente e para o futuro. A dimensdo do passado indica para as
experiéncias, devaneios, balangos, lamentos, recordacfes e legado cultural e social
compartilhados com o leitor ideal e ficticio pelo texto. A dimensdo do presente aponta
para o texto, que se atualiza a cada leitura, sempre evanescente, aberto para o leitor real,
empirico. Ja a dimensdo do futuro aponta para o leitor ideal, que, da interacdo com a
materialidade e atualidade do texto, é levado a acdo transformadora, a construcdo de
conhecimentos, imagens, projetos, esperancas, sonhos e atitudes engajadas em direcédo

ao futuro, no sentido da humanizacéo do ser, de que fala Candido (2002).

2. Mediacdo e formacdo do leitor: o que dizem os alunos sobre a leitura

O paradigma da abordagem desta pesquisa, considerando que a sala de aula é um
campo de pesquisa social, € de cunho investigativo gquanti-qualitativo, com base no
paradigma interpretativista, com insercdo dos pesquisadores no ambiente pesquisado,
procurando entender e interpretar fendmenos sociais inseridos no contexto escolar. Para
Bortoni-Ricardo (2008, p. 32), no paradigma interpretativista, surgido como uma
alternativa ao positivismo, ndo ha como observar o0 mundo independentemente das
praticas sociais e significados vigentes, visto que “a capacidade de compreensdo do
observador estd enraizada em seus proprios significados, pois ele (ou ela) ndo € um
relator passivo, mas um agente ativo”.

Nesta secdo, examinamos algumas percepcbes de alunos na sua interlocucéo
com a leitura. Para sair do impasse de incriminacdo das praticas leitoras das escolas
publicas, realcamos agdes positivas de duas escolas publicas de Palmas. Apontamos
abordagens praticas de leitura para a formacao de leitores proficientes de textos diversos
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e de literatura. Os dados foram gerados a partir da aplicacdo de um questionario a 38
alunos do 7° ano do ensino fundamental da Escola Municipal Beatriz Rodrigues e a 35
alunos do 3° ano do ensino médio do Colégio Estadual Crianca Esperanga. Seguindo
questdes de ética, os alunos tém suas identidades resguardadas, sendo identificados por
codigo alfabético (do ensino fundamental) e por numérico (do ensino médio). A seguir,
0 quadro 1 apresenta os resultados do questionario aplicado a uma turma do 7° ano,
periodo vespertino.

Quadro 1 — Escore da leitura

Como foi 0 seu Vocé Ié
Vocé gosta de primeiro Vocé gosta de literatura em
ler? contato com a leitura? literatura? casa?
Néo 28% | Nao lembram 5% | Gostam 72% | Leem 63%
Sim 68% | Na escola 32% | N&do gostam 18% | N&o leem 21%
N&o souberam .
responder 4% | Com pais ou tios 21% | Um pouco 5% | As vezes 13%
Néo souberam
Com professores 5% | Odeiam 5% | responder 3%
Foi bom 26%
Foi dificil 11%
Seus pais
leem Onde vocé estudou nas séries Como era o atendimento aos
literatura? iniciais existia biblioteca? alunos na biblioteca?
Leem 45% | Sim 76% | Bom 29%
Néo leem 34% | Nao 19% | Ruim 8%
As vezes 13% | Ndo souberam responder 5% | N&o souberam responder 63%
N&o souberam
responder 8%

Fonte: Elaborado pelos autores

Verificamos com a pesquisa que o gosto pela leitura alcangou um escore mais
elevado (68%) em relacdo ao percentual do desgosto pelo ato de ler (28%). Dos
entrevistados, um pequeno numero (4%) ndo souberam responder. Com efeito, os dados
revelam que, embora o indice do prazer pela leitura quase se aproximar dos 70% dos
entrevistados, a formacdo de leitores precisa avangar, uma vez que 0s quase 30%
representam uma parcela significativa dos alunos pesquisados. Chama-nos a atencgéo a
aproximacéo do escore do gosto pela leitura com o percentual daqueles que afirmaram
gostar de literatura (72%). Esses dados evidenciam que a literatura encontra lugar nas

escolhas de leitura dos alunos.
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A presenca de biblioteca nas séries iniciais (76%) é outro caminho essencial para
a trajetoria formativa leitora do aluno. Lamentavelmente, o escore 19%, que representa
alunos que responderam que onde estudavam nédo existia biblioteca, aponta para os
desafios que ainda persistem em muitas escolas brasileiras. Muitas unidades escolares,
ndo dispdem de um espago amplo e arejado, com uma dinamizagdo de acervo, de um
bibliotecario (esses espagcos nas escolas publicas, geralmente, sdo ocupados por
professores em fim de carreira, quando muito de pedagogia ou de lingua portuguesa).

A existéncia de biblioteca espacosa com acervo variado e de acesso facilitado
nas series iniciais e demais niveis se constitui como uma mediacéo para a formagéo de
leitores. A resposta do aluno L confirma essa tese, ao ser perguntado sobre a existéncia
de biblioteca nas séries iniciais e sobre 0 modo do atendimento realizado nela: “Era um
espaco grande e confortavel, o acervo era bem farto com muitos livros de variados
autores. O atendimento ao aluno era bastante agradavel”. O espaco fisico agradavel de
uma biblioteca repleta de livros de géneros variados contribui para o encantamento pela
leitura. Assim, a biblioteca, como um ator ndo humano, ganha vida e passa a mediar a
relacdo do leitor com o seu bem mais caro, o livro.  Nesse sentido, € preciso pensar a
democratizacdo do acesso ao livro, as bibliotecas de qualidade e a cultura, sobretudo
pela expansdo das politicas publicas para o livro e para a leitura, como defendem
Medeiros, Almeida e Vas (2014). lgualmente, Pérez-Buendia (2015) aponta a
necessidade de se pensar a biblioteca a partir de seus componentes basicos — acervos,
pessoal responsavel, mobiliario/equipamento, espaco e servicos bibliotecarios — e de
outros componentes chamados transversais — gestao da biblioteca, biblioteca de sala de
aula e desenvolvimento de colegdes.

Entretanto, 0 acervo pequeno, 0s espagos precarios para a leitura, com pouca
luminosidade, servicos bibliotecarios ruins ou inexisténcia de biblioteca na escola
refletem, negativamente, na formacao de leitores. Essa afirmativa pode ser confirmada
com a fala dos alunos B e M, respectivamente, quando perguntados sobre a existéncia
de biblioteca e atendimento em seus espacos: “N&o tinha biblioteca, por isso nunca
gostei de ler livros” / “Nao, tinha apenas uns livros na coordenacgéo, e so os distribuia
qguando iamos fazer uma atividade”.

O percentual da leitura realizada fora da escola, realizada na residéncia (63%),
mostra-se importante para a formacao de leitores e que a escola ndo é a unica mediadora
responsavel por essa formag&o. Leitores proficientes leem além dos do ambiente escolar

e, muitas vezes, motivados por outros leitores, como por exemplo, pelos pais leitores
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(45%), ou por outros familiares. A familia se cristaliza como mediadora do
desenvolvimento do gosto pela leitura. Leitura diversificada dos géneros textuais na
familia, dos contos cléssicos fantasticos e maravilhosos, das narrativas tradicionais e
modernas, das prosas biblicas, das escritas poéticas, entre outras, realizadas de muitas
formas, em siléncio, em voz alta, protocolada, dramatizada (observando a entonacéo, a
distribuicdo das falas e papeis das personagens ou de estrofes entre os membros da
familia) ou em audiovisual despertam no potencial leitor para o gosto pela leitura. Bons
leitores em casa formam leitores, amantes de livros. Esse fato ndo inviabiliza o
importante papel que a escola desempenha na formacao de leitores, uma vez que muitos
alunos tiveram o seu primeiro contato com o livro impresso na escola (32%).

O resultado da pesquisa mostrou que na escola municipal, com base na turma em
analise, a grande maioria dos alunos gosta de leitura, de literatura, o que parece
contribuir com os 6timos desempenhos da unidade escolar nas recentes avaliacdes do
IDEB. Os fatores que os motivaram a ser leitores foram o acesso aos livros por meio da
biblioteca, o gosto pela leitura, o primeiro contato com a leitura ter sido bom. Em
sintese, a pesquisa mostrou que os alunos, em sua maioria, aprenderam a ler na escola e
que a familia, o professor, a existéncia de espacos adequados na biblioteca e o
profissional bibliotecario tém uma importante contribuicdo nessa formacgdo, como
mostra a fala dos alunos K “(...) era um espaco agradavel, nds aprendiamos mais com 0s
livros, era bom, a professora lia os livros para a gente e deixava levar para casa, e minha
mde lia para mim” / e D “Tinha uma biblioteca enorme, muitos livros e o que eu nunca
esqueci foi a professora responsavel pela biblioteca, ela era muito gentil e todas as
criancas gostavam dela (...)”.

O professor, como mediador da leitura, 1€ em siléncio; em voz alta, encanta o
potencial leitor com o ritmo e a entonacdo empregadas na arte de ler; vocaliza poemas
de forma expressiva; mostra como a leitura pode ajudar as pessoas a se (re)construirem,
a viverem harmoniosamente, a serem altruistas, sensiveis e responsaveis com os dilemas
e desafios globais; auxilia no desvendamento dos segredos das obras; forma leitores
letrando; articula na leitura os niveis sensiveis e inteligiveis; indica bons livros; deixa
gue seus alunos escolham obras de suas preferéncias, ouve a voz emotiva, critica e
vibrante que vem de dentro de cada um; auxilia o aluno a descobrir o(s) seu(s) género(s)
narrativo(s) predileto(s); deixa o aluno interromper a leitura, quando ela ndo agrada,
‘porque o livro é chato’, para se aventurar nas asas de outra leitura. H& um livro, um

género textual para cada aluno. O professor mediador concebe a leitura enquanto campo
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de transformacdo, primeiramente vital, depois social. As palavras encantam, vibram,
transformam, empoderam, (re)constroem. A transformacéo global e coletiva passa pela
mudanca local e individual por intermédio da palavra (MORAIS; DOMINGOS, 2016;
MELO; MORAIS, 2017; MORAIS; SILVA, 2017).

O bibliotecario, como mediador da leitura, 16 em voz alta para os alunos que
frequentam os espacos da biblioteca; indica bons livros; conta estorias do arco da velha;
desenvolve projetos de leitura; organiza com os professores coletaneas das producdes
dos alunos; estabelece a hora da leitura participativa; cria circulos de leitura; organiza
dramatizacdes com os alunos para exibicdo nos intervalos; participa das aulas de leitura
na biblioteca; envolve a comunidade adjacente em acbes para o desenvolvimento da
leitura; e néo fica focado em atividades somente para o dia da leitura na escola, porque
entende que a leitura € um processo continuo e importante e que deve ser trabalhada ao
longo do periodo letivo.

A mobilia da biblioteca, a dinamizacdo do acervo e a democratizacdo do seu
acesso (grande parte dos acervos ndo sdo mediados, animados por professores,
bibliotecarios, muito menos por alunos, permanecendo fechados em caixas, empilhados
em caixas e abandonados em cantos, em prateleiras empoeiradas, sem manuseio), a
formagdo inicial e continuada de mediadores da leitura, como professores e
bibliotecarios, o envolvimento da familia no ato de ler, o desenvolvimento de
estratégias de leitura e a potencializacdo da leitura na era do audiovisual sdo fatores
determinantes para a formacdo de leitores, como defendem Santos, Neto e Rd&sing
(2009).

Se temos resultados satisfatorios no 7° ano em anélise, os escores do 3° ano da
escola estadual investigada apresentam algumas deficiéncias no ambito da leitura, como
mostra 0 quadro 2. Os dados foram gerados a partir da aplicacdo de questionario
contendo as mesmas perguntas realizadas no ensino fundamental. Um aspecto que
influenciou na pesquisa foi a diferenca etaria entre os sujeitos da pesquisa. Os alunos do
3% ano eram adultos que, na sua grande maioria, trabalhavam durante o dia e estudavam
a noite, enquanto que os alunos do 7° ano eram adolescentes que estudavam no periodo

diurno e por questdes legais ndo trabalhavam.

Quadro 2 — escore da leitura

Como foi o0 seu Vocé Ié
Vocé gosta de primeiro contato com a Vocé gosta de literatura em
ler? leitura? literatura? casa?
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Nao 29% | Nao lembram 6% | Gostam 40% | Leem 59%
Sim 40% | Na escola 38% | Ndo gostam 29% | Nao leem 30%
Muito pouco | 25% | Com pais ou tios 12% | As vezes 6% | As vezes 5%
N&o souberam N&o souberam N&o souberam
responder 6% | Foi péssimo 3% | responder 25% | responder 6%
Foi bom 15%
N&o souberam responder | 26%
Seus pais
leem Onde vocé estudou as séries Como era o atendimento aos
literatura? iniciais existia biblioteca? alunos na biblioteca?
Leem 49% | Sim 60% | Bom 37%
N&o leem 27% | Nao 11% | Ruim 3%
As vezes 3% | N&o souberam responder 29% | Moderada 6%
N&o souberam
responder 21% N&o souberam responder 54%

Fonte: Elaborado pelos autores

Em razdo da ndo obrigatoriedade de respostas ao questionario pelos alunos
investigados, a geracdo de dados no 3° ano ndo obteve os escores desejados. Grande
parte dos alunos estavam desmotivados, cansados. Foram entregues 35 questionarios,
porém aproximadamente 27% dos alunos entregaram algumas perguntas dos
questionarios em branco. Somados os escores daqueles que ndo gostam de ler (29%) e
daqueles que gostam, porém muito pouco (26%), temos um percentual elevado (55%)
em detrimento daqueles que afirmaram gostar da leitura (40%). O desprazer pela leitura
pode ser justificado com algumas respostas dos alunos para a pergunta: Vocé gosta de
ler? Por qué? “A leitura ¢ um habito saudavel, embora pratico pouco, as vezes fago
leituras menores por falta de tempo” (Aluno - 19) / N&o, porque é cansativo, doi as
vistas” (Aluno - 17) / “N&o, porque € cansativo e eu ndo me identifico muito com a
leitura” (Aluno - 15). As respostas acima revelam ainda que alguns alunos néo
responderam ao questionario por acharem cansativo ler, bem como escrever. Além do
cansaco, outros fatores acabam reafirmando o alto deficit da leitura, dentre eles, ndo
gostar de literatura, ndo ter tempo, néo ter tido um bom contato com a leitura e com o
texto literario, bem como o fato de os pais ndo praticarem a leitura em casa.

Para a pergunta: Como foi o seu primeiro contato com a leitura?, 38%
responderam ter sido na escola, 12% com os pais ou tios. No ambito da mediacdo da
leitura, esses dados apontam para a importancia da escola na formacao de leitores, como

afirma a aluna 28 “Com meus livros da escola, achava interessantes as historias,
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principalmente de 1° e 2° ano™; dos professores de literatura no ato de ler, como salienta
o aluno 18 “A partir de quando comecei a ter aulas de literatura, eu me interessei por
livros literarios”; e da mediacdo da familia na arte de ler (Aprendi as minhas primeiras
letras com meu pai. Acho que ja li todos os livros da minha casa, meu pai Ié bastante
[...] - Aluna — 22 / Quando minha irma mais velha comecou a estudar entdo ela sempre
gostou de I&, e contava muitas histérias para mim, entdo eu comecei a ler - Aluna — 18/
Quando minha tia estava lendo um livro e me falou que era muito importante se eu
fosse ler um livro e ai aprendi a gostar - Aluno - 34). Outro fator interessante verificado
em alunos que gostam de ler no 3° ano, e que se equipara ao resultado da pesquisa no 7°
ano, é que os alunos que gostam de literatura, leem em casa, seus pais leem, tiveram
contato com a leitura e literatura por meio de parentes ou na escola, de forma prazerosa.

As respostas dos alunos leitores de ambas as séries a respeito do prazer pela
literatura se equiparam. Pelas respostas dos alunos podemos perceber o quanto eles
gostam de literatura, do fantastico mundo do texto literdrio e do prazer que ele
proporciona na leitura. As afirmativas dos alunos evidenciam que, ao ler literatura, eles
participam das histérias ao rememorar lembrancas e episodios semelhantes vividos,

conhecem novos mundos, adquirem conhecimento, etc:

Sim, pois com a literatura nds conhecemos varias histérias diferentes, como de
contos de fada, é muito interessante porque além de ler vamos aprender. (Aluna P)
Gosto, porque tem sempre historias interessantes. (Aluna 18)

Sim, porque é muito bom passar um tempo lendo uma histdria e gostar de literatura,
vocé passa seu tempo conhecendo varias histérias. (Aluna K)

Gosto, porque a leitura nos transporta para um mundo mistico e atrativo, e com
certeza alivia tensdes. (Aluna 34)

Eu gosto, é a matéria que eu mais gosto, a gente aprende mais. (Aluna C)

Amo, ela me ajuda a dialogar com outras pessoas, enriquece e abre a mente para
uma evolugdo que expandi, e melhor, posso esbanjar conhecimento em tudo que
faco. (Aluno 22)

Sim, vocé mergulha no mundo da fantasia, um mundo maravilhoso. (Aluna F)

Sim, para ir na biblioteca pegar o livro que vocé mais gosta e ler a noite inteirinha,
como romance, terror, comédia. E espetacular compreender a vida através dos livros.
(Aluna E)

Por que ler literatura? Porque ela nos ajuda a viver, nos ensina sobre nds
mesmos, defende Jouve (2012). Ela nos ajuda a enfrentar as adversidades da vida, a (re)
construir 0s nossos espacos intimos (PETIT, 2009; 2013). O hébito da leitura d& prazer,

nos transporta para lugares nunca dantes navegados pela nossa imaginacao.

Criar esse habito ndo sé nos alimenta e enriquece, proporcionando-nos momentos
inesqueciveis de sedugdo, prazer, envolvimento, prazer e realizacdo. Também pode
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ser um excelente remédio para horas indesejaveis e dificeis. Como quando nos
achamos em soliddo [...] (CASTRO, 2004, p. 91)

O texto literario age, como um sonho, no subconsciente e no inconsciente dos
leitores, levando-os a agir, conscientemente, nas relagdes socioculturais, humanizando-

0s. Temos uma necessidade de ficgdo impregnada no &mago do nosso ser.

Alterando um conceito de Otto Hanke sobre o mito, podemos dizer que a literatura é
um sonho acordado das civilizagBes. Portanto, assim, como ndo é possivel haver
equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem
a literatura. Deste modo, ela é fator indispensavel de humanizagdo e, sendo assim
confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no
subconsciente e no inconsciente. (CANDIDO, 1995, p. 175)

A literatura proporciona caminhos intransponiveis aos alunos, a construgdo de
um mundo paralelo, por meio da materializacdo do ato de ler, de conhecer e de
aprender. Na leitura, o leitor empirico viaja nas asas do leitor ficticio ou implicado. Os
alunos identificam a leitura literaria como algo importante para vida, como se observa

em algumas respostas:

A leitura nos ensina, nos faz descobrir coisas novas, quando eu comego a ler um
livro fico tdo entusiasmada que quero termina-lo logo, para saber o fim da historia.
A leitura é isso magia, sabedoria. (Aluna - 25)

E algo que desperta em nds a vontade de viver, de conhecer um mundo novo, de se
envolver, de conhecer novos lugares novas coisas sem sair do lugar € uma forma de
conhecer tudo, viver novas aventuras ¢ uma forma de ser feliz. (Aluna - O)

Acho importante na vida das pessoas para o aprendizado, para o futuro... A leitura
pra mim é como se fosse a minha imaginacao fluindo. Quando comego ler ndo quero
nem mais parar ndo importa o tamanho do livro, pra mim o que importa é o
contetdo. (Aluna - G)

A leitura é muito importante em nossas vidas, acho que quem n&o ler ndo é feliz. A
leitura vem desde os tempos antigos, eles ja se interessavam por ela. Acho que todos
devem ter um pouco de cultura e leitura, as pessoas deveriam ler pelo menos um
livro por més. Ha um livro que acho que todos deveriam ler que ¢ “O diario de Anne
Frank”. (Aluna - 23)

Podemos identificar pelas respostas acima que ha uma relacéo intrinseca entre
vida e leitura. A leitura experienciada, de fato, pode educar. Com a habilidade de ler o
aluno aprende a ser, aprende a conhecer, aprende a fazer e aprende a viver com 0s
outros. Esses sdo os quatro pilares da educacdo, definidos na Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em1990.

A leitura por si so, literaria ou ndo literaria, educa e humaniza. O professor

podera explorar o texto junto aos alunos além do uso da ficha de leitura, que inquire o
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que o aluno aprendeu com o texto lido. Até mesmo o0s pequeninos aprendem muita coisa
com a leitura feita por eles ou para eles. Acreditamos que ndo é necessario o professor
de educacdo infantil dizer aos seus alunos a moral da historia. A crianca antes de
aprender suas primeiras palavras ja sabe ler, ela 16 o gesto dos adultos, os objetos
presentes ao seu redor, etc. visto que “A leitura de mundo precede a leitura da palavra
[...]” (FREIRE, 2003, p. 11).

Para a exploragdo de caminhos que promovam a formacdo de leitores
proficientes, no processo de ensino e aprendizagem, acreditamos que o professor é um
grande mediador. As suas acdes e atitudes diarias na sala de aula influenciardo em toda
a vida do educando, tanto pessoal, quanto profissional. Sobre a promocao da leitura pelo
professor Lajolo ressalta:

Entre as primeiras providéncias ao alcance do mestre, uma é assumir com os alunos,
perante o texto, uma perspectiva que o violente 0 menos possivel. Uma perspectiva
que respeite sua natureza especifica de texto, qual seja, o constituir ponto de
encontro entre autor e leitor. (LAJOLO, 1982, p.52-53)

A formacdo de leitores ndo consiste em utilizar os livros para alfabetizar ou
entender a sintaxe e a morfologia de uma lingua, mas que o leitor, em contato com esse
cédigo (lingua) por meio do livro, descodifique o mundo, apreenda a viver e se

apaixone pela leitura. Sobre a leitura de texto literario, afirma Lerner:

O desafio é formar pessoas desejosas de embrenhar-se em outros mundos
possiveis que a literatura nos oferece, dispostas a identificar-se com o
semelhante ou a solidarizar-se com o diferente e capazes de apreciar a
qualidade literaria. (LERNER, 2002, p. 28)

O texto literario ¢ um dos caminhos para a formacéo de leitores. A escola precisa
trabalhar em prol da mediacdo da leitura, ou seja, na interagdo do leitor (aspectos
subjetivos, percepcOes, emocdes, devaneios, identificagdo com elementos e/ou com
actantes da obra, fanopeia etc.), com o texto (conhecimento de elementos
macroestruturais, como personagens, narrador, tempo, espaco, figuras de linguagem,
melopeia, estilo, linguagem, ideologias, logopeia etc.). Com efeito, tal abordagem ha de
promover a formacao de leitores capazes de apreciar o ato de ler, levando-os a descobrir
infinitas possibilidades de aprendizado e compreensdo de si mesmos e de tudo o que o

circundam.
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A formacdo de leitores literarios per si € repleta de desafios que demandam o
desenvolvimento de estratégias para a obtencdo de sucesso na educacdo literaria. A
revalorizagdo do leitor pela Estética da Recep¢do mostra-se como um caminho
promissor na formacéo leitora. A leitura subjetiva, em detrimento da leitura analitica,
tem se mostrado como uma estratégia positiva na formacao de mediadores e de leitores.

A leitura analitica escolar, para fins avaliativos, como afericdo de saberes e
competéncias individuais a partir da dissecacdo dos elementos macroestruturais do
texto, tem sido alvo de criticas, porque ela ndo da voz ao leitor, para que ele compartilhe
e exprima suas percepgOes, seus sentimentos, seus sentidos construidos durante a
leitura. Por outro lado, a leitura cursiva, caracterizada pela flexibilidade, fluidez e
reflexividade, é uma proposta de apropriacdo da singularidade da obra, porque confere
ao leitor mais liberdade e introduz as reacdes do leitor, abandonando a estrutura

candnica de leitura formal e objetiva em si mesma (ROUXEL, 2012).

O investimento subjetivo do leitor € uma necessidade funcional da leitura literéria; é
o0 leitor quem completa o texto e Ihe imprime sua forma singular de pensar e sentir.
N&o se trata, portanto, de renunciar ao estudo da obra em sua dimensdo formal e
objetiva, mas de acolher os sentimentos dos alunos, incentivando seu envolvimento
pessoal com a leitura (ROUXEL, 2012, p.1).

A mudanca de paradigma das préticas de leitura escolar é fundamental para a
constituicdo do sujeito leitor. Se almejamos formar leitores, cujo olhar estético seja
perpassado pela dimensdo sensivel e inteligivel, pela conscientizacdo de uma cidadania
planetaria e sustentavel, convém mudar as praticas fundadas no tradicionalismo, no
convencional ensino historiografico e puramente analitico, e promover o espaco da

subjetividade do leitor, do respeito, da ética, da alteridade.

O investimento do leitor como sujeito € incontorndvel e necessario a toda
experiéncia verdadeira de leitura, parece urgente repensar o modo de funcionamento
da leitura literaria escolar. E possivel modificar a relagdo com o texto construido por
meio da leitura escolar desenvolvendo uma “didatica da implicagdo” do sujeito leitor
na obra. Para isso, convém incentivar a expressdo do julgamento estético,
convidando o0 aluno a se exprimir sobre seu prazer ou desprazer em relagdo a leitura,
evitando censurar 0s eventuais tracos, em seu discurso, de um investimento por
demais pessoal, imaginario e fantasmatico (ROUXEL, 2012, p.10).

Na leitura cursiva ou subjetiva, como pensa Rouxel, Langlade e Rezende (2013,

p. 8), os sujeitos, sendo diferentes, configuram subjetividades mdltiplas. A leitura
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subjetiva €, portanto, um espago para as permissoes, para as “flutuacdes das impressdes
singulares dos leitores durante a leitura”. Para Langlade (2013), o sujeito leitor ¢ um
autor da singularidade da obra, porque ele constrdi um ‘novo’ texto durante a leitura
literaria, a partir de seus ecos subjetivos, das suas emocdes, dos seus devaneios, das
associacOes de ideias, das suas lembrancas. Na leitura subjetiva, o leitor reencontra um
mundo interior de sensagdes, um ritmo, porque “[...] 0S textos agem em varios niveis -
sejam eles lidos em voz alta ou ouvidos no segredo da soliddo: através de seus
conteddos, das associacfes que suscitam, das discussdes que promovem; mas também
de suas melodias, seus ritmos, seu tempo” (PETIT, 2009, p. 61).

A escola, a biblioteca, o professor e a familia, como mediadores da leitura,
podem instituir espacos de subjetividade e de transformacéo social pelo ato de ler. Com
efeito, leitores vislumbrados, encantados e fissurados pela arte de ler serdo formados,
conscientes do seu papel na busca de uma vida sustentavel, solidaria e compromissada
com a melhoria da cidadania planetaria. E as boas leituras dos leitores proficientes
concorrerdo para a producgdo sociocientifica e para o enfrentamento dos dilemas que se

colocam diante dos atores humanos, na sua relagdo com a natureza e consigo mesmos.

Consideracoes finais

indices apontam que grande parte das escolas vem desenvolvendo praticas que
engessam o texto (quando trabalhado em fragmentos, com andlises macroestruturais e
como referéncia para identificacdo de elementos gramaticais) e o leitor (na leitura
analitica, nas andlises gramaticais, que ndo sao analises estilisticas e literarias; quando o
texto, de forma integral, ndo é experimentado e explorado os devaneios e sentimentos
provocados pela leitura), sobretudo no &mbito do ensino médio. Com efeito, tém
aumentado os estudos no entorno dessa problematica, bem como tem exigido dos atores
governamentais um redimensionamento no sistema educacional nesse nivel, como a
aprovacdo da reforma do ensino meédio no legislativo brasileiro em 2017. Quanto a
reforma, o tempo nos faré saber se alcancaremos melhorias significativas no &mbito da
formacdo leitora. Quanto aos estudos, decisivamente, as propostas metodoldgicas da
abordagem da leitura na escola basica tém se mostrado relevantes para a formacéo
leitora, sobretudo aquelas que revalorizam o papel do leitor diante do texto e do autor,

como a leitura subjetiva.
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Para o desenvolvimento da leitura interativa, que revaloriza a interacdo do texto
com o leitor — explorando os sentimentos do leitor, o contato com o prdprio texto, sem
fragmentacdo ou apenas leitura de material sobre o texto e o conhecimento do labor
artesanal do autor — vimos que alguns fatores sdo imprescindiveis, como a mediagédo
escolar e familiar, a presenca de uma biblioteca espacosa, de um bibliotecario e com
acervo dinamizado na escola, a animagédo ou mediagéo do professor.

Verificamos que a escola é o local onde os alunos tém mais acesso a leitura e aos
livros. Material impresso no Brasil tem um custo elevado, isso dificulta o acesso ao
livro por muitos pais. Isso posto, cresce ainda mais a responsabilidade da escola na
formagdo de leitores. Os bibliotecarios devem atender bem os alunos, as bibliotecas
devem ter um bom acervo de livros e estar aberta aos alunos e comunidade adjacente a
escola, os livros didaticos devem ser selecionados criteriosamente, os professores
devem ter consciéncia do seu papel enquanto formador de leitores, tanto o professor de
lingua portuguesa, como os demais professores.

Notamos ainda uma semelhanca plausivel entre as duas turmas pesquisadas. Os
alunos leitores gostam de ler textos literarios. Considerando sua importancia, a obra
literdria ndo deve ser utilizada para outros fins, a ndo ser o fim a que, de fato, ela se
destina: a leitura. Dito isto para a formacdo de leitores, faz-se também necessario a
formagéo de professores leitores, que possam apreciar a literatura, bem como qualquer
texto, livre de qualquer pretexto, buscando proporcionar nos seus alunos o interesse pela
leitura e significacdo de textos, e principalmente, evitando as muitas formas de

deturpacdo de textos no livro didatico e na escola.
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