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A proposta de um dossié intitulado “Linguistica, Literatura e Educacao” parte de
uma constatacdo: muitos dos problemas que hoje mobilizam a area de Letras ndo se
deixam compreender a partir de fronteiras disciplinares rigidas. Abordar questfes
relacionadas a linguagem em uso, ao texto literario e as praticas de ensino exige o dialogo
entre dominios do conhecimento que, embora tenham tradicOes e objetos proprios, se
entrelacam quando se busca refletir sobre os modos pelos quais 0s sujeitos se constituem
e produzem sentido, a partir de um lugar social e historico estruturado. A pertinéncia desta
publicacdo, portanto, afasta-se da mera conveniéncia académica e se funda no

reconhecimento de que linguagem, literatura e educagdo comparecem como instancias
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mutuamente implicadas especialmente na definicdo das condicdes de legibilidade do
mundo.

Essa perspectiva exige uma visada particular em cada um desses dominios do
conhecimento, deslocando concepgdes ainda recorrentes. Em vez de insistirmos na
concepcao de Linguistica como estudo formal de estruturas, de Literatura como dominio
autbnomo da experiéncia estética da palavra e de Educacdo como campo aplicado de
transmissdo de saberes, este dossié propde examinar 0s contatos e as tensdes que se
produzem entre as trés areas, sem negar as especificidades de cada uma delas. A unidade
deste dossié, entdo, se sustenta na ideia de que os conflitos contemporaneos em torno das
questdes da linguagem, que atravessam a Literatura e a Educacao, ndo podem ser descritas
de modo consistente sem a apreensdo dos funcionamentos discursivos, das formas de
imaginacdo narrativa e das pedagogias e praticas que organizam o ensino-aprendizagem.

Com efeito, a linguagem, como objeto, interessa aqui menos como sistema
abstrato do que como pratica social historicamente situada. As reflexes de Benveniste
permanecem atuais porque mostram que a lingua constitui condicdo mesma da
enunciacao e da constituicdo de uma posicao de fala, em lugar de funcionar como mero
instrumento exterior ao sujeito. Quando Benveniste assegura que é na e pela linguagem
que o0 homem se constitui como sujeito, ele abre um horizonte para compreender que toda
experiéncia de leitura, de ensino e de producdo literaria depende da relacdo enunciativa
que constitui a intersubjetividade. Os diferentes dispositivos, tanto do mundo anal6gico
quanto aqueles que surgiram com a eclosdo do ambiente digital, distribuem
diferentemente a possibilidade de dizer “eu”, de ser interpelado como “tu” e de fazer valer
determinadas experiéncias como espaco de interacao.

Essa problematica se adensa no &mbito da Analise do Discurso, como se pode
notar com as ideias-for¢a de Maingueneau (2015) acerca do discurso. Uma delas refere-
se ao papel das marcas enunciativas, entendidas como coordenadas assumidas por um
sujeito, indicando quem é o responsavel pelo que diz e qual a atitude que ele adota em
relacdo ao que diz. Longe de tomar o sujeito como origem absoluta da fala, essa
perspectiva coloca no centro da discussao o dispositivo de comunicacgdo do qual a propria
fala provém e as condicGes sociais de producdo de sentido. Em consequéncia, estudar o
discurso ndo ¢ decifrar palavras, nem perseguir “0” sentido estavel e/ou imanente de um

enunciado ou de grupo deles.
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Partindo da orientacdo tedrica de que o sentido ¢ “continuamente construido e
reconstruido no interior de praticas sociais determinadas [...]” por “ individuos inseridos
em configuracdes sociais de diversos niveis” (Maingueneau, 2015, p. 29), essa
abordagem do discurso é particularmente produtiva porque permite pensar, sem
reducionismos, tanto a materialidade de um poema quanto a escrita escolar, tanto um
material didatico quanto a postagem em rede social, tanto o editorial académico quanto o
depoimento de sujeitos historicamente subalternizados. Em todos esses casos, o problema
ndo ¢ apenas “o que se diz”, como também as condi¢des sob as quais algo pode ser dito,
escutado, autorizado, contestado ou neutralizado.

Se a Linguistica, tomada nesse horizonte teorico, aproxima-se das condicdes
sociais do dizer, a Literatura comparece como campo em que a linguagem se intensifica
ao encontrar formas de representacéo e conflito capazes de expor aquilo que os discursos
estabilizados procuram domesticar, promovendo deslocamentos na leitura do social.
Bakhtin (2003) segue incontornavel porque sua reflexdo sobre o carater dialogico da
linguagem e pluralidade das vozes impede que a literatura seja reduzida a expressao
individual ou a um mero ornamento cultural.

Com Bakhtin, compreende-se que o texto literario, sobretudo em sua dimensdo
ideoldgica e polifénica, torna visiveis os embates entre registros, valores, temporalidades
e horizontes axioldgicos. Para além de uma representacdo, torna-se uma intervencao na
propria inteligibilidade do mundo ao reorganizar as relagfes entre fala, escuta,
experiéncia e forma. Por isso, a leitura literaria na escola € uma préatica de confronto com
a pluralidade prépria da sociedade e com aquilo que ela diz de si mesma, ndo podendo
ser concebida como adorno curricular destinado apenas ao cultivo da construcdo
composicional e a apreciacao do contetdo.

Essa dimensdo conflitiva da literatura ganha ainda novos contornos quando o
debate incorpora questdes de memdria, autoria, racializacdo e representacéo, a se ver, por
exemplo, na obra de Conceicdo Evaristo. Sdo producgdes que inserem no campo literario
a escrevivéncia como gesto de inscri¢do histérica de experiéncias tornadas secundarias
pelos regimes hegemdnicos de visibilidade, sem descartar a marca identitaria da prépria
producdo literaria. A escrita de Evaristo demonstra que a disputa pela palavra literaria
envolve a propria definicdo do que pode ser reconhecido tanto como forma digna de
arquivo, quanto como voz autorizada a produzir memoria. Sem se limitar a ilustrar

sociologicamente a exclusdo, essa forma de expressdo literaria, quando alcanca os

Revista Porto das Letras, Vol. 12, N° 2. 2026
Horizontes de pesquisa em Linguistica, Literatura e Educacao



espacos de legitimacdo do saber como a escola e a universidade, permite a revisdo dos
modos pelos quais o canone foi historicamente montado e as hierarquias separaram “alta
literatura” de textualidades associadas a grupos subalternizados.

Coadunando essa problematizacdo dos limites da representacdo e da violéncia
epistémica implicada no cerceamento de determinados gestos de fala de segmentos
sociais, evocamos a critica de Spivak as estruturas de representacdo e a violéncia
epistémica que impedem o reconhecimento discursivo de certas vozes. Sob um enunciado
semelhante a uma pergunta retdrica, a questdo norteia a critica as estruturas que
organizam a audibilidade social de determinadas vozes, sendo que “o mais claro exemplo
de tal violéncia epistémica € o projeto remotamente orquestrado, vasto e heterogéneo de
se construir o sujeito colonial como o Outro” (Spivak, 2014, p. 60).

O nosso intento é, entdo, abordar a linguagem como espaco de possibilidades de
acdo. Essa critica a representacdo e a violéncia epistémica conduz, no campo educacional,
a pergunta sobre quais praticas pedagogicas ampliam ou restringem a possibilidade de
participacao. Essa percepcdo se assenta, inclusive, nas reflex6es de bell hooks e de Paulo
Freire sobre a préatica escolar, resguardadas as devidas motivacoes tedricas de cada um
dos dois.

Ocorre que, em ambos, a atividade pedagdgica comparece como pratica de
liberdade e como disputa concreta contra formas de dominagdo sedimentadas no espaco
escolar. hooks defende que a sala de aula pode se constituir como lugar de engajamento
critico, desde que o ensino se recuse a reproduzir silenciamentos de raca, género e classe
naturalizados em curriculos eurocentrados e em pedagogias autoritarias. A autora propde
a construcdo de uma comunidade de aprendizagem entendida como “lugar onde as
diferengas fossem reconhecidas, onde todos finalmente compreenderiam, aceitariam e
afirmariam que nossas maneiras de conhecer sdo forjadas pela historia e pelas relac6es de
poder” (hooks, 2013, p. 46).

Freire, por sua vez, associa a leitura a experiéncia histérica de maneira
inseparavel. A conhecida formulacao segundo a qual a leitura do mundo precede a leitura
da palavra designa a exigéncia de que todo trabalho com a linguagem se vincule as
condicBes concretas de vida. Além disso, o autor compreende o ato de educar como um
ato politico, ao defender que, quando se tem “clareza em torno de a favor de quem e do

qué, portanto contra quem e contra o qué, fazemos a educacéo e de a favor de quem e do
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qué, portanto, contra quem e contra o qué, desenvolvemos a atividade politica (Freire,
1989, p. 15).

Essa concepcéo da interpretacdo como prética social, contudo, ndo se realiza do
mesmo modo nos diferentes dominios do conhecimento que este volume reline. Em cada
um deles, Literatura, Linguistica e Educacdo, o problema dos limites assume contornos
especificos, ainda que atravessados por inquietacbes comuns.

Na literatura, a interpretacdo sempre foi a matéria-prima do fazer critico. A obra
literaria, pela sua propria constituicdo, convoca leituras maltiplas, por vezes divergentes,
sem que isso signifique que qualquer leitura possa ser acolhida como igualmente
produtiva. O que distingue uma interpretacao que amplia o campo de sentido de outra que
0 empobrece ou que simplesmente o ignora? A critica literaria dispde de instrumentos
que permitem avaliar a coeréncia interna de uma leitura, sua capacidade de responder a
materialidade do texto, sua inser¢do em tradi¢des interpretativas que ndo se impdem por
decreto, mas se consolidam por sua forca explicativa. Esse delineamento contribui para
essa reflexdo ao insistir que a abertura do texto literario ndo equivale a uma autorizacao
para o arbitrio. A polissemia ndo ¢ o mesmo que a indiferenca; a ambiguidade néo
dissolve a responsabilidade de quem interpreta.

Na linguistica, a questdo assume uma feicdo mais técnica, mas igualmente
decisiva. Os estudos da linguagem, ao se deslocarem da frase para o enunciado, do
sistema para 0 uso, expandiram enormemente 0 escopo do que pode ser dito sobre a
linguagem. No entanto, essa expansdo trouxe consigo a dificuldade de estabelecer
critérios que permitam distinguir, por exemplo, a variacdo legitima da distorcao
deliberada, ou a descricdo objetiva da manipulacdo. As ferramentas da pragmatica, da
analise da conversacao e dos estudos de género sdo valiosas exatamente porque oferecem
parametros para avaliar a adequacao de um enunciado a seu contexto, a forca de seus atos
de fala, a coeréncia de suas escolhas lexicais e sintaticas. Eis aqui o risco de que o
relativismo, quando assumido como principio, desative esses parametros e reduza a
linguistica a uma disciplina descritiva incapaz de assumir seu papel critico diante da
desinformagcéo.

Na educacéo, enfim, o problema atinge sua dimensdo mais urgente e concreta.
Ensinar a ler, interpretar e produzir textos ndo é apenas transmitir técnicas; é formar
sujeitos capazes de exercer sua cidadania linguistica, o que implica, entre outras coisas,

saber distinguir o argumento bem fundado da falécia, a evidéncia da opinido, a fonte
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confiavel da falsificacdo. A escola ndo pode se furtar a essa tarefa sob pena de contribuir
para a erosdo do espaco publico. Ao mesmo tempo, ndo pode fazé-lo por meio de um
autoritarismo que imponha o sentido Unico como se a lingua fosse transparente. A
dificuldade pedagdgica esta exatamente nesse ponto: como formar leitores criticos sem
dogmatismo, como ensinar a interpretar sem prescrever o que deve ser interpretado. A
saida ndo esta em uma teoria geral aplicavel a todos 0s casos, mas na explicitacdo das
condigdes sob as quais cada interpretacdo se produz e se sustenta, no reconhecimento de
que a validade é sempre situada, mas ndo por isso arbitraria.

Essas trés perspectivas, literaria, linguistica e educacional, ndo se sobrepdem
perfeitamente, mas convergem em um ponto central: a interpretacdo ndo é um ato solitario
nem desregrado. Ela se inscreve em tradigcdes, em géneros, em contratos de leitura que a
orientam sem a determinarem completamente. Reconhecer isso é 0 primeiro passo para
ndo confundir a pluralidade com o vale-tudo, e para assumir que, em cada area, a
responsabilidade do intérprete ndo € um acessorio retérico, mas uma condi¢do de
possibilidade do proprio ato de significar.

Os textos que compdem Horizontes de pesquisa em Linguistica, Literatura e
Educacao, cada qual a seu modo, oferecem matéria para essa reflexdo. Ao colocarem em
dialogo a Literatura, a Linguistica e a Educacdo, convidam o leitor a transitar por essas
fronteiras sem perder de vista que o0 que estd em jogo, em ultima instancia, € a capacidade

de ler o mundo, de nele intervir, com lucidez e compromisso.

Referéncias

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Traducdo de Paulo Bezerra. S&o Paulo:
WMF Martins Fontes, 2003.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 23?2 edicéo.
S&o Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.

HOOKS, B. Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade. Traducao
de Marcelo Brandao Cipolla. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2013.

MAINGUENEAU, D. Discurso e analise do discurso. Traducdo de Sirio Possenti. Sdo
Paulo: Parébola, 2015.

Revista Porto das Letras, Vol. 12, N° 2. 2026
Horizontes de pesquisa em Linguistica, Literatura e Educacao



