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Resumo: Essa pesquisa tem como objetivo discutir praticas de ensino de linguas, literatura e cultura
de forma integrada. Além disso, tem-se por alvo oportunizar o aprendizado significativo, que
contemple a realidade dos alunos e suas experiéncias. A pesquisa é documental e qualitativa,
desenvolvendo reflexdes sobre de que forma pode-se pensar o ensino de linguas integrado com as
praticas de leitura integradas com a literatura e o ensino de cultura nas aulas de lingua inglesa. Desta
forma, parte-se do principio de que o ensino de leitura, literatura e cultura deve ser pensado a partir
de uma perspectiva que integre diversas dimensdes orais e escritas no ensino e aprendizagem da
lingua inglesa.

Palavras-Chaves: Ensino de Inglés. Literatura. Cultura. Perspectiva integrada.

Abstract: This research aims to discuss practices of teaching languages, literature, and culture in an
integrated manner. In addition, it aims to provide opportunities for meaningful learning that considers
the reality of students and their experiences. The research is documentary and qualitative, developing
reflections on how one can think of language teaching integrated with reading practices integrated
with literature and the teaching of culture in English language classes. Thus, it is assumed that the
teaching of reading, literature and culture should be thought of from a perspective that integrates
various oral and written dimensions in the teaching and learning of the English language.
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Introducéo

Essa pesquisa parte da necessidade de pensar sobre as préaticas de ensino de linguas
de modo que se aproxime da realidade, das necessidades, dos desejos, sonhos e anseios dos
alunos. Além disso, tem-se por alvo oportunizar o aprendizado significativo, que contemple
a realidade dos alunos e suas experiéncias. Assim, através do incentivo a aprendizagem de
linguas por meio de material proximo a realidade das escolas publicas do Estado do
Tocantins, pretende-se propiciar aos aprendizes possibilidades de refletir sobre seu préprio
meio, bem como conhecer a cultura do outro e, por meio do debate, conhecer melhor a sua
cultura.

Nesse sentido, Michael Breen (2001a, 2001b) argumenta que a sala de aula de inglés
deve ser vista como uma cultura, pois esta sujeita as mesmas condicfes, variaces e
diversidades dos diferentes contextos culturais dos alunos que frequentam a aula de linguas.
Por isso, 0 ensino de inglés pode buscar abordagens alternativas para o ensino de inglés,
tendo em vista o conhecimento prévio e as referéncias culturais dos alunos.

Muitas escolas publicas se caracterizam por alunos cujas condicdes sociais,
econémicas e culturais sdo precarias e deficientes. Muitas vezes, sdo de alunos filhos de
pessoas de baixa renda, que sequer ttm o minimo de instrucdo e condi¢des de ter uma vida
digna. Muitas deles tém na escola durante o intervalo sua Unica refeicéo didria. Muito menos
tém condicdes financeiras de adquirir o minimo material escolar, sendo assim suas condi¢6es
de aprendizagem extremamente limitadas aos meios tradicionais de ensino.

Em alguns casos, esses jovens sdo obrigados a trabalhar, o que os afasta da escola.
Isso se torna extremamente prejudicial ao aprendizado dos alunos, pois eles além de terem
deficiéncias na sua formacéo, acabam perdendo parte da convivéncia em sala de aula. Devido
a esses fatores, essa clientela caracteriza-se por condi¢cGes emocionais e psicoldgicas
prejudicadas e fragilizadas, sem ao menos terem acesso ao lazer e momentos ludicos. Em
outros casos, sdo criancas e adolescentes que encontram afeto e buscam admira¢do nos
professores como substitutos de seus pais. Desse modo, se a pratica educativa ndo for
interessante, significativa e dialdgica, a frustracdo e o tédio tomam conta de sua

aprendizagem.
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Assim, como ensinar esses jovens a viverem e a construirem o conhecimento tanto
cientifico como artistico que atendam suas expectativas e anseios? Quais materiais didaticos
que melhor respondem a realidade dos alunos de escolas publicas?

Muitos livros didaticos apresentam a realidade distante e estranha aos estudantes de
escolas tocantinenses. Muitas vezes, tratam de paises, lugares, teatro, cinema, filmes
esportes, comidas, dentre outros, os quais sdo desconhecidos para os alunos brasileiros. No
entanto, muitos estudantes pouco conhecem ou vivenciaram elementos dessa cultura, que
torna o ensino de inglés distante e estranho.

Nesse sentido, Rojo (2009) aponta alguns dados realizados pelo Instituto de
Cidadania. Nessa pesquisa, foram entrevistados 3.501 brasileiros, entre idade de 15 e 24 anos,
em seis estados brasileiros e 198 cidades. Os niUmeros mostram que 23% dos entrevistados
jamais leram um livro; 39% nunca foram ao cinema; 62% nunca foram a um teatro; 59%
jamais foram a um concerto; 52% nunca foram a uma biblioteca, além da biblioteca de sua
escola. A partir desses dados, pode-se notar que os materiais didaticos disponiveis no
mercado se distanciam da realidade dos alunos, o que dificulta a compreensdo e o
envolvimento dos alunos nas atividades propostas nos livros. Além disso, alguns métodos
tem enfoque ainda muito insistente no ensino de gramatica, dando énfase ao estudo de
aspectos léxico-gramaticais dissociados de seus respectivos contextos de uso.

Nesse sentido, é preciso adotar uma postura de ensino que possibilite 0 acesso ao
conhecimento, a arte e a cultura de forma critica, instigante e préxima da realidade dos
alunos. Pensamos que uma escola reflexiva, conforme concebe Alarcdo (2001), a escola deve
tomar uma postura reflexiva, que considera o contexto como base para o ensino e que reflete

constantemente sobre sua préatica educativa.

Paradigmas Educacionais Emergentes no Ensino de Inglés

Vivemos numa sociedade em que a certeza, o previsivel e as verdades duradouras ja
ndo sdo mais um ponto fixo. Novas tecnologias surgem, novas descobertas cientificas sao
feitas diariamente, a distancia entre o tempo e o espaco foi diminuida com a internet e o0s
meios de comunicacdo, sem contar com as inimeras informacGes que vemos, ouvimos e
circulam simultaneamente em nosso mundo; tudo isso alterou profundamente nossos padroes

de conduta, nosso modo de ver e sentir nosso mundo, nossos meios de apreender e interpretar
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a realidade. O que caracteriza 0 nosso mundo é a incerteza, a instabilidade e a
simultaneidade. (MORIN, 2003).

Nesse contexto de mudancas, qual é a educacao que melhor satisfaz nossos desejos e
anseios e que melhor abrange nossos meios de apreender, pensar, interpretar e mudar o
mundo? Seria uma educa¢ao “bancaria”, nas palavras de Paulo Freire (1996), centrada em
programas e conteudos desconexos de nossa realidade? Ou seria uma educagdo consciente
de sua condicdo e de seus desafios? Ou melhor, uma educagdo que formasse um cidaddo
consciente de seu papel social, fornecendo-lhe junto uma profissionalizacdo atraves dos
diversos conhecimentos que o cerca? Opto por essas duas Ultimas concepcbes de educacao,
as quais realizam uma cognicao significativa e tornem-se instrumento de mudanca social e
cultural na vida do aprendiz.

Para isso, Moraes destaca que ha varios aspectos indispensaveis do paradigma
educacional emergente, necessarios que a escola assimile para uma praxis educativa
significante. Com essa prética, sera possivel que o educador discuta e mude sua realidade e
a dos alunos, pense, atue e seja consciente de sua condigdo na sociedade. Moraes destaca 14
novas pautas que mudam tanto a estrutura como a filosofia da escola.

A mudanca da missdo da escola é fundamental para permitir a formacao consistente
e significativa do aprendiz. Conforme Moraes, ao contrario do paradigma tradicional, que se
centrava em contetidos desconexos e distantes do contexto do aluno, a nova escola deve ter
como foco, como missdo “atender ao aprendiz”. Esse aprendiz ¢ um ser “indiviso” que nao
pode perceber o mundo ou s6 com o corpo, ou sé com a mente, mas concebe, percebe, pensa,
sente e age sobre 0 mundo através da unido entre corpo e mente, subjetivo e objetivo, razdo
e emocdo. Alias, essas divisdes sdo imperceptiveis e inseparaveis. Para Moraes, “¢ um
individuo que apresenta um perfil particular de inteligéncias desde 0 momento em que nasce.
[...] um ser inconcluso, inacabado, em permanente estado de busca, que necessita se educar
permanentemente. (1997: 138).

Outro ponto fundamental destacado pela autora € que tanto o ensino como a
aprendizagem sdo processos de duas vias: ndo sé o professor traz seu conhecimento para a
sala de aula, como também o aluno contribui substancialmente para a construcdo do
conhecimento. Assim, ndo s6 o aluno aprende, mas o professor aprende com o aluno. Em

suma, ambos ensinam, buscam e aprendem atraves de um processo dialogico.
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Nesse sentido, o professor ndo tem mais a funcédo central da sala de aula, mas tem um
papel de “criar perturbagdes, provocar desequilibrios e, a0 mesmo tempo, colocar um limite
nesse desequilibrio, propondo situa¢Bes-problema, desafios a ser vencidos pelos alunos, para
gue possam construir o conhecimento e, portanto, aprender. (Morais, 1997: 144). O que a
autora enfatiza ¢ que devemos “aprender a viver com a natureza” (1997: 144). Isso se deve
as constantes transformacdes do mundo atual. Assim, cada momento pode ser uma nova
situacdo de sala de aula e nela devemos ter consciéncia de que conceitos padronizados séo
suscetiveis a mudanca.

Outra pauta desenvolvida por Moraes é a de que um curriculo deve mudar conforme
a realidade e provocar mudangas. Ao contrario do curriculo tradicional que vé o aluno como
passivo e que ¢ construido previamente, o curriculo deve ser “algo construido, que emerge
da acdo do sujeito em interacdo com 0s outros, com o0 meio ambiente, constitui um curriculo
em acdo.” (1997: 147). Deve ser um curriculo aberto, flexivel e dialogico. Nesse sentido, a
proposta de ensino de inglés e producdo de material didatico deve estar estruturada nesse
principio, uma vez que sdo os alunos e professores que irdo descobrir e construir seu proprio
conhecimento através da confeccdo de materiais para o ensino critico de linguas.

Através desse curriculo aberto e flexivel, pode-se valorizar e dar oportunidade as
inteligéncias multiplas e a subjetividade e a emocéo do aluno, como destaca Moraes. 1sso se
deve a uma nova concepg¢édo de mundo a qual ndo pode mais privilegiar apenas um tipo de
inteligéncia e a racionalidade. Edgar Morin (2003) destaca, em seu livro A Cabeca bem
feita, que o humano ndo constroi seu conhecimento apenas pela racionalidade, mas pela
unido entre ela e a subjetividade e a emocdo. Mais do que isso, essa distingdo parece nao
existir: emocao e razdo sdo indistintas e inseparaveis. Assim, tem-se por objetivo ensinar
inglés ndo com textos de materiais prontos, mas construir materiais que respeitem as
caracteristicas do professor, da escola e da sociedade, valorizando assim a subjetividade e a
imaginacdo. Se o curriculo é flexivel, aberto e dialdgico, deve estar aberto a intui¢éo e a
criatividade. Essa € outra pauta destacada por Alarcdo. Assim, no ensino de inglés deve-se
valorizar essa pauta, a fim de que a pratica dos alunos e dos professores ndo se limite apenas
as atividades propostas em livros, mas também pelas atividades que eles sentem necessidade

de realizar.
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Outra pauta desenvolvida por Moraes é o autoconhecimento e o reconhecimento do
outro. Conforme a célebre maxima grega “conheca a ti mesmo e aos outros”, o ensino deve
Ser um espaco para se conhecer a si proprio e aos outros. Além disso, é através da interacéo
e das trocas que o aluno aprende esses conhecimentos. Segundo a autora, esse conhecimento

é

que permite que o individuo saiba realmente quem ele é, qual seu mais alto potencial e as
qualidades que possui. Baseado no conhecimento de si mesmo, de sua potencialidade e de
sua capacidade de agir, no conhecimento de sua personalidade, é que o ser humano podera
atingir plenitude, dignidade, estatura, e colaborar para a transformacdo do que lhe é
exterior, a sociedade e 0 mundo em que vive. (1997: 168).

Outra pauta relevante, segundo Moraes, é a importancia do contexto na aprendizagem
e na construgdo do conhecimento. A construcdo do conhecimento se da através do contexto

e da realidade dos aprendizes. Conforme Moraes,

Né&o apenas o seu espagco fisico, 0 seu contexto, mas também um espaco histérico no qual
0 ser humano cria, recria e transforma a sua realidade objetiva. Faz a sua histéria e se torna
um ser histérico-social. E o dialogo do ser humano com o mundo, com seu contexto, que
permite desvelar a sua realidade e que o faz um ser histérico. (1997: 179)

Nesse sentido, o ensino de inglés deve estar voltado para a realidade dos alunos, numa
atitude de lhes oferecer instrumentos de conhecer a si mesmo e ao outro e de mudar sua
realidade. E isso s6 serd possivel se examinarmos o contexto e compreendermos que “as
coisas s6 fazem sentido se estdo relacionadas umas com as outras, se estdo interligadas, em
processo de interacao constante.” (p. 178). Essa interacdo entre o individuo e o contexto se

torna muito mais significativa numa situacao de ensino critico de linguas. Conforme Moraes,

A cultura e o contexto oferecem os simbolos, os diferentes sistemas simbolicos, os
produtos simbdlicos, os diferentes sistemas simbolicos que se conectam com o sistema
nervoso do individuo no momento da aprendizagem. Assim, cada palavra, frase ou
histéria, vistas como entidades simbdlicas, sdo interpretadas e reconhecidas de acordo com
os significados existentes na cultura. O significado emerge do contexto, da cultura e das
conexdes decorrentes. (1997: 178).

Assim, a aula de linguas comeca com a producdo de materiais que carreguem no seu

bojo elementos culturais e contextuais que fazem sentido aos alunos e aos professores. Até
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mesmao 0s proprios professores ndo se sentem a vontade quando recebem livros didaticos que

eles ndo sabem como trabalhar, tampouco como criticar.

Ensino de Inglés, Cultura e Literatura: Uma Proposta Integrada

Deve-se priorizar a adogdo de abordagens interculturais para o ensino de inglés,
literatura e cultura. Para tanto, segundo Hadley, sua obra Teaching Language in Context
(1993), a literatura e a cultura possibilitam toda a variedade possivel de registros da lingua,
0 que o torna um dos materiais auténticos para a sala de aula de inglés (Seidlhofer, 2004).
Assim também, Knutson (1993) e Kramsch (2009) assinalam a autenticidade da literatura e
a importancia de o aluno de lingua aprender aspectos culturais para o devido uso da lingua.
Visto que a literatura € um material auténtico, faz-se necessario a adogdo sistematica de textos
literdrios no ensino de linguas, pois os alunos terdo futuramente a necessidade de ler textos
auténticos que ndo facilitam seu vocabulario, tampouco sua construcao frasal.

Consequentemente, a literatura é primordial no ensino de inglés, pois apresenta varias
formas de expressdo cultura em sua linguagem. Knutson (1993) destaca as indmeras
vantagens de se trabalhar com a literatura na sala de aula. Dentre elas, a autora discute que a
literatura apresenta uma variedade de registros, tais como a linguagem popular, culta,
juridica, jornalistica, ensaista, cientifica, dentre outras. Assim, o aluno tem a possibilidade
de entrar em contato com diferentes estilos e uma variedade lexical das linguas, a fim de
aprimorar seu conhecimento e suas habilidades.

Desta forma, investiga-se aspectos afetivos e motivacionais que a cultura e a literatura
proveem. Shanahan (1997) expde a dificuldade de os professores de lingua explicarem o
ensino de literatura na aula de inglés. Muitos tendem a justificar seu ensino com uma
premissa utilitaria, o que € uma atitude reativa dos professores a outras areas como
administracdo, turismo, a prépria linguistica de justificar todo e qualquer ensino pela
premissa utilitaria. Acredita que a literatura pode resistir a tendéncia utilitaria e “pode fazer
um trabalho melhor, mais compreensivo de explicar os fundamentos da conviccao intuitiva
de que a literatura realmente tem um importante impacto em desenvolver a competéncia
comunicativa no aprendiz da lingua.” (1997, p. 166). Assim, Daniel Shanahan (1997) propde

que
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(1) a literatura é uma das formas de linguagem que mais perspicazmente desempenha um
papel sobre o afeto com um estimulo a comunicacgdo. (2) Os tracos culturais da literatura
representam um poderoso amalgama de linguagem, afeto e encontros interculturais, e
amitde prové a exposicgao a lingua que falta aos estudantes de lingua estrangeira. (1997,
p. 168)

Ao entrar em contato com a literatura e a cultura, o aluno sente-se estimulado ao
debate, a comunicagdo e as trocas interpessoais essenciais para o aprendizado da lingua. A
literatura tem grande potencial de empatia, de despertar o interesse e a curiosidade do aluno,
pois lida com sentimentos ditos universais como amor, medo, angustia, tristeza, soliddo e
morte. A literatura, a cultura e a lingua devem estar unidas para a construcdo efetiva do
conhecimento linguistico, cultural e de mundo do aluno de graduacéo.

Shanahan (1997) coloca varios questionamentos sobre a importancia do ensino de
literatura e cultura na aula de lingua, independentemente do grupo de alunos. Propde que a

pesquisa em lingua, cultura e literatura deveriam levar em conta:

(a) a amplitude na qual a linguagem ¢é carregada com afeto que pode ser catalisado como
instigacdo ao aprendizado; (b) a amplitude na qual o elemento afetivo é incorporado na
natureza da expressao simbdlica — e assim a meté&fora, o mito e a literatura; (c) os meios
especificos pelos quais a lingua e a literatura podem codificar a cultura e tem um impacto
afetivo nos leitores na sala de aula. (1997, p. 164)

Os aspectos simbdlicos e afetivos sdo centrais na aquisicdo da lingua tanto quanto da
literatura e da cultura. O impacto da literatura age subliminarmente no aprendizado de lingua
e cultura, consoante Shanahan. O problema €é explicar a premissa intuitiva aproximando-as

das premissas empiricas ou utilitarias. Para Shanahan,

Contudo, deve-se evitar a confusdo de problemas aqui: O fato de que intuigdes sobre o
impacto da literatura ndo parecem, a primeira vista, reconcilidveis com as premissas de
base empirica da pesquisa de dados ndo significa que ndo se pode desenvolver uma anélise
racional para as crencas intuitivas, mesmo uma [andlise racional] altamente detalhada e
sistematica. Como estudantes de literatura, acreditamos no valor das formas de anélise
intuitiva; ndo deveriamos hesitar ao usar as mesmas habilidades analiticas para aprofundar
nossa compreensdo de um aspecto tdo central de nosso proprio ponto de vista como o
impacto da literatura no aprendiz de lingua. (1997, p. 166).

A andlise intuitiva proposta pelo autor toca fundo na primeira experiéncia que o leitor
tem ao ler a obra, muito embora acredito que seja possivel embasar tal experiéncia na

construcdo da linguagem, na dimenséo simbdlica que a literatura e a cultura proveem e na
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construcdo imagética da tessitura artistica. Para o autor, a literatura € um poderoso veiculo
para todos os tipos de sensagdes, evocagOes e que as experiéncias sao sentidas pelo leitor
num momento de catarses. Assim também, muitas obras literarias vém acompanhadas das
tendéncias do tempo e do espagco em que foram produzidas. (1997, p. 167). A ponte com
Aristoteles é evidente aqui, mas Shanahan coloca que ha um elemento incompreensivel que
vai além do estético quando o leitor tem contato com a obra literaria.

Para o Shanahan, deve-se considerar 0s aspectos emocionais e afetivos no impacto
que a literatura provoca no leitor, sobretudo depois que a linguistica aplicada teceu longas
discuss@es sobre filtro afetivo e bloqueios emocionais na aprendizagem. (1997, p. 167). Isso
deve ser levado em consideracdo quando o professor-pesquisador ensina e pesquisa as
interfaces entre ensino de lingua, literatura e cultura. O autor propde, entdo, um programa

para a pesquisa da aprendizagem de lingua, literatura e cultura:

1. H& um abismo evidente na atual teoria e pesquisa da SLA sobre os tragos afetivos da
linguagem e os meios pelos quais esses tracos podem tornar-se um incentivo para o
aprendizado da lingua.

2. A literatura é uma das formas de linguagem que atua mais perspicazmente sobre o afeto
como um incentivo & comunicag&o.

3. Os tracos culturais da literatura representam um poderoso amalgama de linguagem,
afeto e encontros interculturais e frequentemente prové a exposi¢éo para experienciar a
linguagem que um estudante de LE necessita. (1997, p. 168)

Nesse sentido, Shanahan propde que ao articular o ensino de lingua, cultura e
literatura, deve-se dar atencdo maior aos aspectos discursivos da linguagem gue constituem
as préticas sociais em diferentes culturas. Assim, diferentes povos se expressam
linguisticamente com diferencas de sintaxe, gramatica, vocabulario, géneros textuais, uso e
significado da lingua.

Hadley (1993) aponta os diversos aspectos de devem fazer parte do dominio da
cultura das linguas. A autora coloca que os aspectos culturais ndo sdo somente literatura,
monumentos, histéria e costumes de um povo, mas também aspectos como relacGes
interpessoais, gestos, formas de tratamento fazem parte da cultura de um povo. Nesse sentido,
ao ensino masica e filmes é possivel apontar esses aspectos culturais que sdo incorporados

na fala de um nativo no uso real da lingua. Alguns professores e tedricos costumam afirmar
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que a quinta habilidade em uma lingua estrangeira € o dominio dos aspectos culturais dos
paises falantes da lingua.

No entanto, muitas vezes os alunos podem ter uma visdo um tanto idealizada e/ou
distorcida da cultura do outro. Nesse sentido, Claire Kramsch, em sua obra Language and
Culture (2009), estabelece a relacao intrinseca entre lingua, cultura, poder e dominacao. Por
isso, faz-se necesséario que os alunos percebam como o uso da lingua, as imposigdes e
preconceitos culturais de uma cultura sobre outra diminuem e dominam o outro. O ensino de
linguas deve, desta forma, incentivar os alunos a desenvolver o senso critico-reflexivo para
analisar e questionar as relacGes de poder, dominacdo, aculturacdo inerentes a lingua e a

cultura.

Considerac0es Finais

Observa-se, portanto, que o ensino de lingua, literatura e cultura deve partir de uma
perspectiva integrada, a fim de se ensinar a lingua inglesa numa perspectiva intercultural.
Deve-se considerar as variedades da lingua inglesa de uma forma que sejam analisadas nas
obras literarias durante o processo de ensino de aprendizagem de lingua inglesa nos diversos
contextos educacionais.

Essa pesquisa teve como foco discutir praticas de ensino de linguas, literatura e
cultura de forma integrada. Desta forma, é possivel desenvolver o aprendizado significativo,
que contemple a realidade dos alunos e suas experiéncias. A pesquisa foi documental e
qualitativa, tecendo reflexdes sobre o ensino de linguas integrado com as praticas de leitura
integradas com a literatura e o ensino de cultura nas aulas de lingua inglesa. Portanto, o
ensino de leitura, literatura e cultura deve ser pensado a partir de uma perspectiva que integre

diversas dimensdes orais e escritas no ensino e aprendizagem da lingua inglesa.
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