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Resumo: Esse artigo discute a reforma do ensino médio, em particular os possiveis impactos que a
da reforma do ensino médio tém sobre o ensino de linguas. Analisa-se o impacto que a reforma tem
sobre o ensino de lingua estrangeira (LE) e segunda lingua (SL) e linguas minoritéarias. Quando se
coloca em discussdo a reforma do ensino médio, deve-se pensar também nas linguas minoritarias do
Brasil, como as linguas indigenas e a Libras, as linguas dos descendentes de imigrantes, como o
aleméo, o italiano, o polonés, bem como o francés ensinado nas proximidades da regido da Guiana
Francesa. Nesse sentido, é premente a necessidade de discutirmos o perigo da reforma do ensino
médio em termos de homogeneizacao e desvalorizacdo de linguas minoritarias no Brasil.
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Abstract: This article discusses the reform of secondary education, in particular the possible
impacts that the reform of secondary education has on language teaching. We analyze the impact
that the reform has on the teaching of foreign languages (FL), second languages (SL) and minority
languages. When discussing the reform of secondary education, one must also think about the
minority languages of Brazil, such as indigenous languages and Libras, the languages of the
descendants of immigrants, such as German, Italian, Polish, as well as French taught in the vicinity
of the region of French Guiana. In this sense, there is an urgent need to discuss the danger of the
reform of secondary education in terms of homogenization and devaluation of minority languages
in Brazil.
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Imperialismo Linguistico Internagéo e intranacgéo

Segundo Philipson (1992), o imperialismo linguistico, sobretudo da lingua inglesa, se
impde como mecanismo de imposicdo sobre as demais linguas e culturas, que correm o
risco de ver sua lingua e cultura apagada e transformada pelo imperialismo linguistico da
lingua inglesa. Vale notar que esse imperialismo linguistico ndo representa apenas uma face
da relacdo lingua e cultura, mas mascara o imperialismo inglés e norte-americano que se

disseminou mundo afora.

Fanjul (2011, p. 300) afirma que as linguas podem ser imperialistas, como € o caso do

inglés, espanhol e portugués:

Apropriada e recriada pelas mais diversas visdes, habitada por devotos,
detratores e indiferentes, lingua de imperialismos e também de resisténcia
anti-imperialistas, imposta a alguns, arrebatada a outros, disciplinadora de
imigrantes, deleite gregario de emigrados, poucas deve haver no mundo que tdo
teimosamente desmintam ideologias essencialistas sobre as linguas. (FANJUL,
2011, p. 300)

Phillipson (1992, p. 47) argumenta que a legitimacdo da expansdo da lingua inglesa
como uma lingua que incorpora o imperialismo linguistico, tem como base dois vieses: a
etnocentricidade e as politicas educacionais. O autor considera que etnocentricidade é a
“pratica de julgar outras culturas por padrdes proprios” (1992, p. 47). Outra estratégia de
imposicdo sdo as politicas educacionais (e linguisticas também) que impde uma lingua
sobre a outra. Essas duas préaticas sdo ainda usadas para impor a distincao entre diferentes
linguas, povos e culturas (1992, p. 47). Trata-se ainda de uma imposicdo que desvaloriza
outras linguas, sendo alegado a inferioridade das linguas secundarias, devido aos padrdes

estabelecidos pela cultura dominante.

Deste modo, Phillipson (1988) se refere ao linguacismo (linguacism). Ele o define da

seguinte forma:
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as ideologias e estruturas que sdo usadas para legitimar, efetivar e reproduzir
uma divisdo desigual de poder e recursos (tanto material como ndo-material)
entre os grupos que séo definidos com base em sua lingua (isto é, sua lingua
materna). (1988, p. 339).

Nesse sentido, nota-se que as linguas hegemdnicas, como o inglés, o espanhol e o
proprio portugués, criam constructos ideoldgicos para impor a desigualdade e valorizagdo
linguistica, cultural e identitaria das minorias linguisticas. Dentre elas, pode-se citar as
politicas educacionais, em particular a reforma do ensino médio, como uma estratégia de
efetivar a dominacéo ideoldgica da lingua inglesa e da lingua portuguesa no Brasil sobre
outras minorias linguisticas. Esse problema, segundo Phillipson, é visto mais nitidamente
dentro dos limites do imperialismo linguistico — “um constituinte essencial do imperialismo
como um fenémeno global que envolve as relaces estruturais entre os paises ricos e 0s
pobres num mundo caracterizado pela desigualdade e pela injustica” (1988, p. 339).
Nota-se que, por trds do imperialismo linguistico, ou seja, a necessidade de se impor a
lingua inglesa a qualquer custo, se esconde o imperialismo no sentido mais amplo, a saber,
em termos politico, econémico e militar, o que gera dependéncia e subordinacdo dos paises

periféricos.

Para Bohn (2003), as politicas educacionais devem se pautar numa nocdo de
“diferenga”, ndo s6 de variantes do inglés, mas sobretudo no ensino de outras linguas.
Contudo, a reforma do ensino médio coloca a lingua inglesa como obrigatéria e deixa em
segundo plano outras linguas estrangeiras (prioritariamente o espanhol) para que sejam
ensinados caso a comunidade escolar assim o queira. O grande problema é que quando nédo
ha uma politica linguistica e educacional que assegura que outras linguas sejam ensinadas,
ndo havera investimento para a formacéo de professores de outras linguas como o espanhol,
francés, italiano, alemao, dentre outras linguas. O que é mais agravante é que a reforma
apenas enfatiza a necessidade do ensino de linguas estrangeiras, negando a possibilidade
de ensino das linguas minoritarias brasileiras, como a libras e as linguas indigenas. Se
pensarmos no ensino de linguas na perspectiva da diferenca, ndo podemos efetivar uma
pedagogia da diferenca se for totalmente desconsiderada a importancia e a valoriza¢do das

linguas minoritarias do Brasil. A perspectiva da diferenca possibilita que ndo s a lingua
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seja ensina, mas principalmente aspectos culturais e identitarios sejam abordados, o que
contribuiria para a diminuicéo de preconceitos étnico-culturais e romperia com 0s muros de

separatividade.

Para Phillipson, no imperialismo lingua, hd uma grande armadilha de se considerar
gue ha uma tendéncia a promover certas linguas capazes de server os diversos propositos da
modernidade (Philipson, 1992, p. 43). Tal argumento reforca os constructos da ideologia
dominante que considera que a lingua inglesa é Unica lingua capaz de dar conta de qualquer
proposito comunicativo na contemporaneidade. Alguns autores enfatizam que ha um
“poder da lingua inglesa” de servir como “instrumento” de mudanca social e individual.
Contudo, tal posicionamento é evidentemente ideoldgico. Deve-se tomar o cuidado para

ndo se utilizar esse discurso para legitimar o inglés como lingua hegemonica.

Contudo, as inten¢des primordiais da disseminacdo da lingua e da cultura de lingua
inglesa sempre foram — e continuam sendo — a dominacéo politica, econémica e militar dos
paises periféricos. Evidentemente o que é libertador € o ensino e aprendizagem da lingua,
mas ndo a lingua em si mesma, qualquer que seja ela. Podemos ter praticas pedagdgicas
criticas e reflexivas em qualquer lingua, seja o portugués, o espanhol, o mandarim, o
tupi-guarani, a libras e ou outra lingua. Mesmo assim, nada garante que 0 ensino e
aprendizagem va priorizar discussdes criticas e reflexivas que possibilitem o despertar da

criticidade do aluno.

Fanjul (2011) enfatiza as relacBes de dominacdo do imperialismo linguistico na

América Latina. Segundo Fanjul (2011),

A “situacdo linguistica” de determinado espago social, que pode ser o de um Estado
nacional, mas também resultar de outras delimitacGes, é esse espaco social visto de seu
aspecto linguistico: quais linguas e variedades participam dele, quais sdo as relagdes de
dominacédo e forca entre elas, que fungdes cumpre cada uma, como se distribuem em
ambitos centrais da vida econémica, cultural e politica. Mas se mudarmos de foco, do
espaco social para uma lingua determinada, a ‘“situagdo” dessa lingua, seu perfil
glotopolitico pode ser escrito levando em conta seu lugar nas relagdes de forga, funcGes
e ambitos que acabamos de mencionar, considerado em toda a extenséo dessa lingua no
mundo ou em determinado pais ou regido. Essa situagdo social de uma lingua inclui,
também, as politicas de que ela é objeto por parte de diversos agentes. As politicas
linguisticas operam, é claro, sobre a situacdo, e podem, em diferentes graus, contribuir
para muda-la. (2011, p. 300-301)
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De acordo com o autor, num espaco social, diversas linguas podem coexistir e estas
estabelecem relacGes de poder, forca e dominacgéo entre si. Nesse sentido, a reforma do
ensino médio se torna um instrumento de manutencdo de poder e hegemonia da lingua
inglesa sobre as diversas linguas que coabitam o espaco linguistico latino americano, no
ambito internacdo e internacdo. Ou seja, a lingua espanhola, assim como as linguas
minoritérias brasileiras, ou seja, a libras, as linguas indigenas e as linguas de imigrantes,
ficam em segundo plano e sofrem o desprestigio e a desvalorizagdo em virtude de uma
estratégia de dominacdo, cuja imposicdo e manutencdo se da via medida provisoria n°
746/2016.

Desta forma, Fanjul (2011) enfatiza que

3

as linguas indigenas, por exemplo, serdo vistas como obstiaculo para a “unidade
nacional”, ¢ sua interferéncia no espanhol dos bilingues, como desvio a ser corrigido.
Em paises como o México, de ampla populacéo indigena, a politica dominante é tentar
que os aborigenes “esquecam” linguas e costumes. (2011, p. 312)

Assim também, pode-se destacar que, no Brasil, as linguas minoritarias como as
linguas indigenas. Além disso, fato de a lingua espanhola cercar a fronteira brasileira € uma
ameaca premente para a manutencdo do poderio cultural e politico das classes dominantes
no Brasil. A América Hispano-Americana sempre foi vista pela classe dominante brasileira

como uma ameaga “comunista’.

Além disso, Fanjul (2011) destaca que

Nas ultimas décadas do século XIX e primeiras do século XX, nos paises mais fortes,
aparece uma nova ameaga: a imigracdo europeia, cheia de elementos “dissociadores”
que falam italiano, galego, iidiche, e muitas outras linguas, além de serem muitos deles
anarquistas ou ativistas sindicais. Também diante desse “perigo” sdo rearticulados
discursos em torno da unidade linguistica como condicao da unidade nacional. p. 312

No Brasil, a lingua espanhola é colocada, implicitamente, pelas classes dominantes
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COmOo uma ameaca externa que deve ser evitada, sobretudo com a disseminacao politica da
esquerda na América Latina. Nesse sentido, a reforma do ensino médio consegue acirrar o
afastamento do Brasil dos paises vizinhos. Nesse ponto, Fanjul destaca que uma nova
politica linguistica “é estimulada, também, por outro fator novo: a necessidade de ensino do
espanhol como lingua estrangeira, que cresce acompanhando o desenvolvimento
econbmico da Espanha e a integracdo das médias hispano-americanas a comunicacao
global.” (2011, p. 318). Nesse sentido, o Brasil se torna, “a partir da criagdo do Mercosul,
mas em geral como efeito de tendéncia mundial as integragdes regionais, um campo de
crescimento da demanda de ensino de espanhol.” (2011, p. 325). Embora houvesse uma
politica latino-americana de expandir o ensino de lingua espanhola no Brasil, essa

possibilidade é ameacada com a reforma do ensino médio.

Assim, Fanjul argumenta que o discurso sobre o ensino de espanhol no Brasil pode

ser sintetizado da seguinte forma:

Observando a discursividade que acompanha a atuacdo “pan-hispanica” no Brasil e
sobre o Brasil, cremos que se destacam duas constantes: a unilateralidade e a urgéncia. A
primeira por omissdo; a segunda, por infatigavel repeticdo. Por “unilateralidade” nos
referimos a énfase na necessidade de que os brasileiros aprendam espanhol, sem que
aparecga no discurso dessas institui¢cfes espanholas a proposta de que os hispanofalantes
aprendam portugués. Recorre-se a repetidissima metafora do Brasil como uma “ilha”
num mar hispanéfono, assimetria que deveria ser “corrigida”. E a urgéncia, pregada
incessantemente, para que o Brasil “ndo perca o trem” da historia, da lingua chamada a
ser lugar de “encontro” e “concordia”, tem uma intima relagdo com a perspectiva
unilateral. p. 327

Ou seja, o Brasil era visto como uma ilha a ser conquistada e povoada
linguisticamente pela lingua espanhola. No entanto, essa posicdo neocolonialista é

enfraquecida com a reforma do ensino médio que desobriga o ensino de espanhol.

A Reforma do Ensino Médio é concretizada por meio da medida provisoéria n® 746, de
22 de setembro de 2016. Um dos grandes problemas da reforma do ensino médio é que ela
foi imposta por meio de uma medida provisoria, sem a ampla discussdo e participagdo da
sociedade. Nesse ponto, nota-se que se trata de uma medida impositiva, sem medir

quaisquer consequéncias para a educacéo brasileira.
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A reforma do ensino médio apresenta a seguinte reestruturacdo por meio de

itinerarios formativos. No Art. 1. que altera o

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos especificos, a serem definidos pelos sistemas de
ensino, com énfase nas seguintes areas de conhecimento ou de atuacéo profissional:

| - linguagens;

I - matematica;

I11 - ciéncias da natureza;
IV - ciéncias humanas; e

V - formag&o técnica e profissional.

Como se nota, os itinerarios formativos ddo énfase as areas especificas, mas nédo
garantem uma formacdo sélida e consistente ao aluno desse itinerdrio. H& uma
compartimentacdo dos conhecimentos em grandes areas, o que impossibilita 0 acesso a uma
formacdo geral. Ndo é uma garantia que o aluno tera acesso a todos itinerarios, ficando

refém da escolha de itinerarios que ndo contemplem suas necessidades de formacéao.

Em relacdo ao ensino de lingua estrangeira, a medida provisoria estabelece o
seguinte. Segundo o Art. 1. que altera o art. 26. da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, o § 5° determina: “No curriculo do ensino fundamental, serd ofertada a lingua inglesa
a partir do sexto ano.” Nesse sentido, a reforma vai muito mais além do ensino médio,
obrigando que a lingua inglesa seja ensina ja nos anos finais do ensino fundamental. Em
relagdo ao ensino médio, a MP determina: “8 8° Os curriculos de ensino médio incluirdo,
obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras,
em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.” No entanto, visto que a oferta
de outras linguas estrangeiras ndo é obrigatdria, ndo ha garantia nenhuma de que o aluno
tera acesso a outras linguas. Além disso, a medida proviséria impbe apenas linguas
estrangeiras, negando a possibilidade do ensino de linguas minoritarias, como a lingua

brasileira de sinais e nossas linguas indigenas. Nota-se que a medida provisoria enfatiza o

Revista Porto das Letras, Vol. 8, N° 2. 2022
Artigo s22017, p. 1-11



ensino optativo de lingua espanhola, o que aponta para a tentativa de impor a prioridade de
uma lingua em detrimento de outras. Tal posicionamento reforca o imperialismo linguistico

da lingua espanhola na América Latina, apontado por Funjul (2011).

O que chama aten¢do s&o dois aspectos que aprofundam o imperialismo linguistico
com a reforma: de um lado, temos a lingua espanhola falada em grade parte da América
Latina, cuja proximidade deveria nos estabelecer relagdes reciprocas com 0s povos e
culturas latino-americanas. No entanto, a reforma do ensino médio e a respectiva revogacao
da Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005, que instituia a obrigatoriedade da lingua
espanhola na educacédo basica. Nesse sentido, argumentarei que a reforma do ensino médio
nos distancia muito mais dos povos e culturas hispano-americanas, arraigando ainda mais o
imperialismo linguistico da lingua inglesa no Brasil e estabelecendo uma relagdo de
distanciamento cultural internacional com a América-Hispanica, visto que a reforma do

ensino médio privilegia tdo-somente o ensino de lingua inglesa no ensino médio.

Por outro lado, no @mbito intranacional, as linguas minoritarias do Brasil, como a
libras, as linguas indigenas e as linguas dos imigrantes sofrem um retardamento em sua
valorizacdo, visto que a reforma do ensino médio, o “novo ensino médio”, poda qualquer
possiblidade de os alunos conhecerem as nossas linguas minoritarias. Considerando que a
medida proviséria n°® 746 cria supostos itinerarios de aprendizagem, seria salutar que o
aluno tivesse contato com a lingua brasileira de sinais, bem como linguas indigenas em uso
em seus respectivos estados e regides. E muito estranho que a libras, segunda lingua oficial
do Brasil, com a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, ndo seja introduzida no “novo”
ensino médio em seus famosos “itinerarios formativos especificos”. Apenas a medida
provisoria n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, determina a obrigatoriedade do ensino da
Libras em escolas bilingues, bem como da presencga de intérpretes de libras em escolas
inclusivas em que haja alunos surdos. A imposicéo da lingua inglesa como lingua Unica no
ensino médio reforca o imperialismo linguistico e acirra o estatuto de risco das linguas

minoritarias.

Nessa perspectiva, argumenta-se que a reforma do ensino medio acirra o

imperialismo linguistico e se desdobra nos seguintes aspectos negativos: a) o isolamento do
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ensino brasileiro em relacdo aos paises hispano-americanos, ao proibir o ensino de lingua
espanhola no ensino médio. Consequentemente, ha um evidente acirramento do
imperialismo linguistico internagdo, que nos afasta e desvaloriza ainda mais a lingua, a
historia e as culturas dos povos latino-americanos; b) a desvalorizagcdo das linguas
minoritarias do Brasil, sua cultura e suas identidades, na medida em que uma lingua
estrangeira — a lingua inglesa — se impde como Unica disciplina a ser ensinada aos alunos do
ensino médio. Como consequéncia, as linguas minoritarias do Brasil correm o risco de
permanecer na zona de risco e de se tornarem cada vez mais desconhecidas e
desvalorizadas. O que é pior é que o total desconhecimento das minorias linguisticas
favorece a perpetuacdo de preconceitos e intolerancia étnico-cultural e linguistica para com

as minorias a margem da sociedade.

Consideracoes Finais

Portanto, a reforma do ensino em nenhum momento valoriza a diversidade
linguistica do Brasil e da América Latina, destacando sempre mais o imperialismo
linguistico da lingua inglesa. Vale ressaltar que a postura de ndo dar pouco espago a outras
linguas estrangeiras representa uma faceta do imperialismo linguistico, que vem acoplado
ao imperialismo politico, econdmico e militar. Assim também, a reforma nega a
possibilidade de valorizagdo das linguas minoritarias do Brasil, 0 que acirra ainda mais a
divisdes internas, as desigualdades étnico-culturais e de grupos minoritarios que ficam a
margem da sociedade. A desvalorizacdo dessas linguas, suas culturas e identidades
impossibilita a implantacdo de uma pedagogia da diferenca, que possibilitaria a diminuicao
das diferencas étnico-culturais e incentivaria o dialogo cultural entre as minorias

linguisticas brasileiras e os povos da américa latina.

Portanto, a reforma do ensino impossibilita qualquer dialogo no campo educacional,
pois nasce pautada numa imposicdo, sem dialogo com a sociedade e com os educadores do
pais. A posicdo autoritaria da medida e de seu signatario representa mais um instrumento
politico para a manutencao dos constructos sociais, culturais, ideoldgicos e hegeménicos na

educacdo, na politica e na sociedade brasileira. Muitos jovens passardo pelo ensino médio
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sem ter uma formacdo cultural heterogénea, que possibilite o respeito a diferenca, bem
como lhe dé uma formac&o critica para discutir os problemas sociais, culturais e politicos

da sociedade contemporanea.

Referéncias

BHABHA, Homi K. O Local da cultura. O local da cultura. Belo Horizonte: UFMG,
2001.

BOHN, H. I. (2003). The educational role and status of English in Brazil. World Englishes,
vol. 22, no. 02, p. 159-172.

BRASIL. Medida Provisoria n® 746, de 22 de setembro de 2016. Institui a Politica de
Fomento & Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, altera a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, e a Lei n® 11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencao
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo, e
da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 de setembro 2016, Secdo
1,

CALVET, L.-J. Sociolinguistica: uma introducdo critica. Sdo Paulo: Parabola, 2002.

LAGARES, X. C.; BAGNO, M. (Orgs.). Politicas da Norma e Conflitos Linguisticos.
Séo Paulo: Parabola, 2011.

PENNYCOOK, A. English and the discourses of colonialism. London: Routledge, 1998.

PHILLIPSON, R. Linguistic Imperialism. Oxford. Oxford University Press. 1992

PHILLIPSON, R.. Linguicism: structures and ideologies in linguistic imperialism. In J.
Cummins and T. Skutnabb-Kangas (eds.), Minority Education: From Shame to
Struggle. Avon: Multilingual Matters. 1988

RAJAGOPALAN, K. Por uma linglistica critica. Linguagem, identidade e a questdo ética.
Séo Paulo: Parabola, 2003.

Revista Porto das Letras, Vol. 8, N° 2. 2022
Artigo s22017, p. 1-11



11

SCHWEITZER, Claudia. La prosodie chez les auteurs frangais de I’Age classique (XVlIe -
XVllle siecle : Quelle langue ?. Porto das Letras, [S. 1], v. 6, n. 5, p. 16-32, 2020.

SOARES, Thiago Barbosa. A semiotica do herdi: A conflagracdo do caminho ascendente
de Son Goku. Porto das Letras, [S. 1.], v. 6, n. especial, p. 113-128, 2020.

Revista Porto das Letras, Vol. 8, N° 2. 2022
Artigo s22017, p. 1-11



