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Resumo: Ao defender que o texto literario pode servir como eixo organizador de ensino das aulas
de lingua portuguesa e estrangeira, este artigo tem como objetivo refletir sobre quais sdo as
contribui¢des do letramento critico para a presenca da leitura literaria em sala de aula. Para tanto,
destacamos a necessidade da realizagdo de um trabalho ndo alienado que deve romper com a
dicotomia lingua-literatura. Como base tedrica, pautamo-nos nos seguintes estudiosos: Baptista
(2010), Geraldi (2014), Kleiman (1995), Leite (1986), Marins-Costa (2016), Rezende (2013),
Rouxel (2013), Scheftel (2015), Soares (2009), Street (2014), dentre outros. Ao final, verificamos
que o letramento critico e a leitura literaria ndo desejam a aquisi¢do de um saber verdadeiro e
acabado, mas estimulam a aprendizagem de um processo no qual os discentes desenvolvem
competéncias para transitar no mundo da escrita, para desvendar valores e sentidos implicitos nos
textos, para defender sua recepg@o, bem como para reconhecer e apreender outras alteridades.
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Abstract: By arguing that the literary text can serve as an organizing axis for teaching both
Portuguese and foreign language classes, this article aims to reflect on the contributions of critical
literacy to the presence of literary reading in the classroom. To do so, we emphasize the need to
carry out non-alienated work that must break away from the language-literature dichotomy. As a
theoretical basis, we rely on the following scholars: Baptista (2010), Geraldi (2014), Kleiman
(1995), Leite (1986), Marins-Costa (2016), Rezende (2013), Rouxel (2013), Scheffel (2015),
Soares (2009), Street (2014), among others. In the end, we verified that critical literacy and
literary reading are not about acquiring true and finished knowledge, but rather encourage the
learning of a process in which students develop skills to move through the world of writing, to
uncover values and meanings implicit in texts, to defend their reception, as well as to recognize
and apprehend other alterities.
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Introducio

Os ensinamentos de Antonio Candido (2002) sobre a fun¢ao humanizadora da
literatura sdo amplamente conhecidos. Para o autor, a literatura ndo apresenta uma fung¢ao
formativa, de tipo educacional, ainda mais quando pensamos em um ambiente escolar de
disciplina severa, onde o aluno vai para receber conhecimentos e reproduzir estruturas de
opressdo. O que o professor pontua é que a literatura consegue prestar uma formacao
educativa muito mais complexa e transgressora, pois “a literatura, como a vida, ensina na
medida em que atua com toda a sua gama, ¢ artificial querer que ela funcione como os
manuais de virtude e boa conduta” (CANDIDO, 2002, p. 83)%. Nesse sentido, a literatura
representa o que € chamado de bem e de mal, de belo e de feio, de verdadeiro e de falso,
trata-se de um texto que ndo corrompe, nem edifica, mas que por meio desses contrastes
¢ capaz de humanizar de maneira profunda, pois nos faz viver (CANDIDO, 2002).

Apesar disso, em documentos oficiais de ensino, a literatura ainda ndo ocupa lugar
de grande destaque. Pensemos na organizacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC): a area de Lingua Portuguesa ¢ formada pelos eixos “Leitura”, “Produ¢do de
textos”, “Oralidade” e “Andlise linguistica/semiotica”, ja na area de Lingua
Estrangeira/Lingua Inglesa, os eixos sdo “Oralidade”, “Leitura”, “Escrita”,
“Conhecimentos linguisticos” e “Dimensao intercultural”, ou seja, podemos constatar o
predominio de uma perspectiva linguistica, visto que existem eixos que priorizam a
andlise e os conhecimentos linguisticos, mas ndo hd nenhum que enfatize as
especificidades do texto literario. Como reflexo, se buscarmos pelo termo “leitura
literaria”, verificaremos que sé aparece duas vezes ao longo de todo o documento.

Mesmo diante desse quadro, acreditamos que o texto literario pode servir como
eixo organizador de ensino das aulas de lingua portuguesa e estrangeira. Com isso em
mente, este artigo tem como objetivo refletir sobre quais sdo as contribui¢des do
letramento critico para a presenga da leitura literaria em sala de aula, ou seja, a partir dos
estudos do letramento, os quais costumam ser priorizados pelos investigadores da
linguistica, e do conceito de leitura literaria, que esta mais proximo dos pesquisadores da
literatura, buscamos um caminho para conciliar as duas 4reas e enfatizar que ensinar
literatura também ¢ ensina lingua, e vice-versa. Para tanto, estruturamos o artigo em trés

segdes: na primeira, a partir das consideragdes de Leite (1986), Scheffel (2015), Rezende

2 Enfase do autor.

Revista Porto das Letras, Vol. 11. N. 4, 2025
Vozes e Identidades: Percursos criticos entre tradi¢do literaria, cultura e ensino



(2013) e Rouxel (2013), pensamos sobre a dicotomia lingua-literatura e sobre a leitura
literaria; ja na segunda secdo, retomamos as defini¢des de letramento e mostramos como
o letramento critico ¢ um desdobramento do modelo ideologico e da versdo forte das
praticas de letramento, para isso, pautamo-nos em Kleiman (1995), Soares (2009), Street
(2014), Marins-Costa (2016), Baptista (2010), dentre outros; por fim, na terceira se¢ao,

destacamos algumas confluéncias entre a leitura literaria e o letramento critico.

1. Ensino de lingua e/ou ensino de literatura?

Na década de 1980, a professora e pesquisadora Ligia Chiappini Moraes Leite ja
questionava a maneira que o ensino de lingua e literatura ocorria no Brasil. Leite (1986)
destacava a cisdo que existia dentro da disciplina de Lingua Portuguesa, isto €, havia o
horario dedicado ao ensino de gramatica e o horario para o ensino de literatura, como se
fossem matérias distintas, ainda que ministradas pelo mesmo professor ¢ na mesma
disciplina. De um lado, aulas concentradas no ensino descontextualizado de gramatica,
isto ¢, frases soltas ou recortes de textos literarios eram utilizados para trabalhar o
conteudo gramatical; de outro lado, as aulas de literatura eram enfocadas na historiografia
literaria, visando a aprovagao no vestibular. Diante disso, Leite (1986) expde sua principal
indagacao: por que separar o ensino de lingua e o ensino de literatura? Para a autora, essa
cisdo ndo faz sentido, uma vez que os estudos linguisticos e a teoria literaria trabalham
com a palavra, por isso, da perspectiva de Leite (1986), estudar literatura ¢ também
estudar a lingua, e vice-versa.

Obviamente, a superacao da dicotomia lingua-literatura ndo € facil, porém, Ligia
Chiappini (1986) entende que a concepg¢ao que adotamos em relagdo aos dois termos pode
colocar a dissolucao da dicotomia em nosso horizonte. Para a autora, a literatura nao deve
ser vista apenas como uma institui¢do nacional, ou uma disciplina escolar que se confunde
com a historiografia literaria, ou, ainda, como o texto que a critica consagrou como
literario, mas deve-se adotar uma perspectiva de literatura ampla, semelhante aquela
apresentada por Antonio Candido (2004) no ensaio “O direito a literatura”, isto &, todo e
qualquer texto com o toque poético e ficcional, desde aqueles que apresentam estruturas
mais complexas até as mais simples, o que engloba os géneros literarios consagrados,
como o romance, o conto, 0 poema, mas também a piada, a lenda, o chiste. A literatura

surge, entdo, enquanto um trabalho com a linguagem. Dai, a necessidade de uma
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concepcdo de lingua que também vai além de uma perspectiva estruturalista,
compreendendo a linguagem como uma forma de interagdo.

Portanto, ¢ a partir de uma concepg¢do ampliada de literatura e da compreensao da
linguagem como forma de interacdo que Leite (1986) indica a possibilidade de um
trabalho nao alienado em sala de aula, visto que os alunos ja nao precisam decorar termos
gramaticais para estudar frases descontextualizadas, nem memorizar as caracteristicas e
autores que integram cada uma das escolas literarias apresentadas pela historia da
literatura. O trabalho ndo alienado com a lingua e a literatura valoriza o texto e a formagao
do sujeito, permitindo que os conhecimentos linguisticos auxiliem a apreciagdo estética
do texto e a compreensdo dos seus possiveis sentidos, assim como, a0 mesmo tempo, o
texto ndo deixa de mostrar para os alunos o funcionamento da linguagem como uma
forma de interagao.

Quase trés décadas apds a proposta de Leite (1986) sobre um trabalho nao
alienado que romperia com a dicotomia lingua-literatura, Marcos Vinicius Scheffel
(2015) apresenta um cendrio semelhante ao descrito pela autora. Segundo Scheffel
(2015), o conflito, por vezes velado, entre os que ensinam lingua e os que ensinam
literatura, segue presente nos estabelecimentos de ensino, propagando a divisdo da
disciplina em “especialidades”, a saber: gramatica, redacdo e literatura. Inclusive, ao
analisar documentos oficiais de ensino, especialmente os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), Scheffel (2015) identifica a reverberacdo da referida cisdo e uma
tendéncia da perspectiva linguistica de ensino, a qual torna o texto o centro da
aprendizagem, mas faz com que a literatura, quando ¢ mencionada, seja tratada apenas
como mais um tipo de texto.

Em linha semelhante de argumentagdo, a professora Neide Luzia de Rezende
(2013) aponta que a entrada das teorias linguisticas no ensino estremeceu praticas e
concepgdes que eram compreendidas como adequadas. Rompe-se, entdo, com a
hegemonia da gramatica normativa como o unico contetdo das aulas de lingua no ensino
basico, gerando, inclusive, inseguranga nos professores atuais para a defesa do “ensino
tradicional de gramatica” que imperou outrora. Assim, ao longo dos ultimos quarenta
anos, a linguistica textual e as teorias discursivas implantaram, segundo Rezende (2013),
um novo modelo de ensino, de forma que a perspectiva bakhtiniana dos géneros do
discurso assumiu certa hegemonia. Em relagao a literatura, apesar das novas ferramentas

oriundas da propria linguistica, bem como de novas abordagens literarias provenientes de
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outras areas — como a psicanalise, a filosofia, a sociologia — instigarem tentativas de
mudangas no ensino de literatura na educagdo basica, Rezende (2013) acentua que a
historia da literatura centrada em um nacionalismo literdrio continua sendo a perspectiva
dominante de ensino. Dessa forma, a resposta para a pergunta “o que se ensina quando se
ensina literatura hoje?” ¢, de acordo com Rezende (2013), que ndo se ensina a literatura,
mas a histéria da literatura, dando destaque para uma lista, organizada de modo
cronoldgico, de autores brasileiros e portugueses que pertencem ao canone € suas
respectivas caracteristicas formais.

A cristalizacdo do ensino sobre movimentos estéticos e estilos de épocas
organizados em uma linha temporal parece ser visto, segundo Rezende (2013), como algo
“natural” dentro da disciplina. Diante disso, pensar em uma mudanga de paradigma no
ensino da literatura se configura como uma tarefa drdua e complexa, de forma que
Rezende (2013) recorda o posicionamento de Regina Zilberman proferido em uma
palestra na Faculdade de Educagdo da USP em 2006, a saber: o desaparecimento da
literatura na escola brasileira ¢ tdo acentuado que precisamos pensar em um outro modelo
escolar, onde a leitura literaria possa florescer. Nao se trata, portanto, de um quadro que
deva gerar desesperanga, na verdade, mostra-se como um convite para seguirmos
buscando caminhos para realizar um trabalho nao alienado com o texto literario.

Retomando os documentos norteadores do ensino, Rezende (2013) constata um
deslocamento conceitual que gera esperanga: a expressdo leitura literdria comega a
figurar nos documentos em substitui¢do a ideia de ensino de literatura. Apesar de ndo se
mostrarem totalmente cientes do potencial que essa alteragdo conceitual tem para o
ensino, Rezende (2013) detecta uma importante mudanga de foco: enquanto o ensino de
literatura esta no polo do professor, a leitura literaria esta no polo do aluno, ou seja, ndo
se trata de um simples deslizamento no ambito literario, mas de uma perspectiva que esta
de acordo com tendéncias pedagdgicas contemporaneas. J& ndo estamos buscando a
transmissdo de conteudos, mas a constru¢gdo de um processo em que os discentes
desenvolvam habilidades e competéncias. Com isso, Rezende (2013) acentua que a
formac¢ao dos estudantes ja ndo acontece por uma via de mao unica, ou seja, apenas a
partir daquilo que o professor ensina, mas o processo de aprendizagem do aluno entra em
jogo, considera-se, entdo, aquilo que ele de fato aprende.

Para pensar a leitura literaria em sala de aula, Rezende (2013) primeiro explica

que, enquanto uma pratica social, que faz parte da vida cotidiana, a leitura do texto
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literario suscita, num primeiro plano, um movimento de identificacao, visto que lemos
aquilo que temos interesse. A leitura ndo obrigatoria promove, entdo, uma identificagdo
que ¢ experienciada subjetivamente pelos leitores, de forma que conseguimos “conhecer
outras experiéncias, aprender com elas, num processo de identidade e alteridade”
(REZENDE, 2013, p. 108). Trata-se da fungdo humanizadora da literatura que, conforme
Candido (2002), ensina na medida em que nos faz viver. Nesse sentido, a leitura literaria
¢ muito mais livre fora do ambiente escolar, afinal as atividades desenvolvidas nesse
espacgo sdo orientadas por um curriculo e um programa especificos, de maneira que os
conteudos e objetivos das disciplinas devem atender as demandas institucionais. Todavia,
apesar da literatura estar submetida a essas necessidades, Rezende (2013) enfatiza que
teorias e praticas ndo sdo imutaveis, isto €, a escola, como qualquer outro elemento de
cultura, ¢ historica, por isso pode ¢ deve mudar.

Ora, como podemos falar na formagao de leitores em um ambiente que privilegia
apenas a historia da literatura? E possivel formar um leitor que ndo 1¢ literatura? Uma
transformagdo escolar que priorize a leitura literaria é premente. Uma escola que dé a
literatura os tempos que precisa: o tempo de leitura, o tempo de frui¢do, o tempo de
reflexdo, o tempo de elaboragdo, o tempo de internalizagdo... Processos que se localizam
no polo do aluno, respeitando sua individualidade e tornando seu tempo de aprendizagem
mais importante do que o cumprimento de topicos preestabelecidos pelo curriculo, os
quais, por sua vez, sao definidos conforme as cobrancgas de exames admissionais para as
universidades.

De acordo com Annie Rouxel (2013), s6 podemos falar sobre o ensino da literatura
e suas modalidades praticas quando definimos quais sdo as finalidades desse ensino.
Distanciando-se da perspectiva de memorizagao da historiografia literaria, Rouxel (2013)
indica que a presenga da literatura em sala de aula deve ter como propdsito a formagao
de um sujeito livre, responsavel e critico, ou seja, um individuo capaz de construir os
sentidos dos textos de forma autdbnoma e advogar por sua recep¢ao. Ademais, a literatura
contribui para o desenvolvimento de uma identidade mais sensivel e inteligente, a qual
estd aberta ao mundo e aos outros.

Para tanto, Rouxel (2013), em linha de argumentagdo semelhante a Rezende
(2013), enxerga a necessidade de um deslocamento do polo do professor para o polo do
aluno, de maneira que a percepcao de um sentido imutavel e convencionado, que deve

ser transmitido do professor para o aluno, mostra-se obsoleta. A tarefa, para docentes e
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discentes, torna-se mais complexa, porém mais estimulante. Trata-se de partir da recepgao
do estudante, dando espago as diversas possibilidades interpretativas, e, simultaneamente,
proporcionar o desenvolvimento de competéncias, saberes e técnicas que o ambiente
escolar exige. Nas palavras de Rouxel (2013, p. 20): “O paradoxo da leitura literaria em
sala decorre de que lugar de estudos e de aquisi¢ao de saberes, ela, de fato, ndo ¢ apenas
mais uma leitura”. A autora continua:
A literatura lida em sala convida também a explorar a experiéncia humana, a
extrair dela proveitos simbolicos que o professor ndo consegue avaliar, pois
decorrem da esfera intima. Enriquecimento do imaginario, enriquecimento da
sensibilidade por meio da experiéncia ficticia, construgdo de um pensamento,

todos esses elementos que participam da transformacdo identitaria estdo em
ato na leitura (ROUXEL, 2013, p. 24).

Portanto, para Rouxel (2013), ao contrario de outras leituras, a leitura literaria
apresenta um fendmeno proprio: a obra ¢ alterada pelo leitor ao mesmo tempo em que o
leitor ¢ alterado pela obra. A exposi¢do do leitor ao texto literario o coloca em confronto
com outras alteridades para, ao final, mostrar a alteridade que reside nele mesmo.
Entretanto, a autora acentua que a ética profissional impede o docente de levar esses
textos para sala de aula sem realizar alguma mediagdo, ou seja, o professor deve efetuar
algumas acomodagdes e prever as possiveis dificuldades de seus alunos, o que nao
significa impor a sua leitura pessoal aos discentes, mas construir uma leitura em conjunto
com os estudantes, ainda que essa esteja distante de sua interpretacdo particular.

Dessa forma, a leitura literaria em sala de aula apresenta-se como um trabalho ndo
alienado e caminha em direcdo ao rompimento da dicotomia lingua-literatura, afinal, a
leitura do texto literario também ¢ compreendida como uma pratica social. Esse
entendimento ¢ importante, pois possibilita uma aproximagdo entre os campos da
linguistica e da literatura por meio da teoria bakhtiniana. Aqui, as reflexdes de Jodo
Wanderley Geraldi sobre o conceito de letramento sdo pertinentes. A partir da teoria do
pensador russo, no artigo “A producdo dos diferentes letramentos”, Geraldi (2014)
explica que os diferentes campos da atividade humana geram diferentes géneros
discursivos. E, quanto mais complexa a sociedade, maior a diversidade dos tipos
relativamente estaveis de enunciados em circulagdo, por essa razao, o autor entende que
nao transitamos por todas as esferas com a mesma habilidade, ou seja, dominamos apenas
alguns géneros do discurso, de maneira que dentro das esferas que ndo costumamos

circular temos dificuldade na leitura e na produgao dos géneros que as integram.
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Dessa forma, se o letramento ¢ entendido como o inicio em determinado campo,
diversos sdo os letramentos, porque diversas s3o as atividades humanas, dai as
adjetivagdes como letramento filoso6fico, letramento académico, letramento matematico,
dentre outros. Ora, para Geraldi (2014), essa perspectiva revela que os letramentos
reconhecem a complexidade dos usos sociais da linguagem, de maneira que somos
letrados de diferentes formas, sempre segundo os campos de atividade humana, por isso,
ao fim e ao cabo, somos, todos, letrados e iletrados ao mesmo tempo.

Diante desses diferentes letramentos, Geraldi (2014) esclarece que a escola nao
tem o papel de introduzir os estudantes a todos os géneros discursivos que integram a
sociedade, pois, se esse fosse o objetivo das aulas de lingua, os estudantes nunca
terminariam seus estudos, dada a variedade dos campos da atividade humana. Para
Geraldi (2014), o que cabe a escola ¢ reconhecer essa multiplicidade e escolher alguns
géneros que sdo considerados fundamentais, especialmente aqueles que se encontram nos
campos da literatura e das artes, pois “o acesso a tais bens culturais, patriménio da
humanidade, deve ser privilegiado pela escola” (GERALDI, 2014, p. 31). Sendo assim,
um letramento que priorize a leitura literaria na sala de aula estara mais proximo de um

trabalho nao alienado com a lingua e a literatura.

2. O letramento critico: defini¢oes

Definir o que ¢ letramento nunca foi uma tarefa simples. No Brasil, o conceito, a
principio, foi utilizado, segundo Angela B. Kleiman (1995), para diferenciar os estudos
que investigavam o impacto social da escrita € os estudos sobre a alfabetizagdo, ou seja,
sobre o desenvolvimento de competéncias individuais. Com o tempo, o conceito foi sendo
empregado por outras areas do conhecimento e passou a vir acompanhado de algum termo
que especificava qual o tipo de letramento. Nesse sentido, Geraldi (2014) compreende
que o letramento ¢ um conceito de dificil definicao, pois se por um lado esté relacionado
a construcao de habilidades para que os sujeitos possam transitar no mundo da escrita,
dai a associacdo entre o letramento e a iniciagdo a leitura e a escrita, por outro lado, a
expansdo do vocabulo para diferentes areas fez com que surgissem conceitos como
letramento digital, letramento racial, letramento juridico e assim por diante, como se por
tras do termo estivesse a ideia de iniciacdo a determinada 4rea. Dessa forma, para Geraldi
(2014, p. 27), o letramento se tornou um conceito gaseificado: “Esta expansdo do

emprego da palavra e a dubiedade de seus sentidos me levaram a considerar que o
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letramento ¢ um conceito gaseificado, recobrindo uma gama tal de fendmenos, que o
tornam epistemologicamente problematico”.

Diante disso, neste trabalho, buscamos retomar as defini¢des iniciais de
letramento, ou seja, aproximando-o da iniciagdo e do transito no mundo da escrita. Assim,
¢ importante relembrar que o conceito foi utilizado no Brasil pela primeira vez por Mary
Kato no livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica (1986). Nao muito
tempo depois, o conceito voltou a aparecer na obra Adultos ndo alfabetizados: o avesso
do avesso (1988), de Leda Verdiani Tfouni, até surgir como protagonista ja no titulo do
livro Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da
escrita (1995), de Angela B. Kleiman. Trata-se, portanto, de um conceito relativamente
recente, mas de grande impacto nos estudos sobre leitura e escrita.

Segundo Magda Soares (2009), o termo letramento surge como uma tradugdo para
a lingua portuguesa da palavra inglesa literacy, cujo significado estaria relacionado ao
estado ou condigdo que o individuo assume apods aprender a ler e escrever. Estaria
implicito ao vocabulo, entdo, a compreensao de que a “escrita traz consequéncias sociais,
culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que
seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usé-la” (SOARES, 2009, p. 17), ou
seja, ao aprender a ler e escrever um individuo € capaz de se envolver em praticas sociais
de leitura e escrita, as quais tém consequéncias sobre esse sujeito, pois alteram seu estado
ou condicdo em aspectos sociais, culturais, politicos, econdmicos, cognitivos,
linguisticos. Sob esse prisma, o conceito em questio é definido por Soares (2009, p. 18)°
da seguinte forma: “Letramento €, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a
ler e escrever: o estado ou a condig¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

O que o letramento busca esclarecer ¢ que ndo basta ser alfabetizado, ou seja,
saber ler e escrever, ¢ preciso saber fazer o uso da escrita e da leitura conforme as
exigéncias da realidade social (SOARES, 2009). E nesse sentido que Kleiman (1995, p.
18-19) também define o letramento como “um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, como sistema simbolico e como tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos”. Desse modo, a autora explica que as praticas sociais especificas

do ambiente escolar, as quais costumavam definir os parametros do letramento a partir da

3 Enfase da autora.
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dicotomia sujeitos alfabetizados e sujeitos nao alfabetizados, tornam-se apenas mais um
tipo de pratica para o desenvolvimento das habilidades de escrita. Portanto, ainda que
exista uma hegemonia da dicotomia alfabetizado/nao alfabetizado, a abordagem social do
letramento, isto ¢, a compreensao de que a escrita ¢ usada em ambientes especificos para
objetivos especificos, revela que nao existe apenas uma forma de letramento, mas
letramentos.

Assim, para Kleiman (1995), mesmo que a escola seja a mais importante agéncia
de letramento, o fendmeno em questdo esta além dos muros dessa institui¢ao, pois ela da
conta de apenas um tipo de pratica social do letramento: normalmente a aquisicdo do
codigo alfabético, ou seja, do desenvolvimento de uma competéncia individual. Todavia,
existem muitas outras praticas e agéncias de letramento, como a familia, a igreja, o
trabalho, isto ¢, campos da atividade humana que requerem outros letramentos. A
compreensdo do referido conceito como uma prética social rompe, segundo Brian Street
(2014), com a perspectiva de que o letramento ¢ uma habilidade neutra e técnica,
escancarando que, em realidade, trata-se de uma pratica ideoldgica, a qual esta “envolvida
em relagdes de poder e incrustada em significados e praticas culturais especificos”
(STREET, 2014, p. 17).

Aqui, ¢ importante retomarmos a diferenciagdo que Street (2014) faz das praticas
de letramento que seguem um modelo autonomo das que se orientam pelo modelo
ideologico. Assim, enquanto no primeiro caso ha apenas uma maneira de desenvolver o
Letramento, no segundo caso as praticas de letramento sdo plurais. De modo que, no
modelo autdbnomo, pressupde-se que ha uma relacao causal entre o letramento e as ideias
de progresso, civilizagdo e modernidade, o que ndo existe no modelo ideologico, pois esta
ciente de que as préaticas de letramento ndo sdo neutras, mas determinadas socialmente e
culturalmente, de maneira que os significados e os impactos da escrita assumem
diferentes sentidos em conformidade com o grupo social, o contexto e as instituicdes de
poder (KLEIMAN, 1995).

Dessa forma, o sentido de autonomia empregado por Brian Street tem uma
acepg¢do negativa, especialmente em relagcdo ao ensino, afinal, nesse modelo, refere-se,
conforme Kleiman (1995), ao fato de que a escrita seria algo completo em si mesmo, ou
seja, algo independente do seu contexto de producdo e, com isso, o processo de
interpretagdo também estaria determinado apenas pelo funcionamento da l6gica interna

do texto escrito. O que Street (2014) busca esclarecer € que a construcdo e interiorizagdo
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do modelo auténomo se da pelo distanciamento entre a lingua e os individuos, como se
no processo de ensino o professor ¢ o aluno fossem sujeitos passivos e a lingua algo
exterior ¢ independente que impde suas regras e exigéncias, dai o privilégio dado as
atividades metalinguisticas e a escrita em detrimento da oralidade no espago escolar.
Ao denominar essa pratica especifica de letramento como modelo auténomo,
Street (2014) procurou enfatizar essa postura que tenta se apresentar como natural, como
se nao fosse ideologicamente situada. Dai, seu desejo de que a contrapartida desse modelo
demarque com clareza que as praticas de letramento sao ideoldgicas, pois ndo se referem
apenas aos aspectos técnicos da escrita e da leitura, mas as praticas que fazem parte tanto
da cultura, quanto das estruturas de poder da sociedade. Nesse momento, ¢ importante
destacar a forma como o autor compreende a ideologia linguistica:
Nao entendemos “ideologia” linguistica no sentido fraco de referéncia a
“ideias sobre” lingua, embora elas sejam obviamente importantes, mas num
sentido mais forte que abrange a relagdo entre o individuo e a institui¢do social
e a mediacdo da relagdo através de sistemas de signos. Quando participamos
da linguagem de uma institui¢do, seja como falantes, ouvintes, escreventes ou
leitores, ficamos posicionados por essa linguagem; ao se dar esse assentimento,

uma miriade de relagdes de poder, autoridade, status se desdobram e se
reafirmam (STREET, 2014, p. 143).

Portanto, dentro do modelo ideoldgico as praticas de letramento variam de acordo
com o contexto (KLEIMAN, 1995). Nao se trata de simplesmente adquirir um contetido,
mas aprender um processo, pois, conforme Street (2014, p. 154), “Todo letramento ¢
aprendido num contexto especifico de um modo particular e as modalidades de
aprendizagem, as relagdes sociais dos estudantes com o professor sao modalidades de
socializacdo e aculturagdo”. Desse modo, o aluno ndo estd apenas aprendendo a
decodificar a escrita ou a caligrafia mais adequada, mas também modelos culturais de
identidade e personalidade. Por esse motivo, Street (2014) acentua que nao faz sentido
postergar o desenvolvimento do processo critico para depois da aquisicdo do codigo
alfabético, é preciso que os estudantes possam revisar e criticar o seu aprendizado
enquanto vivenciam o processo de aprendizagem escolar.

Esta claro, entdo, que os letramentos sao diversos e situados ideologicamente. Por
isso, mesmo entre os individuos que o compreendem a partir da sua dimensao social, a
pluralidade do conceito ndo deixa de gerar interpretacdes conflitantes sobre sua natureza.
Sob esse prisma, Soares (2009) indica que existe uma interpretacdo mais progressista e
liberal, a qual ela denomina como versdo fraca, € uma perspectiva radical e

revolucionaria, entendida pela autora como a versdo forte das praticas de letramento.
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De acordo com a perspectiva liberal, as habilidades de leitura e escrita nao podem
ser separadas de seus usos, ou seja, do modo como aparecem empiricamente na vida
social (SOARES, 2009). Nesse sentido, segundo Soares (2009), a versdo fraca do
letramento se define de acordo com as habilidades necessarias para que o individuo
funcione de maneira adequada aos contextos sociais. Trata-se, portanto, de um letramento
funcional. Um bom exemplo de como essa perspectiva aparece no espaco escolar pode
ser encontrado nas aulas de lingua estrangeira.

A comunicac¢ao nas aulas de lingua estrangeira apresenta, conforme Milenna Brun
(2004), alguns tipos basicos de interacdo, a saber: comunicacdo metalinguistica,
metacomunicativa, didatica e, por fim, ficticia. Em relago a ultima, essa teatralidade que
existe nas interacdes das aulas de lingua estrangeira tem um papel importante para os
objetivos da disciplina quando sdo definidos em termos funcionais: aprender a se
comunicar em situagdes especificas, isto €, aprender a se apresentar, a agradecer, a
reclamar, a se desculpar, a fazer um pedido etc. (BRUN, 2004). E, partindo do principio
de que a aprendizagem ocorre na pratica, os professores criam situagdes ficticias e
imagindrias para que os discentes possam fazer o uso da lingua. Essa ficcionalidade nao
deixa de ser importante para que o docente possa, por exemplo, explicar um vocabulo que
nao pode ser traduzido, nem compreendido por meio de um sindnimo, mas que ¢
apreendido por meio de um contexto imaginario. Todavia, também ¢ um fato que a
funcionalidade almejada por meio dessas situagdes imaginadas ndo encontra, na maioria
das vezes, sustentacdo na realidade. Para exemplificar, Brun (2004) menciona o relato de
um professor de inglé€s que passou dois anos em Londres e nunca disse expressdes que
sao aprendidas no nivel inicial das aulas de lingua inglesa, ou seja, ainda que as pessoas
se preparem e ensaiem como se comunicar em uma lingua estrangeira, a autora indica que
no palco da vida esses individuos podem ndo ser capazes de interagir, porque as aulas
eram um teatro distinto da pratica cotidiana das relacdes sociais. Sendo assim, segundo
Brun (2014, p. 95)*:

Por estas razdes, um aluno pode ensaiar o texto mil vezes... mas na vida real,
mesmo que as situagdes imaginadas ocorram, ele sempre vai encontrar
interlocutores que "ndo ensaiaram”, que ndo sabem o texto que ele conhece!
Para comunicar bem, ¢ preciso uma certa sensibilidade metacomunicativa:

estar atento ao que comunicamos, a0 que pensamos comunicar € ao que o outro
recebe, sendo necessario considerar a posicao do outro na interacdo, porque

4 Enfase da autora.
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toda significagdo ¢ essencialmente contextualizada, ligada a intengdo do
locutor e as condi¢des da comunicagao.

Entao, em oposic¢ao a perspectiva liberal, na qual o letramento ¢ definido conforme
as habilidades necessarias para que o individuo possa funcionar adequadamente, Soares
(2009) apresenta a interpretacao radical — a versdo forte —, na qual o letramento deixa de
ser compreendido como um instrumento neutro que ¢ utilizado em praticas sociais apenas
quando ¢ exigido, para ser entendido como “um conjunto de praticas socialmente
construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos sociais mais amplos,
e responsaveis por reforcar ou questionar valores, tradi¢des e formas de distribui¢do de
poder presentes nos contextos sociais” (SOARES, 2009, p. 74-75)°.

E justamente dentro da tradigdo do modelo ideoldgico e da versdo forte que
podemos localizar o letramento critico. Contudo, antes de adentrar nas contribuigdes da
referida pratica social, precisamos entender qual o sentido do termo “critico”, o qual se
tornou recorrente em documentos oficiais da Educagao Basica, em textos académicos que
pensam a relagdo entre teoria e pratica pedagdgica, assim como nas proprias escolas. De
modo que, apesar do adjetivo ser utilizado com um sentido positivo, como um valor ideal
e desejavel para a esfera escolar, Elzimar Goettenauer de Marins-Costa (2016) identifica
certa imprecisdo no emprego do vocabulo e questiona: como caracterizar algo como
critico?

Para responder essa pergunta, Marins-Costa (2016) faz um levantamento de como
o adjetivo “critico(a)” aparece em trés documentos oficiais de ensino, a saber: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN-EF) e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM). Ao final do
levantamento, a autora conclui que o termo ¢ frequentemente utilizado para qualificar
acdes como pensamento, atitude e reflexdo. Ademais, ¢ importante ressaltar que, por
vezes, os documentos orientam a dar aten¢do especial ao desenvolvimento da capacidade
leitora dos alunos.

Para além dos documentos oficiais, Marins-Costa (2016) explica que o termo
“critico”, assim como “critica” e “criticidade”, esta presente em muitas areas do
conhecimento, como as ciéncias da linguagem, a educacdo, a filosofia, os estudos
culturais, contudo, as origens do vocabulo sdo encontradas na teoria critica da Escola de

Frankfurt. Posto isso, a autora contrasta o Pensamento Critico e a Pedagogia Critica, ou

5 Enfase da autora.

Revista Porto das Letras, Vol. 11. N. 4, 2025
Vozes e Identidades: Percursos criticos entre tradi¢do literaria, cultura e ensino



14

seja, de um lado um pensamento mais analitico, l6gico e preciso, enquanto de outro, sob
influéncia das reflexdes de Paulo Freire, as andlises, antes de buscar por uma verdade,
questionam quem se beneficia com o sistema, ademais, buscam fazer com o que os
oprimidos reflitam sobre a opressdo, estando, assim, mais engajados na luta pela
libertacao.

O que Marins-Costa (2016) acentua ¢ que o termo ‘‘critico(a)”, no ambito
pedagdgico, pode ser compreendido de duas formas: a) ser critico estd relacionado a
“capacidade de pensar com clareza, analisar, estabelecer relacdes de causa e efeito,
identificar evidéncias, buscar e avaliar a verdade dos fatos” (MARINS-COSTA, 2016, p.
33); b) ser critico “implica reconhecer que os fatos sdo suscetiveis a diversas
interpretagdes, pois podem ser significados a partir de diferentes angulos, cada um deles
sustentado em modos de pensar, ser, agir, interagir, acreditar, saber, sentir, avaliar”
(MARINS-COSTA, 2016, p. 33), ou seja, a criticidade também esta relacionada ao modo
como utilizamos a linguagem, a qual representa determinados tipos de identidades
socialmente situadas.

Essas consideracdes para uma pedagogia libertadora reverberam nos estudos
sobre os letramentos, especialmente naqueles que adotam um enfoque sociocultural, os
quais entendem que ler e escrever ndo sao apenas atitudes cognitivas, mas praticas sociais,
por isso s6 podem ser compreendidas de forma satisfatoria dentro do contexto em que se
originam (MARINS-COSTA, 2016). Sendo assim, a partir da perspectiva do modelo
ideoldgico, que situa historicamente as praticas letradas e reconhece as relagdes de poder
que subjazem ao exercicio interacional, Marins-Costa (2016) pontua que o propdsito do
letramento critico € recuperar os pontos de vista, explicitos e implicitos, veiculados em
textos orais e escritos, tanto aqueles que produzimos, quanto os que entramos em contato
no cotidiano, ou seja, o letramento critico deve se configurar como uma

acdo pedagdgica cuja premissa fundamental € a de que os textos t€ém um autor
(revelado ou ndo, individual ou coletivo), que vive em um lugar e em um
momento, que pertence a uma cultura e que sua identidade social — seu modo

de estar no mundo, de ver e dizer o mundo — se projeta sempre em seu discurso
(MARINS-COSTA, 2016, p. 35).

Compreende-se que, por meio do letramento critico, o aluno deve ser capaz
reconhecer as diferentes visdes de mundo e entender os motivos — e a partir de quais
praticas — que determinadas perspectivas se tornam recorrentes, sendo, inclusive,

concebidas como formas absolutas e naturais de se pensar o mundo (MARINS-COSTA,
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2016). Nesse sentido, Acassia dos Anjos Santos Rosa (2016) explica que o letramento
critico procura trabalhar com a leitura e a escrita de forma que os discentes identifiquem
a teia de privilégios e apagamentos que subjaz nas praticas sociais. E, diante disso, espera-
se que os estudantes entendam sua constru¢do socio-historica, aumentando, se assim
desejarem, as chances de transformacgao da sua situagao.

Para tanto, em vez de enfocar atividades de leitura tradicionais, pautadas na
decodificagdo e na memorizagdo do contetido, o letramento critico enfatiza, segundo
Livia Marcia Tiba Radis Baptista (2010), atividades que favorecam a compreensao e a
apreciacao dos diferentes discursos que sao produzidos pelas diferentes praticas sociais
das sociedades. Ndo se trata, contudo, de construir uma leitura verdadeira, correta, Gnica,
mas, como observa Baptista (2010, p. 124), “criar possibilidades para que os alunos
construam suas leituras, ja que, além da aquisi¢do de habilidades para ler e escrever
interessa que se desenvolvam na escola atividades de aprendizagem que contribuam para
fortalecer o espirito critico dos alunos”. Dessa forma, a autora destaca que ler para
decodificar ndo ¢ o mesmo que ler para compreender, interpretar e questionar, afinal é
apenas nesse segundo tipo de leitura que percebemos a repercussdo na vida social dos
estudantes, tornando-os habeis para adentrarem e transitarem nas distintas praticas
letradas.

Nessa perspectiva, Marins-Costa (2016) explica que para a pratica do letramento
critico existem aspectos fundamentais do texto ndo podem ser deixados de lado, a saber:
quem escreveu o texto, onde e quando foi escrito, qual o seu suporte, a quem esta
destinado, como o assunto ¢ abordado, quais informagdes sao privilegiadas, quais vozes
e valores sdo legitimados, dentre outros. Ademais, € preciso pensar sobre quem 1€ o texto,
onde, quando e por que, ou seja, o contexto do interlocutor também interfere na leitura e,
se estamos falando da esfera educacional, os textos abordados, normalmente, siao
retirados de seu contexto de origem — especialmente nas aulas de lingua estrangeira — e
levados para sala de aula, dai a adverténcia de Marins-Costa (2016) de que € preciso levar
em consideragdo ndo apenas o leitor a quem o texto se destinava originalmente, mas
também o leitor-aluno. Portanto, em conformidade com Baptista (2010), Marins-Costa
(2016) também entende que o mero foco na decodificagdo ignora aspectos fundamentais
da leitura e, com isso, ha um apagamento do texto, o que dificulta o trabalho com o

letramento critico, afinal, para a autora, ler ¢ estar envolvido com uma pratica social, por
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1SS0 se as questdes sociais, politicas, culturais e historicas que estdo relacionadas com a
producdo e a leitura dos textos ndo forem abordadas, ndo ¢ possivel ler criticamente.

Aqui, ¢ importante destacar a definicdo de Lynn Mario Trindade Menezes de
Souza (2011) sobre o que ¢ ler criticamente: por um lado, ¢ compreender os sentidos do
texto a partir do contexto do autor e, por outro, reconhecer que a sua leitura, a leitura do
aluno, individual e pessoal, também ¢é inseparavel do seu contexto sdcio-histérico e que
suas percepgdes do texto ndo estdo apartadas da sua condicdo. Tratam-se, portanto, de
dois atos simultaneos e inseparaveis.

Em resumo, o letramento critico busca, segundo Baptista (2010), levar os
discentes a problematizar as relagdes de sentido, bem como a questionarem sobre quais
sdo as implicagdes daquilo que querem dizer e onde dizem, ou seja, procura fazer com
que os alunos percebam que as linguas e as realidades sdo construidas em conjunto, de
modo que uma lingua ndo apenas comunica valores, mas os cria. Entende-se que a lingua,
apesar de ser estruturada, ndo € neutra ou transparente, de forma que mudangas ocorrem
de acordo com os contextos especificos em que ela se concretiza e pelas agdes dos
individuos que s3o materializadas em praticas sociais situadas historicamente,

socialmente e culturalmente (BAPTISTA, 2010).

3. Leitura literaria e letramento critico: confluéncias

A convergéncia entre a leitura literaria e o letramento critico esta no fato de que
as duas praticas sociais saem do polo do professor e vao em dire¢do ao polo do aluno.
Ambas ndo estdo preocupadas com a memorizacao de conteudos, nem buscam por uma
posicao passiva do discente, pelo contrario, hd uma valorizagdo de seu entendimento e
recepg¢do, afinal, partem do conhecimento do estudante e de sua localizag@o historica,
social e cultural. Dessa forma, o letramento critico se apresenta como uma pratica que
contribui para a presenga da leitura literaria em sala de aula, e vice-versa.

Ora, se o letramento critico procura fomentar o entendimento de que um mesmo
texto pode ser lido de diversas perspectivas, as quais apresentam diferentes possibilidades
interpretativas, a depender da identidade socialmente situada do autor e do leitor, o texto
literario ndo se mostra como um meio ideal para essa pratica? Afinal, estamos diante de
um texto cuja caracteristica marcante sao as leituras multiplas e as interpretacdes variadas.
Ao mesmo tempo, se a leitura literaria quer certo distanciamento da memorizacdo da

historia da literatura e a aproximacao da leitura do texto literario em si, o qual, na medida
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em que humaniza os discentes, contribui para a formagao de sujeitos mais livres, criticos
e responsaveis, por meio de um fenomeno proprio em que o leitor € alterado pela obra ao
mesmo tempo em que a obra ¢ alterada pelo leitor, a compreensdo de que os dois atos
simultaneos e inseparaveis que fazem parte da leitura critica, isto ¢, compreender um texto
a partir do contexto do autor, mas também a partir do contexto do leitor, nao se configura
como um caminho adequado para a presen¢a da leitura literaria em sala de aula? Uma
presenca que reconhece a leitura do aluno e, simultaneamente, ndo ignora 0 compromisso
escolar de realizar mediacgdes para a construgdo de um conhecimento.

Entdo, ao contrario da dimensao teatral presente em aulas de lingua estrangeira
como uma versao fraca das praticas de letramento, o texto literrio, ainda que também
seja ficcional, apresenta uma coeréncia interna em seu universo ficticio, a qual fomenta
leituras e releituras heterogéneas, pois estamos diante de um uso contextualizado da
lingua, ndo de uma criagdo meramente funcional. Ademais, a literatura permite que os
aspectos fundamentais do texto que, segundo Marins-Costa (2016), ndo podem ser
deixados de lado pela pratica do letramento critico — quem escreveu, onde, quando, a
quem se destina, qual o assunto, quais informagdes sdo privilegiadas, quais vozes e
valores sdo legitimados etc. — sejam abordados em, pelo menos, duas camadas: a camada
da realidade, a qual Marins-Costa (2016) tinha em mente ao apresentar esses aspectos,
mas também a camada da ficcdo, visto que essas reflexdes também contribuem, por
exemplo, para a melhor compreensdo da forma como as personagens sdo criadas e
desenvolvidas, do espaco e suas significacdes dentro da histéria, dos caminhos e
desdobramentos do enredo, bem como do motivo pelo qual algumas palavras especificas
sdo ditas por certos personagens € como essa escolha dialoga com a mensagem do texto,
enfim, os referidos aspectos colaboram para uma valorizagdo estética.

O letramento critico e a leitura literaria ndo desejam a aquisi¢do de um saber
monolitico, homogéneo, unico e verdadeiro, mas estimulam a aprendizagem de um
processo no qual os discentes desenvolvem competéncias para transitar no mundo da
escrita, para desvendar valores e sentidos implicitos em textos orais e escritos, para
defender sua recepgdo, bem como para reconhecer e apreender outras alteridades.

Para exemplificar a confluéncia das duas praticas sociais em questdo, podemos
tomar como base o romance Os rios profundos, do escritor peruano José Maria Arguedas,
que se coloca como uma possibilidade tanto para as aulas de espanhol como lingua

estrangeira, quanto para as aulas de lingua portuguesa, caso o docente opte por trabalhar
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com uma tradugao. A escolha da referida obra ¢ justificada, pois, cientes de que o romance
¢ um género extenso ¢ de que a atual organizacdo escolar ndo concede o tempo adequado
para essa leitura, podemos trabalhar apenas com o primeiro capitulo em sala de aula, visto
que apresenta de forma concisa, com inicio, meio e fim, as principais questdes que sao
desenvolvidas ao longo de todo o romance.

Em Os rios profundos, acompanhamos Ernesto, um menino que cresce viajando
com seu pai, um advogado itinerante, por mais de duzentas comunidades indigenas na
regido serrana do Peru. Desse modo, a personagem cresce em contato com indigenas,
aprendendo a falar quéchua e construindo sua visdao de mundo com base nessa cultura.
Contudo, no romance, ndo acompanhamos todas as viagens. No primeiro capitulo, lemos
sobre a passagem de Ernesto e seu pai pela cidade de Cusco, onde encontram um parente
distante e, nos capitulos seguintes, presenciamos o deslocamento e a chegada na cidade
de Abancay, onde Ernesto ingressard em um internato e o enredo se desenvolvera.

Uma das passagens mais emblematicas do romance de Arguedas ¢ o contato de
Ernesto com o muro do palécio do Inca Roca. O menino que chega a Cusco desejoso por
conhecer construgdes incaicas, sente-se atraido, emocionado e identificado quando
finalmente localiza a arquitetura almejada. Ernesto aprecia o contato com o muro por
meio de todos seus sentidos e se conecta com essa ancestralidade amerindia. O
protagonista, mesmo que possua ancestrais espanhdis, ao crescer em contato com
indigenas desenvolve uma identidade heterogénea, torna-se capaz de transitar entre o
mundo ocidental e o mundo autdctone, representando os conflitos inerentes a formagao
da identidade latino-americana. Em contrapartida, o contato de seu pai com o muro €
quase neutro, 0 homem ndo subjuga a constru¢cdo, mas também nao sente a conexdo de
seu filho; ja no que diz respeito ao parente de distante de Ernesto, conhecido como Velho,
um homem rico e dono de terras, a relagdo ¢ totalmente oposta: para o Velho, o muro
representa a barbarie, pois, para ele, existe apenas uma cultura boa, verdadeira, adequada,
civilizada.

Nesse sentido, a leitura do primeiro capitulo de Os rios profundos em sala de aula
leva os alunos a entrarem em contato com outras alteridades, podendo fazer com que
sintam proximidade com os eventos narrados, contribuindo para a constatacdo que os
paises da América Latina compartilham de muitas semelhancas com a realidade
brasileira, de modo que podem comegar a desenvolver sentimentos de identificacdo e

pertencimento a identidade latino-americana, assim como podem sentir um
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distanciamento dos eventos narrados, mas, ainda assim, compreender essa realidade
distinta. Obviamente, ha um papel importante do professor, que deve fazer mediacdes,
contextualizando questdes historicas, culturais e sociais da realidade peruana, almejando
enriquecer o contato dos discentes com o texto € ndo impondo uma interpretagao
entendida como a tnica possivel.

Ademais, todos os aspectos para a compreensao de um texto que ndo podem ser
deixados de lado pelo letramento critico se aplicam a realidade, ou seja, pode-se pensar
sobre quem foi José Maria Arguedas, onde e quando escreveu o romance, quais eram seus
valores e quais informagdes ele privilegia, bem como podemos pensar como esses
aspectos estdo manifestos no romance, algo que se torna ainda mais perceptivel quando
comparamos os pontos de vista de Ernesto, seu pai e o Velho, ou seja, Os rios profundos
configura-se como um texto propicio para os objetivos do letramento critico e para a

defesa da importancia da leitura literaria em sala de aula.

Consideracoes Finais

Cientes da fungdo humanizadora da literatura e da dicotomia ensino de
lingua/ensino de literatura, propomos que o texto literdrio pode servir como eixo
organizador de ensino das aulas de lingua portuguesa e estrangeira. Para tanto, buscamos
por confluéncias entre a leitura literaria e o letramento critico. Assim, num primeiro
momento, discutimos a referida dicotomia e destacamos que ensinar a histéria da
literatura ndo € ensinar literatura, dai a importancia da leitura literdria que surge como um
trabalho ndo alienado com o texto literario. Depois, retomamos as principais definigdes
de letramento, sempre dando destaque para tedricos que enfatizam uma perspectiva social
do conceito. Nesse sentido, acentuamos que o letramento critico surge como um
desdobramento do modelo ideologico e da versao forte das praticas de letramento.

Em relacdo as aproximagdes entre a leitura literaria e o letramento critico,
pontuamos que os dois conceitos dialogam com tendéncias pedagdgicas contemporaneas,
ou seja, o foco do ensino, agora, estd no polo do aluno e ndo do professor, com isso a
prioridade ndo estd na transmissdo de um saber verdadeiro e acabado, mas na aquisi¢do
de um processo em que os alunos desenvolvem habilidades e competéncias. Ao
reconhecer que os estudantes estdo situados historico, cultural e socialmente, tanto a
leitura literaria, quanto o letramento critico, acolhem a recepcao do discente, de maneira

que a leitura critica de um texto vai além de apreender daquilo que o autor gostaria de
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transmitir, para também valorizar aquilo que, nesse momento historico, os alunos
compreenderam, afinal, a lingua ndo apenas transmite valores, mas os cria.
Acreditamos, portanto, que a jungdo das praticas de letramento critico e leitura
literaria vao em direcdo a um trabalho ndo alienado com a lingua e a literatura,
contribuindo para que os estudantes desenvolvam uma atitude critica, uma postura critica,
uma consciéncia critica e se tornem cidadaos criticos, afinal, por meio dessas praticas,
entrardo com contato com outras alteridades, constatardo a fun¢do humanizadora da
literatura, aprenderao a desvendar os sentidos implicitos dos textos e a questionar as
implicagdes do que dizem e onde dizem, enfim, saberdo transitar no mundo da escrita

cientes de que a lingua ndo ¢é neutra.
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