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Resumo: Este estudo analisa as representacfes das identidades no contexto da familia nos livros
didaticos distribuidos pelo programa PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico, Lingua
Estrangeira Moderna/2014, a partir da perspectiva dos Estudos Culturais sobre identidade e
diferenca discutido em Silva (2000), o conceito de educacéo intercultural em Candau (2012), assim
como a nogdo de ensino critico de linguas, apoiada na visdo da educacdo libertadora e para a
transgressao de Paulo Freire e bell hooks. Inicialmente é feita uma apresentacdo dos conceitos de
identidade e diferenca, assim como de educagdo intercultural e ensino critico de linguas, e,
posteriormente, é apresentada a pratica da analise sob a perspectiva das teorias discutidas.
Palavras-chave: Identidade e diferenca. Educacgdo intercultural. Ensino critico de linguas. Novas
Configuracbes Familiares.

Abstract: This study analyzes the representations of identities in the context of family in the
textbooks distributed by PNLD program - National Textbook Program, Modern Foreign Language /
2014 from the perspective of Cultural Studies on Identity and Difference discussed in Silva (2000),
the concept of Intercultural Education in Candau (2012) as well as the notion of Critical Language
Teaching, based on the vision of education for freedom and education to transgress of Paulo Freire
and bell hooks. Initially, a presentation of the concepts of identity and difference is made, as well as
intercultural education and critical language teaching, and subsequently the practice of analysis
from the perspective of the discussed theories is presented.
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Introducéo

A pesquisa tem como proposta a analise das representacdes das identidades no
contexto da familia nos livros didaticos distribuidos pelo programa PNLD — Programa
Nacional do Livro Didatico, Lingua Estrangeira Moderna/ 2014. Este é um programa

federal do Ministério da Educacdo que disponibiliza livros didaticos para as escolas
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publicas de todo o pais; as escolhas do programa para 2014 tém validade para o triénio
2014/2015/2016. Os critérios para a inscri¢do das obras é especificado em edital, os titulos
inscritos sdo avaliados pelo MEC, que elabora o Guia do Livro Didatico. Esse guia
apresenta resenhas das obras aprovadas, e é disponibilizado as escolas participantes que
escolhem, dentre os livros constantes no Guia, o material que desejam utilizar.

As representacgdes das identidades no contexto da familia nos livros didaticos serdo
analisadas, neste trabalho, a partir da perspectiva dos Estudos Culturais sobre identidade e
diferenca discutido em Silva (2000), o conceito de educagdo intercultural em Candau
(2012), assim como a no¢do de ensino critico de linguas, apoiada na visdo da educacao
libertadora e para a transgresséo de Paulo Freire e bell hooks.

O estudo seguird apresentando as secOes: identidade, diferenca e cultura, logo
depois educacdo intercultural, o estudo critico de lingua estrangeira — inglés, o caminho

metodoldgico da pesquisa e a pratica da analise, seguida das consideracdes finais.

1. Identidade, Diferenca e Cultura

As perspectivas identitarias, nas mais diversas areas disciplinares, vém sendo
desconstruidas, no sentido de uma critica a nocdo de identidade integral e unificada.
Consoante Hall, “estamos observando, nos ultimos anos, uma verdadeira explosao
discursiva em torno do conceito de ‘identidade’” (2000, p.103). Concepgdes racionalistas,
essencialistas e cartesianas do sujeito tém sido colocadas em xeque. No terreno
escorregadio sobre 0 qual se encontra a nocdo de identidade, Silva (2000) aponta para a
estreita relacdo entre identidade e diferenca e reflete sobre como se da sua producéao social
levantando as implicacGes politicas que envolvem o processo. A diferenca e 0
multiculturalismo tém sido assunto central nos discursos que envolvem as praticas
pedagogicas atuais. Para Silva (2000), o chamado multiculturalismo tem se apoiado “num
vago e benevolente apelo a tolerancia e ao respeito para com a diversidade e a diferenca”
(2000, p.73). Para o autor, nessa perspectiva, a ideia de diversidade é especialmente
problemética, uma vez que naturaliza e essencializa a diferenca e a identidade, ao invés de
percebé-las como produto de uma construcéo social, cultural e intensamente politica; elas

possuem lagos estreitos de dependéncia entre a afirmacéo e a negagdo. Consoante Silva,
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As afirmacdes sobre diferenca sé fazem sentido se compreendidas em sua relacdo com
as afirmacgdes sobre identidade. Dizer que “ela ¢ chinesa” significa dizer que “ela ndo ¢
argentina”, “ela ndo ¢ japonesa” etc., incluindo a afirmacéo de que “ela ndo ¢ brasileira”,
isto é, que ela ndo é o que eu sou. As afirmacdes sobre diferenca também dependem de
uma cadeia, em geral oculta, de declara¢des negativas sobre (outras) identidades. Assim
como a identidade depende da diferenca, a diferenca depende da identidade. Identidade e
diferenga sdo, pois, inseparaveis. (SILVA, 2000, p. 75)

Percebidas como produtos de uma construcdo social, identidade e diferenca séo atos
de criacdo linguistica. A linguagem e as praticas discursivas engendram relac6es de poder,
representacOes, identidades sociais e crencas, e envolvem estruturas sociopoliticas de
dominacdo e poder. A partir da linguagem, identidade e diferenca se instituem no discurso e
na relacdo com o outro; elas sdo atravessadas e estruturadas pela linguagem, e essas
praticas discursivas carregam uma natureza de mudanca social.

Sobre o vinculo identidade, diferenca e linguagem é preciso considerar as relagdes
dialéticas entre momentos discursivos e elementos de praticas sociais. Fairclough (2001)
percebe a investigacdo do discurso como forma de pratica social e coloca que a ideologia
interpela os sujeitos — permitindo a concepcdo de que um dos mais significativos efeitos
ideolégicos do discurso é a constituicdo do sujeito. Para o autor, as ideologias sao
construcdes da realidade que refletem as identidades sociais num contexto de relacdes de
dominacao:

Entendo que as ideologias sdo significagbes/construcbes da realidade (o mundo fisico, as
relagdes sociais, as identidades sociais) que sdo construidas em vérias dimensdes das

formas/sentidos das préaticas discursivas e que contribuem para a producdo, a reproducao
ou a transformac&o das relacbes de dominacéo. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 117)

A identidade e a diferenga sdo, dessa maneira, o corolario de um processo de
producéo simbolica e discursiva assimeétrico. Ambas estdo sujeitas a relagdes de poder e a
variaveis de forca. Para Silva, “elas ndo sdo simplesmente definidas; elas sdo impostas. Elas
ndo convivem harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem hierarquias; elas séo
disputadas.” (2000, p. 81). Elas traduzem o desejo de grupos sociais por garantir seu acesso
privilegiado aos bens sociais. As relagdes de poder presentes nos processos de
diferenciacdo que marcam as identidades e as diferencas incluem, continuamente,
operagoes de “incluir/excluir (“estes pertencem, aqueles ndo™); demarcar fronteiras ("nos" e

"eles"); classificar ("bons e maus"; "puros e impuros”; "desenvolvidos e primitivos”;

Revista Porto das Letras, VVol. 01, N° 02.
Estudos Linguisticos: Linguagens, Cultura e Ensino



49

“racionais e irracionais’); normalizar ( “nds somos normais; eles sdo anormais”).” (SILVA,
2000, p. 81).

Ao problematizar os binarismos em torno dos quais séo forjadas a identidade e a
diferenca € possivel enxergar a hierarquizacdo desse processo. Tomada como a norma, uma
identidade arbitrariamente escolhida, assume caracteristicas positivas em contraste com as
quais as outras identidades s6 podem assumir caracteristicas negativas, tornando-se assim

nao uma identidade, mas a identidade. Consoante Silva,

Numa sociedade em que impera a supremacia branca, por exemplo, “ser branco” ndo ¢
considerado uma identidade étnica ou racial. Num mundo governado pela hegemonia
cultural estadunidense, “étnica” ¢ a musica ou a comida dos outros paises.” (SILVA,
2000, p. 83)

A preponderancia das identidades hegemonicas, no entanto, sdo constantemente
espreitadas e intimidadas pela presenca da diferenca, do outro, sem 0s quais ela ndo se
estabeleceria. Segundo Bhabha,

Finalmente a questdo da identificagcdo nunca é a afirmacéo de uma identidade pré-dada,
nunca uma profecia autocumpridora - é sempre a producdo de uma imagem de
identidade e a transformacdo do sujeito ao assumir aquela imagem. A demanda da
identificacdo - isto é, ser para um Outro - implica a representacdo do sujeito na ordem
diferenciadora da alteridade. A identificacdo, [...] € sempre o retorno de uma imagem de
identidade que traz a marca da fissura no lugar do Outro de onde ela vem. Para Fanon,
como para Lacan, os momentos primarios dessa repeticdo do eu residem no desejo do
olhar e nos limites da linguagem. (BHABHA, 1998, p. 76).

Identidade e diferenca sdo fortemente ligadas a sistemas de significacdo
(significados social e culturalmente atribuidos) e, consequentemente, também a sistemas de
representacdo. A representacdo, num registro pos-estruturalista, é engendrada como sistema
de signos, como marca material. Conforme Silva (200) afirma, “a representacdo é, aqui,
sempre marca ou trago visivel, exterior.” (2000, p. 90); ainda incorpora atributos de

indeterminagdo, ambiguidade e instabilidade. Para Silva,

A representacdo ndo é simplesmente um meio transparente de expressdo de algum
suposto referente. Em vez disso, a representacdo €, como qualquer sistema de
significacdo, uma forma de atribuicdo de sentido. Como tal, a representacdo ¢ um
sistema linguistico e cultural: arbitrario, indeterminado e estreitamente ligado a relages
de poder. (2000. p. 91)
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Por meio da representacdo, a identidade e a diferenca se ligam a sistemas de poder;
pois 0 poder de representar implica no poder de instituir e designar as identidades.
Representacdo e identidade tém, entdo, implicacdes pedagdgicas significativas no contexto
curricular e dos livros didaticos. Silva (2000) argumenta em favor de uma estratégia

pedagdgica e curricular que:

[...] levasse em conta precisamente as contribuigBes da teoria cultural recente, sobretudo
aquela de inspiracdo poés-estruturalista. Nessa abordagem, a pedagogia e o curriculo
tratariam a identidade e a diferenga como questes de politica. Em seu centro, estaria
uma discusséo da identidade e da diferenga como produgdo. (2000, p. 94).

A incoeréncia de uma abordagem ao multiculturalismo em educagdo como uma
questdo de tolerancia e respeito a diversidade é notavel; antes € necessario problematizar,
questionar e promover espacos onde se possa discutir como a diferenca é ativamente

produzida imbricada em relacGes de poder.

2. Educacao Intercultural
O termo globalizacdo encerra em si um conjunto de significacdes com carregado
peso politico e ideoldgico; ele pode significar a homogeneizagdo, o apagamento de
identidades e a diluicdo de marcas culturais de minorias. Essa realidade globalizada é
marcada “por profundas desigualdades e forcas opressoras que, em um movimento
centripeto, buscam manter o equilibrio e a estabilizacdo” (BAKHTIN, 2004, apud,
ROCHA, 2010 p. 55). No tocante a educacdo, aos que se encontram na periferia desse
movimento tem restado a conformidade com a invasdo cultural pautada na “conquista,
manipulagdo e messianismo de quem invade.” (FREIRE, 2001, p. 285). Para Freire (2001),
toda invasdo cultural implica em um sujeito que invade e que parte de seu lugar histérico-
cultural para penetrar outro espago historico-cultural e sujeitar estes ao seu sistema de
valores. Para Freire (2001), as relacGes entre invasor e invadido se ddo da seguinte maneira:
“O primeiro atua, os segundos t€m a ilusdo de que atuam na atuacdo do primeiro; este
diz a palavra; os segundos, proibidos de dizer a sua, escutam a palavra do primeiro. O

invasor pensa, na melhor das hipdteses, sobre os segundos, jamais com eles; estes sao

“pensados” por aqueles. O invasor prescreve; os invadidos sdo pacientes da prescri¢ao.”
(2001, p.285)
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Nesta perspectiva, a escola se apresenta como espaco de “produgdo, circulagdo e
consolidacdo de significados, como espago privilegiado de concretizacdo da politica da
identidade. Quem tem forca nessa politica impde ao mundo suas representagdes, 0 universo
simbolico de sua cultura particular.” (COSTA, 1998, p. 38 apud FLEURI, 2001, p. 45). No
Brasil, a Pluralidade Cultural consta como um dos temas curriculares transversais nos
Parametros Curriculares Nacionais para a Educacdo Fundamental (Brasil, 1997),
irrompendo como uma oportunidade de proposta educativa que considera a complexidade
cultural do pais. Num contexto de combates a processos de exclusdo social inerentes ao
processo de globaliza¢do economica, “a educacdo intercultural propbe o desenvolvimento
de estratégias que promovam a construcdo de identidades particulares e o reconhecimento
das diferencas, ao mesmo tempo que sustentem a inter-relagdo critica e solidaria entre
diferentes grupos.” (FLEURI, 2001, p. 45)

O conhecimento concebido no campo da pesquisa e da educacdo esta imbricado na
complexidade do mundo contemporaneo, em que as relacdes entre culturas diversas séo
pungentes. Nesse contexto, verifica-se 0 debate entre os conceitos de monoculturalismo e
multiculturalismo. De um lado o monoculturalismo traz o entendimento de uma cultura
universal, essencialista e igualitaria que pode legitimar, e o fez em varios momentos da
historia, a dominacédo de projetos civilizatorios, excluindo e subjugando minorias culturais -
“a linguagem [...], da certeza e da verdade absoluta ndo pode sendo formular a humilhagéo
— humilhagdo do outro, do diferente, daquele que nado satisfaz os padroes” (BAUMAN,
1999, p. 248).

De outro lado, o multiculturalismo observa cada povo e grupo social como
possuidores de culturas proprias; enfatiza a historicidade e o relativismo do processo de
construcdo de suas identidades, mas corre o risco de justificar, entretanto, a fragmentacéo e
a criacdo de guetos culturais, produzindo desigualdades e discriminac6es sociais. (FLEURI,

2001). Sobre a melindrosa atitude multicultural, Bauman observa:

“Ser gentil” e a tolerancia que isso representa como simbolo de comportamento e
linguagem podem muito bem significar a mera indiferenca e a despreocupacao que
resultam da resignacdo (isto é, da sina, ndo do destino): o Outro ndo ira embora e ndo vai
ser como eu, mas eu ndo tenho meios de for¢ca-lo a ir-se ou mudar. Como estamos
condenados a dividir o espago e 0 tempo, vamos tornar nossa convivéncia suportavel e
um pouco menos perigosa. Sendo gentil, eu atraio gentileza. Espero que minha oferta de
reciprocidade seja aceita; tal esperanca € minha Unica arma. Ser gentil é apenas uma
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maneira de manter o perigo a distancia; como a antiga ansia de proselitismo, é resultado
do medo. (1999, p. 248).

Para além do monoculturalismo e do multiculturalismo, surge a perspectiva
intercultural que emerge do contexto de lutas contra os processos de excluséo social. Nessa

perspectiva, 0 outro deve ser respeitado justamente em sua alteridade. Para Bauman,

[...] é preciso honrar a alteridade no outro, a estranheza no estranho, [...] minha ligacéo
com o estranho é revelada como responsabilidade, ndo apenas como neutralidade
indiferente ou mesmo aceitacdo cognitiva da similaridade de condicéo (e certamente ndo
através da desdenhosa versdo da tolerancia: “Fica-lhe bem ser como é. Que o seja. S
que eu jamais seria assim.”) [...] A uma sina comum bastaria a tolerdncia mitua; o
destino comum requer solidariedade. O direito do outro a sua estranheza é a Unica
maneira pela qual meu préprio direito pode expressar-se, estabelecer-se e defender-se. E
pelo direito do Outro que meu direito se coloca. “Ser responsavel pelo Outro” e “Ser
responsavel por si mesmo” vém a ser a mesma coisa. (BAUMAN, 1999, p. 249).

A educacdo intercultural valoriza o potencial educativo dos conflitos buscando por
meio deles a interacdo e a reciprocidade entre grupos identitarios diversos que tém como
resultado o crescimento e o enriquecimento cultural mdtuo; a interculturalidade sustenta a
relacdo critica e solidaria em ambientes culturais plurais. O foco central da prética
educativa intercultural aponta para a construcdo de sociedades que assumam as diferencas
como sendo “constitutivas da democracia e sejam capazes de construir relacdes novas,
verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais, o que supde
empoderar aqueles que foram historicamente inferiorizados.” (CANDAU, 2012, p. 244).

O interculturalismo se traduz numa préatica educativa que concebe a relagcdo entre
diferentes culturas apoiada, para Fleuri (2001), nos parametros da intencionalidade que
motiva a relagdo entre os grupos culturais diferentes, no entendimento da relagdo entre as
culturas na pratica educativa, e na énfase dada aos sujeitos da relacéo.

Na perspectiva do primeiro pardmetro, a intencionalidade, uma atitude educacional
intercultural promove a relacdo intencional entre grupos culturais diferentes; a proposta da
mudanca se da exatamente nessa diferenca entre compreender a diversidade cultural ndo
como um fato, mas como uma oportunidade de promover mudangas nas projecoes dessas
relagcBes. O segundo parametro, aponta para as relacdes entre culturas na pratica educativa.
As culturas sao percebidas ndo como objetos de estudo, mas como “o0 modo proprio de um

grupo social ver e interagir com a realidade.” (FLEURI, 2001, p. 53). Por fim, o terceiro

Revista Porto das Letras, VVol. 01, N° 02.
Estudos Linguisticos: Linguagens, Cultura e Ensino



53

parametro que desenha a educacdo intercultural é a énfase dada aos sujeitos da relacdo. A
relagdo entre diferentes culturas se d& efetivamente entre as pessoas e ndo entre as culturas

de uma maneira abstrata. Consoante Fleuri,

A educacdo intercultural ndo se reduz a uma simples relacdo de conhecimento: trata-se
da interacdo entre sujeitos. 1sso significa uma relacdo de troca e de reciprocidade entre
pessoas vivas, com rostos e nomes proprios, reconhecendo reciprocamente seus direitos
e sua dignidade. Uma relacdo que vai além da dimensdo individual dos sujeitos e
envolve suas respectivas identidades culturais diferentes. (FLEURI, 2001, p. 53)

Para Nanni (1998, p.51-55, apud, FLEURI, 2001, p.54) a pratica intercultural na
educacdo exige trés mudancas no sistema escolar: a realizacéo do principio da igualdade de
oportunidades — é preciso reconhecer o papel ativo dos grupos populares na elaboracéo das
estratégias educativas; a formacdo e a requalificacdo dos educadores — procurando a
superacdo da concepcdo monocultural e etnocéntrica da educacéo tradicional; e de maneira

relevante, da reelaboracéo dos livros didaticos.

Estes sdo escritos geralmente na perspectiva da cultura oficial e hegeménica, e ndo para
alunos pertencentes a muitas culturas, diferentes entre si, justamente no modo de
interpretar fatos, eventos, modelos de comportamento, ideias, valores e talvez sejam
usados justamente por aqueles alunos cujas culturas sao representadas e julgadas, a partir
da cultura hegemdnica, de modo preconceituoso e discriminatdrio. (FLEURI, 2001, p.
55)

Assim, o livro didatico deve ser capaz de promover a circulacdo de informac6es
entre os sujeitos, a partir de seus mais variados contextos sociais e culturais, de maneira que
exista uma relacdo de interagdo, sintonia e solidariedade entre as diferentes identidades

envolvidas no processo educacional.

3. O Ensino Critico de Lingua Estrangeira — Inglés

Na percepcdo de hooks? (1994), ensinar criticamente é reconhecer a natureza
politica da educagdo; “nenhuma educagdo ¢ politicamente neutra” (HOOKS, 1994, p 37,
traducdo nossa)®. A lingua esta imersa em lutas sociais, econémicas e é fortemente marcada

politica e culturalmente. Sob a perspectiva critica do ensino de linguas, aqui,

2 Neste texto foi mantido o formato requisitado pela autora que assina suas obras em mintsculo alegando que
0 mais importante em seus livros sdo as ideias e ndo quem ela é.
3[...] no education is politically neutral.
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especificamente do ensino da lingua inglesa (LI), a consciéncia de que tanto a cultura
quanto a aprendizagem de linguas situam-se num lugar permeado por relagdes de poder néo
pode ser deixada de fora da sala de aula. Uma experiéncia educacional desprovida de
criticidade traz, na melhor das hipodteses, “uma experiéncia educacional superficial, e na
pior, um processo subliminar de alienacdo auxiliado pela lingua estrangeira (LE).”
(ALMEIDA FILHO, 2005, p.20). “O imperialismo cultural repousa no poder de
universalizar os particularismos associados a uma tradi¢do histdrica singular, tornando-os
irreconheciveis como tais” (BOURDIEU; WACQUANT, 2011, p. 17). Sobre linguagem,

imperialismo cultural e ensino de linguas, Rocha (2010) pondera:

Nesse contexto, em que a linguagem, com seu carater multissémico e heterogléssico,
medeia relagbes de poder entre individuos nas diversas atividades sociais em que se
encontram envolvidos, passa a ser vital para qualquer campo de investigacdo e
construcdo de conhecimentos atentar, entre outros fatores, para questdes do imperialismo
cultural e linguistico vigentes na contemporaneidade. (ROCHA, 2010, p. 59)

A natureza da educacdo de segunda lingua exige, para Pennycook (1990), que
entendamos nossa pratica educacional “em termos sociais, culturais e politicos mais amplos
e € na pedagogia critica que poderiamos tirar melhor proveito na tarefa de expandir nossa
concepgdo sobre o que estamos fazendo como professores de lingua.” (PENNYCOOK,
1990, apud SIQUEIRA, 2010, p.27). Em uma pratica de ensino de LE que se assume
emancipatoria, aos alunos, deve ser oportunizada a chance da utilizacéo da lingua-alvo para
reflexd@o sobre temas de carater politico-social, tais como classe, etnia, género, sexualidade,
etc. Em sua obra Teaching to Transgress — Education as the Practice of Freedom, hooks
(1994) define a transgressdo como um ato de resisténcia e empoderamento; e ainda sobre a

sala de aula ela observa que,

A sala de aula, com todas as suas limita¢Ges, continua sendo um lugar de possibilidades.
Nesse campo de possibilidades, nds temos a chance de trabalhar pela liberdade, de exigir
de nds mesmos/as e de nossos/as colegas uma abertura de mente e de coragdo que nos
permita encarar a realidade, imaginando, coletivamente, caminhos para nos mover além
das fronteiras, para transgredir. Esta é a educagdo como pratica da liberdade. (HOOKS,
1994, p. 207, tradugdo nossa).”

* The classroom, with all its limitations, remains a location of possibility. In that field of possibility we have
the opportunity to labor for freedom, to demand of ourselves and our comrades, an openness of mind and
heart that allows us to face reality even as we collectively imagine ways to move beyond boundaries, to
transgress. This is education as the practice of freedom.
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A educacdo como prética da liberdade é o cerne da Pedagogia Critica de Freire
(2005) para quem “uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar
as condicGes em que educandos em suas relacBes uns com 0s outros e todos com o
professor ou professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.” (FREIRE, 2005,
p.41). A educacdo que discutimos sob esse prisma promove uma atitude critica e pressupde
0 ensino ndo s6 de habilidades especificas, mas também da capacidade de interrogacéo e
guestionamento; capacidade de entendimento dos mecanismos de producéo da diferenca e a
possibilidade de contato com esse outro diferente, ndo somente celebrando essa diferenca,
mas a questionado. O ensino de linguas vinculado a préatica da liberdade se traduz em
“possibilidades de perturbacdo, transgressdo e subversdo das identidades existentes”.
(SILVA, 2000, p.100). “Educar significa introduzir a cunha da diferenca em um mundo que
sem ela se limitaria a reproduzir mais do mesmo e o idéntico, um mundo parado, um
mundo morto.” (SILVA, 2000, p.101).

4. Caminho Metodoldgico da Pesquisa

Esta secdo apresenta 0s passos percorridos e o0s meios utilizados para o
desenvolvimento deste estudo. A pesquisa realizada pode ser caracterizada como
qualitativa, utilizando-se do estudo de caso e tendo como instrumento de pesquisa a andlise
dos livros didaticos de lingua estrangeira / Inglés, distribuidos pelo Ministério da Educacéo
por meio do programa PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico. A abordagem
qualitativa interessa a este trabalho por sua caracteristica de preocupacdo com O
aprofundamento da compreensao de um determinado comportamento em um grupo social.
A abordagem qualitativa analisa os aspectos das relagcdes sociais que ndo podem ser
quantificados através de dados estatisticos (SILVEIRA et al., 2009, p.31).

Por se tratar de um estudo sobre identidades, diferenca e educacéo intercultural, é
preciso atentar-se para o fato de que a subjetividade do sujeito ndo pode ser medida em
nimeros. E preciso antes preocupar-se com a compreensdo e explicacdo das dinamicas que
caracterizam as relagdes sociais.

Quanto aos procedimentos, este estudo langara méo do estudo de caso, modalidade

amplamente utilizada nas ciéncias sociais em geral. Para Fonseca (2002), o estudo de caso,
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[...] pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem definida como um
programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social.
Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada situacdo que se
supde ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir 0 que hd nela de mais
essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser
estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de
acordo com uma perspectiva interpretativa, que procura compreender como é 0 mundo
do ponto de vista dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa
simplesmente apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e
coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do investigador (FONSECA, 2002, p.
33).

O contexto da pesquisa se estabelece no recorte do material didatico indicado pelo
programa PNLD — programa do governo federal que busca subsidiar o trabalho docente nas
escolas publicas da educacdo béasica por meio da distribuicdo de colecGes de livros
didaticos que passam por avaliacdo junto ao Ministério da Educacdo. Um edital especifica
todos os critérios para inscricdo das obras; os titulos inscritos pelas editoras sdo avaliados
pelo MEC, que elabora o Guia do Livro Didatico, composto das resenhas de cada obra
aprovada, que é disponibilizado as escolas participantes pelo FNDE. — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo. Por meio do Guia, as escolas escolhem dentre as obras
selecionadas aquela que melhor atende as necessidades do seu projeto politico pedagdgico.
A execucdo do programa acontece em ciclos trienais alternados; a cada ano séo adquiridos
e distribuidos livros para um dos segmentos — anos iniciais do ensino fundamental, anos
finais e ensino médio>.

O recorte para esta pesquisa se delimita no material utilizado na primeira das séries
iniciais do Ensino Fundamental (6° ano), e mais especificamente, as duas obras de maior
utilizacdo no municipio de Palmas, segundo relatério da SEMED - Secretaria Municipal da
Educacdo (relatorio anexo), a saber, as obras Vontade de Saber Inglés, de Mariana Killner e
Rosana Amancio, e It Fits, obra coletiva produzida por Edigdes SM com Wilson Chequi
como editor responsavel. Nas duas obras foram selecionadas as unidades referentes ao tema
familia para as observacdes propostas pela pesquisa; na obra Vontade de Saber Inglés

unidade 7, e na obra It Fits, unidade 2.

% Fonte: < http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao>
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5. Analise dos Dados: A Representacdo da Familia nos Livros Didaticos de Lingua
Inglesa do Programa PNLD 2014 — Identidade, Diferen¢a e Educacédo Intercultural.

O tema familia foi selecionado como pardmetro para a analise desse estudo em
funcdo da sua relevancia no contexto da construcao de identidades sociais, e por ser palco e
microcosmo das relacdes histdricas, sociais e politicas da nossa civilizacdo. “Desde Freud,
familia (...) tem aparecido como referencial explicativo para o desenvolvimento emocional
da crianga.” tendo sido considerada o “locus potencialmente produtor de pessoas saudaveis,
emocionalmente estaveis (...) ou como nucleo gerador de insegurangas e desequilibrios.”
(SZYMANSKI, 1995, p. 23). Esse entendimento levava em consideracdo o modelo de
familia nuclear burguesa, composta de pai, mae e filhos, exatamente nessa ordem
hierdrquica; “toda familia que se afastava da estrutura do modelo, era chamada de
desestruturada ou incompleta”. (SZYMANSKI, 1995, p. 23).

Nesse contexto, a aceitacdo do modelo familiar burgués como norma e ndo como
modelo historicamente construido, implica na aceitacdo dos valores, regras e crengas
atrelados a ela. Implica na aceitacdo, como verdade estabelecida, das relagcdes baseadas no
poder e na obediéncia, na hierarquia e na subordinacdo; e ainda na interiorizacdo do
“discurso implicito de incompeténcia e inferioridade, referindo-se aqueles que néo
conseguem viver de acordo como o modelo (...) essa sensacdo de ser diferente, menos do
que, e incompetente.” (SZYMANSKI, 1995, p. 25).

Num viés intercultural, este estudo busca a compreensdo das novas configuracbes
familiares e como elas se constroem e sdo representadas no contexto da sociedade atual.
Ponderar sobre as novas constituicbes de familia nos direciona a pensa-la como uma
construcdo historica e social, a qual é permeada por diferentes valores e contradigdes
sociais. Nesse sentido, as representagdes de identidade e diferenca no contexto familiar
podem dar espaco tanto a rejeicdo quanto a aceitacdo desses novos arranjos que estdo,
indiscutivelmente, sob a influéncia de todo um contexto de modelos de ordem hegeménica.

Nas obras observadas, a pagina introdutéria das unidades didaticas que apresentam
o tema Families trazem fotos de arranjos familiares variados, orientando os alunos a
pensarem sobre as imagens e a fazerem comparag¢es com suas préprias familias.

Na obra Vontade de saber inglés, as perguntas que direcionam o warm-up aparecem

logo abaixo das imagens: “a) O que as fotos acima representam? b) Vocé se identifica com
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alguma dessas fotos? Por qué? ¢) De quantas pessoas a sua familia € composta? E quem séo
elas? d) Como vocé descreveria sua familia? e) Sua familia é igual as familias de seus
amigos? Quais as semelhancas e as diferengas entre elas?” (KILLNER; AMANCIO, 2012,
p. 90)

FIGURA 1:

FIGURA 2:
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Na obra It fits, as perguntas aparecem antes das imagens: “1. O que todas essas
imagens tém em comum? 2. VVocé ja conhecia algumas das pessoas mostradas aqui? 3. Sua

familia é parecida com alguma das familias mostradas nas fotos?” (CHEQUI, 2012, p. 28)

FIGURA 3:
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FIGURA 4:

A selecdo de imagens para a representacdo da diversidade de arranjos familiares nas

duas obras é abrangente e, de certa maneira, fortalece o entendimento de que familias sdo
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construtos sociais e histdricos, negando as relacbes de poder hierdrquicas do modelo
familiar burgués. E possivel observar familias numerosas com até 12 membros e familias
compostas de apenas duas pessoas; familias de diferentes etnias e entre diferentes etnias;
familias compostas por pai, mée e filho; familias que contam com avés e avos, tios e tias;
familias de pai e filho; familias de mae e filha; familia com dois pais, familia de avd, avo e
neto; familia com mée cadeirante, familia de mée, dois filhos e uma filha com sindrome de
Down; familias ricas e famosas — brancas e negras; familias pobres e nem tdo famosas —
brancas e negras. O que permanece da observacdo das imagens escolhidas para introduzir o
tema da unidade didatica, no entanto, é o sentimento de que familia ndo é um conceito
dado, natural e imutavel; elas sdo antes forjadas na necessidade do contexto no qual se
estabelecem, influenciadas por processos histéricos, as vezes na mdo, as vezes na
contramao dos significados mais conservadores do conceito.

Silva (2000) aponta para as implicacGes politicas que envolvem a relacdo entre
identidade e diferenca. Quando tomada como uma norma, uma identidade que é escolhida
arbitrariamente, no caso desse estudo, a familia nuclear burguesa, assume caracteristicas
positivas tornando-se a identidade; “Numa sociedade em que impera a supremacia branca,
por exemplo, “ser branco” ndo ¢ considerado uma identidade étnica ou racial (SILVA,
2000, p. 83). Sob esta dtica, os modelos familiares que ndo vdo ao encontro dessa
identidade hegemdnica assumida pela familia composta por pai-méae-filhos, acabam por
incorporar o discurso implicito de incompeténcia e inferioridade, admitindo para si “essa
sensacdo de ser diferente, menos do que, e incompetente.” (SZYMANSKI, 1995, p. 25).

No viés da interdisciplinaridade, entretanto, as obras analisadas apresentam nao
somente as identidades familiares hegemdnicas, mas também, e principalmente, a
diferenga, a identidade do Outro. Consoante Bhabha, “¢ sempre o retorno de uma imagem
de identidade que traz a marca da fissura no lugar do Outro de onde ela vem [...] 0s
momentos primarios dessa repeticdo do eu residem no desejo do olhar e nos limites da
linguagem.” (BHABHA, 1998, p. 76).

Para Mussalim (2012) “a linguagem se apresenta como lugar privilegiado em que a
ideologia se materializa” (2012, p. 116). Nessa perspectiva, o0 espaco da sala de aula de
lingua estrangeira se apresenta como um espaco privilegiado de concretizacdo de politicas

de identidade. Quem tem forca nessa politica imp8e ao mundo suas representacdes, 0
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universo simbolico de sua cultura particular.” (COSTA, 1998, p. 38 apud FLEURI, 2001, p.
45). O livro didatico aparece aqui como peca chave de um processo que se quer
intercultural, no sentido de promover uma relagdo de solidariedade entre as diferentes
identidades envolvidas no processo educacional. A proposta das obras indicadas pelo
PNLD e analisadas nesse estudo mostra-se consoante a uma proposta educativa que
considera a complexidade cultural do pais, e, por conseguinte, no caso especifico desse
trabalho, da complexidade dos arranjos familiares contemporaneos.

Considerac0es Finais

Para Fleuri, “a educacdo intercultural se configura como uma pedagogia do
encontro [...], visando a promover uma experiéncia profunda e complexa, em que o
encontro/confronto de narracGes diferentes configura uma ocasido de crescimento para o
sujeito” (FLEURI, 2001, p. 53). Ela se apresenta como um processo complexo que envolve
varios fatores e varias dimens0es; trata-se de uma interacdo entre sujeitos, uma relacdo de
troca e reciprocidade entre pessoas que reconhecem seus direitos e sua dignidade. “Uma
relacdo que vai além da dimensdo individual dos sujeitos e envolve suas respectivas
identidades culturais diferentes.” (FLEURI, 2001, p. 53).

Conforme Nanni (1998, p. 51-55, apud, FLEURI, 2001, p. 54), a realizacdo dos
objetivos de uma educacdo que se intitule intercultural exige ao menos trés mudancas no
sistema escolar: a reelaboracdo dos livros didaticos, a realizacdo do principio da igualdade
de oportunidades, e a formacéo e requalificacdo dos educadores.

De inicio, os livros didaticos, que para 0 autor sdo escritos na perspectiva cultural
hegeménica para o Outro previamente julgado e representado, precisam inadiavelmente de
reelaboragdo. Nesse ponto, € possivel observar que os critérios estabelecidos pelo PNLD
para a aprovacdo das obras que sdo apresentadas aos professores e professoras para a
escolha do material didatico que melhor atende a cada escola, resultaram em publicagdes
que de certa maneira permitem uma leitura menos preconceituosa e menos discriminatoria
das identidades representadas. Antes, trazem a representacéo da diferenca por meio da qual
os educandos e educadores se reconhecem a partir de seus contextos, de suas historias e de

suas opgoes.
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A parte, entdo, da reelaboragfo dos livros didaticos, ha ainda a tarefa de fazer valer
0 principio da igualdade de oportunidade nas escolas, por meio do reconhecimento do papel
ativo do educando na elaboragdo e escolha das estratégias educativas, somadas a formacéao
e requalificagdo dos educadores, dos quais “depende o sucesso ou o fracasso da proposta
intercultural. O que esta em jogo [..] € a superacdo da perspectiva monocultural e
etnocéntrica que configura os modos tradicionais e consolidados de educar.” (FLEURI,
2001, p. 55). A operacionalidade da educacéo intercultural se d&, para Nanni (1998) como,

Um processo multidimensional, de interacdo entre sujeitos de identidades culturais
diferentes. Estes, através do encontro intercultural, vivem uma experiéncia profunda e
complexa de conflito/acolhimento. E uma oportunidade de crescimento da cultura
pessoal de cada um, na perspectiva de mudar estruturas e relacfes que impedem a
construgdo de uma nova convivéncia civil. A educacéo intercultural promove inclusive a
mudanca do sistema escolar: defende a igualdade de oportunidades educacionais para
todos, requer a formagdo dos educadores, estimula a reelaboracdo dos livros didaticos,
assim como a adogéo de técnicas e de instrumentos multimediais. (NANNI, 1998, p. 50
apud FLEURI, 2001, p. 55).

A educacdo intercultural, a educagdo para a transgressdo e libertacdo, como em
hooks e em Freire, ndo acontece, entdo, abstratamente. Ela se da entre pessoas concretas,
entre sujeitos que decidem construir contextos de aproximacao e interacao, e que por meio
dessas relacbes provocam mudangas, reforcam a consciéncia de si, da propria identidade e
dessa forma, anulam a legitimidade de rela¢Oes de sujeicéo e de exclusdo social.
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