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A atuacao do docente de Lingua Portuguesa na formacao de leitores do ensino médio

The role of Portuguese language teacher in training secondary school readers.
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Resumo: Pensar os desafios do ensino de literatura no ensino médio requer repensar a conflitante
relacdo que envolve o aluno e a formacdo de leitores. Assim, nesse trabalho, buscamos discutir
algumas experiéncias de leitura literaria presentes no cotidiano do ambiente escolar, com o intuito
de entendermos melhor a mediacdo do professor de Lingua Portuguesa enquanto formador de
leitores. A partir de nossa docéncia, notamos que as praticas de leitura literaria ndo se constituem
como a base para o ensino de literatura, que muitas vezes tem privilegiado outros contetdos e
instrumentos (viés linguistico, estudo de estilos literarios, resumos, filmes, musica, dentre outros).
Tal afirmagdo ndo tem a intencdo de desqualificar outras formas de arte nem tampouco outros
saberes, mas chamar & atencdo para a importancia de trazer para as aulas de literatura o texto
literario. Nesse sentido, com a nova estruturacdo do Ensino Médio, com os Itinerarios Formativos,
surgiu a oportunidade de trabalharmos a leitura literaria em aulas especificas para essa finalidade,
além de ter suscitado a necessidade de se trabalhar o texto liter&rio em um clube de leitura de
estudantes. Dessa forma, nesse texto, compartilhamos nossas experiéncias com essas atividades de
leitura literaria.

Palavras-Chave: Ensino Médio; Leitura literaria; Estudante; Leitor.

Abstract: Thinking about the challenges of teaching literature in high school requires rethinking
the conflicting relationship involving the student and the training of readers. Therefore, in this
work, we aim to discuss some experiences of literary reading present in the everyday school
environment, with the goal of better understanding the mediation of the Portuguese language
teacher as a reader trainer. Based on our teaching experience, we have observed that the practices of
literary reading are not the basis for the teaching literature, often, other contents and instruments
(linguistic bias, study of literary styles, summaries, films, and music, among others) have been
prioritized. This statement is not intended to disqualify other forms of art or other forms of
knowledge, but to emphasize the importance of bringing literary texts to literature classes. In this
way, with the new structure of High School, with the Training Itineraries, the opportunity has arisen
to work on literary reading in specific classes for this purpose, this also has raised the need to work
with literary texts in a student reading club. Therefore, in this text, we share our experiences with
these literary reading activities.
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Introducéo

Na sociedade contemporanea, a leitura faz parte das atividades culturais, tornando-
se uma competéncia fundamental para o individuo social. As préaticas de leitura estdo
intrinsecamente ligadas a escrita, resultando em um processo cultural e politico. Assim, ndo
cabe restringir a aprendizagem da leitura e escrita apenas como um processo mecanico da
lingua, é também essencial capacitar o aluno para que faca uso desse conhecimento em suas
praticas sociais.

Dentre os mais variados tipos de textos disponiveis para a leitura, encontram-se 0s
literarios. Muitos sdo os conceitos e as fungbes dados a literatura. Sabe-se de sua
importancia para o desenvolvimento humano, em diferentes aspectos, seja cultural, politico,
social ou cognitivo. O fato é que a literatura proporciona ao leitor um alargamento do olhar,
uma reflexdo critica sobre 0 mundo em que este esta inserido. Além disso, é um
instrumento de luta, uma vez que também tem a funcdo de dar voz aos sujeitos,
possibilitando a reflexdo, a criticidade e a humanizacao.

Antonio Candido (1972, p. 77) considera as obras literarias um condutor de
humanidade, pois possibilitam explorar a capacidade critica, intelectual e empética do
leitor. Elas instigam o pensar sobre a complexidade do mundo, aquisi¢do do saber, levando
0 sujeito a um posicionamento mais reflexivo sobre suas praticas sociais cotidianas,
afinando emocGes e consequentemente um olhar mais atento para o ser.

Por todos os beneficios que podem proporcionar aos sujeitos, a literatura e o texto
literario tém que estar presentes na escola e nas salas de aulas. Sabendo dessa necessidade e
importancia, nds, professores de Lingua Portuguesa da Educacdo Bésica, ndo podemos
permitir que os nossos estudantes figuem aquém dessa arte, que é direito de todos.

A utilizacdo dos géneros textuais € fundamental para o processo de
ensino/aprendizagem dos estudantes (Cosson, 2021). Dentre os mais variados géneros de
texto, temos os literarios, que foram incorporados nessa mesma dindmica, ou seja,
utilizados para desenvolver as habilidades de leitura e escrita.

Para nds, professores pesquisadores de literatura, a leitura literaria utilizada, apenas
nessa perspectiva, ndo cumpre o seu papel formador e humanizador defendido por Candido
(2004). O texto literario é capaz de traduzir memorias, possibilitar diversas leituras de
acordo com as vivéncias do leitor, incitar a imaginacao, apresentar novas realidades, coisas
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e lugares para além do tempo e do espaco, bem como desenvolver o senso politico do
estudante, enquanto individuo.

Com a nova estruturacdo do ensino medio, tivemos incorporado & matriz curricular
as Trilhas de Aprofundamento, descritas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Cada uma das Trilhas possui médulos. No estado do Tocantins, na area de linguagens,
temos uma trilha com seis moédulos denominada Clube dos Literatos Juvenis, em que a
proposta é desenvolver a leitura literaria.

Partindo dessa obrigatoriedade de se trabalhar essas trilhas, pensando no papel
formador da escola e na importancia da leitura literaria, nos propomos a ler literatura com
os estudantes que escolheram se matricular na referida trilha.

Diante do exposto, nesse trabalho propusemos trazer algumas teorias que tratam o
ensino da literatura e a leitura do texto literario em sala de aula, bem como observacdes
acerca do desenvolvimento de aulas de leitura. Para tanto, na primeira segdo abordamos
alguns aspectos sobre o ensino da literatura na escola e a formacao de leitores, apoiados em
Zilberman (1988); Cosson (2021); Rezende (2014), dentre outros. Na segunda secao,
apresentamos alguns relatérios de praticas leitoras dentro da unidade escolar em que
trabalhamos, como tentativa de evidenciar experiéncias reais no processo de formacéo de
leitores. Esses relatorios dizem respeito as aulas do modulo Clube dos Literatos Juvenis e

ao clube de leitura Lendo e construindo histérias.

1. O ensino de literatura na escola e a formagcao de leitores

Falar de leitura no Brasil — e, diriamos, no mundo de modo geral — requer que
falemos de literatura e de escola. A primeira, porque, conforme Zilberman (1988), é um
material impresso prestigiado e a segunda porque, no Brasil, possui importancia cultural e
representa o lugar que possibilita que se aprenda a ler, a escrever e se tenha acesso ao
literario.

Durante muito tempo a literatura — por meio de uma leitura orientada pelo professor
de fragmentos de obras — serviu & instrucdo moral; ao conhecimento do passado ou do
espaco geografico; como representante de unidade patriotica; a criagdo de discursos orais e
escritos; ao estudo da historia da literatura cronologicamente, a partir de textos em que 0s

alunos procuravam comprovar as caracteristicas que tinham estudado (Colomer, 2007).
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Né&o é dificil concluirmos que a leitura literaria, enquanto fruicdo, instrumento de
emancipacdo e de formacgdo no processo humano, ndo estava presente nas atividades dos
alunos. Esse retrato da literatura tem sido bastante discutido e por 1SS0 vemos e ouvimos
falas e programas que pensam e divulgam a importancia da literatura e da leitura literaria,
vindos de diferentes agentes: pais, professores, bibliotecarios, secretarias de educacdo,
pesquisadores da area, criticos, dentre outros. As pesquisas sobre o ensino de literatura e as
praticas leitoras dos alunos realizadas no Brasil nas décadas de 1970, 80, 90 e primeira
década do século XXI corroboraram, sobremaneira, para que se olhasse diferente para o
ensino de literatura nas escolas.

As transformacgfes pelas quais o curriculo passou na década de 1980, com o
discurso de superar o fracasso escolar e buscar uma aprendizagem que de fato fizesse
sentido para o aluno afetaram também o ensino de lingua e literatura. Em se tratando do
ensino da lingua, houve uma tendéncia a se considerar que o foco na variedade padrdo
acabava por excluir e marginalizar as criangas oriundas das camadas populares que
possuiam uma “deficiéncia cultural e linguistica” (Faria, 2009, p. 53). Essa ideia
influenciou o ensino de literatura, que é perpassado pelo “discurso da facilitagdo” (Faria,
2009, p. 53). Assim, surgem as producdes voltadas para o publico infantil e juvenil com
uma linguagem mais simples e mais acessivel aquele publico, com o intuito de despertar o
gosto pela leitura. As obras candnicas ndo atendiam a essa demanda. Naquele periodo,
como hoje, existiram oposicdes a esse discurso de se oferecer uma literatura facil, muitas
vezes sem valor estético, objetivando a formacao do leitor literario (Faria, 2009).

Segundo Rezende (2014), em se tratando da literatura, a orientacdo que se verifica
na cultura escolar a partir dos parametros, orientacGes e propostas curriculares, além do
livro didatico, “¢ a de que ao ensino fundamental caberia a “formacdo do leitor” e, ao
ensino médio, a sistematizacdo dos conhecimentos sobre literatura”. Ideia semelhante
podemos encontrar em Cosson (2021).

Ainda de acordo com Rezende (2018), como vemos também em Colomer (2007), a
literatura ao longo da histéria tinha como propaésito transmitir ensinamentos morais e éticos
que serviam também para ensinar ler e escrever, de modo que ainda hoje “tem sido assim
com o ensino da literatura em nossas escolas” (Cosson, 2021, p. 20), muitas vezes reduzido

a atividades que passam longe da leitura efetiva de literatura. Para o autor, mesmo com um
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espaco reduzido no ensino da lingua, a leitura literaria esta na escola e tem sido dividida
pedagogicamente em dois tipos, quais sejam: atividades de leitura ilustrada, em que a
leitura é vista como uma atividade de fruicdo e deleite, e atividades de leitura aplicada, em
que a leitura é vista como promotora de conhecimento. No primeiro tipo de atividades,
busca-se inserir o aluno no ambiente da escrita ou 0 manuseio livre de material impresso.
Esse modo de utilizacdo do texto literario ocorre, principalmente, nas series iniciais do
ensino fundamental. No segundo caso, o texto é 0 meio para se aprender alguma coisa. Esse
tipo de leitura é predominante a partir dos anos finais do ensino fundamental (Cosson,
2015).

Durante o século XX, a literatura no Brasil atuava como agente de formacao
humana e também de letramento, de modo que “correspondia a estimular a decodificagao,
entendimento e interpretacdo de textos escritos” (Zilberman, 2016, p. 28). Entretanto, com
0 avango das novas tecnologias, o conceito sobre o texto literario mudou e notamos que ha,
cada vez mais, um distanciamento entre a literatura e a escola, impactando as préaticas da

leitura literaria. Segundo Cosson (2021) essa relagdo é, ainda, muito conflituosa:

Para muitos professores e estudiosos da area de Letras, a literatura s6 se mantém na
escola por forca da tradicdo e da inércia curricular, uma vez que a educacao literéria é
um produto do século XIX que ja ndo tem razao de ser no século XXI. A multiplicidade
dos textos, a onipresenca das imagens, a variedade das manifestacdes culturais, entre
tantas outras caracteristicas da sociedade contemporanea, sdo alguns dos argumentos que
levam a recusa de um lugar a literatura na escola atual (Cosson, 2021, p. 20).

Outras formas de cultura, com as quais a literatura tem que conviver, quaisquer que
sejam elas, poderiam ser utilizadas para ampliar as possibilidades de se conhecer, acessar e
desfrutar o literério.

Sabemos que a propagacdo da leitura e o consumo da literatura ndo sdo
competéncias de exclusividade da escola, uma vez que tais papéis podem ser divididos
entre outras entidades publicas ou privadas. De acordo com Zilberman (1988), a leitura
transformou-se em uma obrigacdo que envolve diferentes agentes, como o Estado, o
professor e os editores. Ao Estado caberia oferecer livros aos alunos e as bibliotecas; aos
professores despertar em seus alunos o gosto pela leitura e aos editores caberia tornar as

obras publicadas mais baratas. Podemos dizer, no entanto, que hoje, mais agentes sdo
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convocados a participarem do processo. Concomitante a isso, ha os meios digitais, que
possuem uma audiéncia bem mais elevada que a literatura ou outro meio que necessite da
escrita, tornando o campo da leitura literdria, em alguns casos, desinteressante ou menos
atraente, mas ao mesmo tempo eles tém servido como meio de divulgacéo e leitura de obras
literarias, exigindo do leitor novos modos de ler.

Cosson (2021, p. 23) explica que as praticas de ensino de literatura ndo se baseiam
apenas no ato de ler e que a escola precisa garantir aos estudantes mais do que
entretenimento, para que sejam capazes de explorar o texto literario garantindo sua fungéo
essencial “de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza”. Entretanto, a “escola
demora a incorporar em seus curriculos 0s novos conhecimentos a serem transmitidos”
(Antunes, 2015, p. 5), desencadeando uma série de crises. Uma das propostas para vencer
esses desafios na contemporaneidade baseia-se na pratica da leitura literaria (Cosson,
2021), proporcionando ao leitor um exercicio em que aproxima a leitura da realidade
cotidiana.

A discussdo sobre o cenério do ensino de literatura é vasta, no entanto, alguns
tedricos permanecem em concordancia sobre a necessidade de rever algumas praticas,
principalmente, no ambito escolar (Zilberman; Silva, 2008; Rezende, 2009, 2014; Cosson,
2021; dentre outros). Na Renascenca, a literatura passa por transicdo, deixando seu carater
publico e inclinando-se para o particular, passando do comunitario para o privado. Atrelada
a educacdo, que passa a ser regida pela instituicdo escola, a literatura também é modificada
para adentrar as institui¢cbes de ensino. Conforme Zilberman (2008),

[...] educacdo deixou de consistir em um processo, presente em vérias das atividades
sociais e culturais, para se apresentar como instituicdo, com estrutura, organograma,
agentes, calendario e orcamento [...] (Zilberman, 2008, p. 38).

Talvez, isso tenha sido um processo inevitavel, pois a literatura também é uma
forma de conhecimento e, como tal, precisou ser sistematizada.

Considerando que o letramento é uma pratica social que requer ndo somente
desenvolver a decodificagdo, mas também uma reflexdo sobre as construgdes sociais,

Magda Soares (2003) traz que o ensino da leitura e da escrita presentes nas préaticas
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pedagdgicas precisam contribuir significantemente para esse processo do uso da lingua

como instrumento social.

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado
¢ aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado, individuo que vive em
estado de letramento, € ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as
demandas sociais de leitura e de escrita. (Soares, 2006, p. 39-40).

Nessa perspectiva, a literatura também é um instrumento de denuncia, de luta na
busca de direitos negados, de emancipagdo do sujeito, de possibilidade de se ocupar
espacos, de se ter voz e vez.

Assim, é preciso refletir sobre as praticas de ensino da literatura no ensino médio,
bem como a formacao critica de leitores capazes de perceber as diferengas sociais e 0s
fatores que interferem nas discussbes sobre hierarquizacdo dos sujeitos, para que haja
aproximacdo da literatura junto as préaticas de ensino, a fim de encontrar dentro das escolas
um lugar de fala.

Por meio da leitura, as possiveis trocas de experiéncias podem colaborar com a
conscientizacdo do discente em relacdo ao seu lugar e ao lugar do outro, uma vez que a
leitura ativara os sentimentos, possibilitard o conhecimento dos contextos historicos e um
saber sobre literatura, proporcionando ao estudante leitor um alargamento cultural
fomentado por meio dos textos literarios que envolvem diferentes teméticas.

Para que haja estas discussfes significativas € preciso um esquema de leitura,
elaborado e coordenado pelo docente, com intencdo de aproximar a literatura da realidade
do leitor, auxiliando-o nas trocas de experiéncias, na formacdo de ideias e de argumentos

para que identifique na leitura o lugar de quem fala, o que fala e para quem fala.

Enquanto construgdo literaria de sentidos se faz indagando ao texto quem e quando diz,
o0 que diz, como diz, para que diz e para quem diz. Respostas que sé podem ser obtidas
quando se examinam os detalhes do texto, configura-se um contexto e se insere a obra
em um dialogo com outros tantos textos. Tais procedimentos informam que o objetivo
desse modo de ler passa pelo desvelamento das informacfes do texto e pela
aprendizagem de estratégias de leitura para chegar a formagdo do repertdrio do leitor.
(Souza; Cosson, 2011, p. 103).
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Deste modo, a construcao literaria dos sentidos se faz a partir de tais indagacoes,
examinando os detalhes do texto, para que a obra interaja com a diversidades de outros
textos existentes, fazendo-se necessario investigar novas estratégias de leituras literarias em
que o docente proporcione ao estudante leitor conhecimento e concepgdes culturais que o
auxilie a construir um sentido para si e para 0 mundo em que Vive.

Para ressignificar o estudo de literatura é preciso aproximar os textos literarios dos
estudantes do ensino médio, buscando destacar o debate e as discussdes por meio de uma
leitura contextualizada que aproxime a literatura da realidade social em que a instituicdo
esta inserida.

Para compreender a importancia da leitura em nossa sociedade, Paulo Freire (1989,
p. 13) traz que “[...] a leitura da palavra ndo ¢é apenas precedida da leitura do mundo, mas
por uma certa forma de “escrevé-1o” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer de transforma-lo
através da nossa pratica consciente.” , ou seja, a leitura precisa ser entendida a partir do
nosso mundo, utilizando-se das circunstancias, dos objetos, da linguagem e das praticas
cotidianas para aproximéa-la da realidade do leitor, despertando o gosto e consequentemente
a melhor compreensdo do texto, o0 que permitira ascender a criticidade no discente. Quando
se trata da literatura no ensino médio, os métodos de aprendizagem precisam ser
ressignificados, a fim de encontrar caminhos para que escola e sociedade trabalhem em
funcdo da formacdo de leitores e do letramento literario.

Cosson (2021) ressalta que a literatura apenas abrangera as competéncias para as
existéncias da multiplicidade cultural e as trocas de experiéncias se as praticas e 0s métodos
de ensino estiverem associados aos objetivos da escola, caso contrario, a literatura passa a
ser mais um ensino historico trazido em uma obra, ignorando seus temas sociais e
humanos, sua estilistica, a critica e os sentidos que a literatura é capaz de despertar: “A
leitura € o resultado de uma série de conven¢des que uma comunidade estabelece para a
comunicacéo entre seus membros e fora dela. Aprender a ler e ser leitor sdo préaticas sociais
que medeiam e transformam as relagdes humanas” (Cosson, 2021, p. 40).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino médio é dividida em
competéncias e habilidades e em relacdo ao ensino de literatura tem como proposta ndo
somente essa aproximacao com a realidade do aluno leitor, mas também uma ampliacéo da
visdo de mundo, ou seja, de sua criticidade.

Revista Porto das Letras, VVol. 9, N. 3, 2023

IV GELLNORTE - Desafios da Educacéo e da Pesquisa no Contexto da Amazodnia Brasileira
Estudos Literéarios



122

Em relacdo a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o centro do trabalho no
Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no Ensino Médio. Por forga
decerta simplificacdo didatica, as biografias de autores, as caracteristicas de épocas, 0s
resumos e outros géneros artisticos substitutivos, como o cinema e as HQs62, tém
relegado o texto literario a um plano secundario do ensino. Assim, é importante ndo s6
(re) colocéa-lo como ponto de partida para o trabalho com a literatura, como intensificar
seu convivio com os estudantes Como linguagem artisticamente organizada, a literatura
enriquece nossa percepcdo e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das
palavras, ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e
sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliacdo da nossa visdo do mundo,
ajuda-nos ndo s6 a ver mais, mas a colocar em questdo muito do que estamos vendo/
vivenciando. (BNCC, 2018, p. 491).

Dessa forma, as estratégias desenvolvidas buscam formar leitores criticos
capazes de construir sentidos a partir dos diversos contextos sociais e ainda promover

reflexdes que influenciam as diversas praticas de socializagéo.

2. Relatdrios de aulas que trabalham o texto literario na unidade escolar

Como professora de Lingua Portuguesa, assumi o primeiro médulo da Trilha Clube
dos Literatos Juvenis, nomeado como Literatura Classica Universal e Literatura em
Lingua Portuguesa Brasileira. Esse primeiro modulo foi dividido em trés aulas de 50
minutos, sendo duas presenciais e outra ndo presencial. Assim, fizemos a escolha de um
romance, Dom Casmurro, de Machado de Assis, e alguns contos de Concei¢do Evaristo,
Machado de Assis, Clarice Lispector e outros regionais, como texto de Moura Lima,
“Maria Bandinha” e Contos Tradicionais do Brasil, de Luis da Camara Cascudo.

Segundo Cosson (2021, p. 27), a escola precisa ajudar o estudante a explorar as
obras literdrias. “[...] o pressuposto basico ¢ de que o aluno leia a obra individualmente,
sem o que nada poderd ser feito”. Dessa forma, comecamos a leitura do romance Dom
Casmurro, de Machado de Assis; aqui ressaltamos que a escolha da obra levou em
consideracdo a proposta do médulo, que é literatura cléassica e literatura brasileira, bem
como a disponibilidade dos exemplares da biblioteca da nossa unidade escolar.

As aulas foram ministradas em duas turmas, uma matutina e outra vespertina. Na
primeira aula, provoquei-os para identificar o conhecimento prévio sobre o autor e a obra,
ficando evidente, nas duas turmas, que os estudantes conheciam o autor, mas a maioria

desconhecia a obra mencionada. Assim, distribui um exemplar para cada aluno. Em ambas
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turmas, tinhamos 42 estudantes matriculados, entretanto, a disciplina, nesse modelo de
Itinerario Formativo, ndo possui nota, 0 que provocou a ndo participacdo e a baixa

frequéncia dos alunos durante as aulas, principalmente no turno vespertino.

2.1 As aulas de leitura na turma da manha

Despois da provocacao sobre quem foi Machado de Assis e também sobre a obra
Dom Casmurro, ainda na primeira aula, no més de fevereiro de 2023, comegamos a fazer a
leitura machadiana. Iniciamos de modo compartilhado, mas no decorrer das aulas, fomos
alternando. Houve dias que fizemos a leitura juntos, outros em que os estudantes leram
sozinhos e também houve aulas que os separei: 0s que gostavam de ler sozinhos ficaram em
uma sala, enquanto os outros liam comigo de modo compartilhado na biblioteca.

Nesse processo, teve aluno que escolheu ler sozinho para ndo ler, assim como
alguns que ficaram com a leitura compartilhada, pois ndo havia obrigatoriedade em
participar da atividade. Liamos, em torno de 4 a 5 capitulos por aula presencial, enquanto
nas aulas ndo presenciais, havia a orientacdo de ler de 2 a 3 capitulos em casa. Todos 0s
estudantes puderam levar um exemplar da obra para casa.

Foram 38 aulas em dois meses e meio de leitura. Comecamos 0 grupo com cerca de
38 estudantes, mas por ndo haver nota, a participacdo dos alunos foi caindo durante as
aulas. Terminamos o livro de Machado de Assis com uma média de 20 estudantes,
considerando que apenas trés deles leram a obra por completo.

Na ultima aula, fizemos uma roda de conversa com a professora Vanessa Rita,
doutora em literatura, em que os estudantes puderam dar suas impressdes da obra, ainda
que pelos trechos que tiveram acesso. A professora Vanessa, com sua experiéncia na
docéncia da educacdo basica, conduziu de modo dindmico as partilhas, provocando a
participacdo da maioria dos alunos. Abordou desde as tematicas sociais as impressdes que a
turma teve da obra. A classe levantou hipoteses sobre os diversos desfechos que a narrativa
poderia ter, dividindo-se na teoria se Capitu — personagem da narrativa — havia ou nédo
traido Bentinho — narrador de Dom Casmurro.

Dentro das nossas possibilidades, tentamos deixar o ambiente o mais confortavel
possivel para a leitura despretensiosa. Ndo houve atividades sobre a obra, nem imposicéo

de trabalhos ou ainda apresentacfes. A leitura foi o Unico objetivo das nossas aulas e para
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desenvolvé-la, fomos experimentando algumas préaticas. Nao € possivel indicar um método
melhor, pois desde o compartilhamento do ato de ler a leitura individual, todos foram
validos para que cada discente descobrisse 0 melhor jeito de ler e até mesmo sua disposicao
ou ndo em fazer leituras.

Abaixo algumas imagens das nossas aulas matutinas.

Figura 1: Leitura individual.

Fonte: de autoria propria.

Figura 2: Leitura individual.

Fonte: de autoria prépria.

Depois da obra machadiana, lemos os contos do livro Olhos d’agua, de Conceigéo

Evaristo: “Maria”, “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos”, “Lumbia”, “Di Lixao” e
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“Olhos d’agua”. Com os contos, por serem narrativas mais curtas, a leitura e a participagao
foram melhores. Mantivemos a mesma dinamica, intercalando a leitura individual e
compartilhada. Os textos da autora brasileira contemporanea abrangem muitas questdes
periféricas e por estarmos localizados na periferia de Palmas-TO, as discussdes
aconteceram de forma mais préxima da realidade da maioria dos estudantes, fazendo-os
relacionar com o cotidiano.

Durante as 20 aulas, também, incluimos o conto “Feliz aniversario”, da Clarice
Lispector, assim como “Maria Bandinha”, de Moura Lima, autor tocantinense, bem como
os contos da obra Contos Tradicionais do Brasil, de Luis Camara Cascudo. Desta ultima
obra, cada estudante escolheu um conto para ler e compartilhar. As narrativas dos
pequenos contos se assemelham a algumas lendas do folclore brasileiro, assim sdo bem
pequenos, deixando-os bem empolgados. Nas aulas ndo presencias, a atividade se
concentrou na releitura dos contos da Conceigéo Evaristo, Clarice Lispector e Moura Lima.
Figura 3: Leitura dos contos.

Fonte: de autoria propria.

2.2 As aulas de leitura na turma da tarde
As aulas da Trilha Clube dos Literatos Juvenis, do turno vespertino, seguiram o
mesmo plano de aula do matutino, pois a proposta e 0 modulo, Literatura Classica
Universal e Literatura em Lingua Portuguesa Brasileira, eram 0s mesmos.
Tivemos 38 aulas, iniciando com a obra Dom Casmurro, de Machado de Assis, de
modo compartilhado e alternando no decorrer das aulas. Entretanto, diferente da turma
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matutina, os estudantes assiduos pediram que fizéssemos as leituras, apenas,
compartilhadas.

Iniciamos o grupo com cerca de 30 estudantes, mas também ndo houve qualquer
tipo de nota. Desse modo, as participacBes dos alunos cairam drasticamente. A estes
resultados somam-se a alta temperatura do estado do Tocantins, que aumenta no periodo da
tarde, e com a falta de estrutura da unidade escolar, que ndo possui salas climatizadas,
dificultou a atividade.

Com o numero reduzido de estudantes na disciplina vespertina, passamos a ter aulas
na biblioteca, que é um ambiente climatizado e todos poderiam ficar dispostos em torno de
uma mesa. Terminamos a leitura do livro de Machado de Assis com a participacdo de uma
média de 12 estudantes. Sendo que destes, nenhum leu a obra por completo.

Também com estes, fizemos uma roda de conversa com a professora Vanessa Rita,
gue mantendo a mesma dinamica, conduziu as partilhas, provocando a participacdo da
maioria dos alunos. Ao final, os estudantes confessaram que com a mediagéo da professora
Vanessa, a obra parecer ser “mais legal”.

A principal atividade das nossas aulas foi o desenvolvimento da leitura, por meio da
obra classica brasileira Dom Casmurro. N&o houve atividade de interpretacdo nem
imposicdo de qualquer tipo de trabalhos escolares. Com a turma do vespertino,
conseguimos eleger a melhor metodologia, pois a participacdo dos alunos com a leitura
compartilhada foi muito mais produtiva do que a individual, uma vez que 0s mesmos
pediram para que nossas atividades fossem exclusivas por meio deste método de leitura.

Abaixo algumas imagens das nossas aulas vespertinas.
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Figura 4: Leitura compartilhada na biblioteca da escola.
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Fonte: de autoria prdpria.

Figura 5: Leitura compartilhada na biblioteca da escola.

Fonte: de autoria propria.

Figura 6: Leitura compartilhada na biblioteca da escola.
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Fonte: de autoria prdpria.

Figura 7: Mediacdo da professora Vanessa Rita.

Fonte: de autoria propria.

Durante as outras 20 aulas que restavam para fechar o semestre, lemos os contos do
livto Olhos d’dgua, de Conceigdo Evaristo: “Maria”, “Zaita esqueceu de guardar os
brinquedos”, “Lumbid”, “Di Lixao” e “Olhos d’agua”. Também, incluimos o conto “Feliz
aniversario”, de Clarice Lispector, assim como “Maria Bandinha”, de Moura Lima, autor
tocantinense, bem como os contos da obra Contos Tradicionais do Brasil, de Luis Camara
Cascudo.

Desta ultima obra, cada estudante escolheu um conto para ler e compartilhar. As
narrativas dos pequenos contos se assemelham & algumas lendas do folclore brasileiro,
assim sdo bem pequenos, o que fez com que aumentasse a participacdo. Nas aulas ndo
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presencias, a atividade se concentrou na releitura dos contos da Conceicdo Evaristo, Clarice

Lispector e Moura Lima.

2.3 Clube de leitura

A ideia do clube de leitura Lendo e construindo historias surgiu da necessidade de
aproximar os estudantes dos textos literarios por intermédio da biblioteca da unidade
escolar. Em abril desse ano, passamos em todas as salas de aula dos turnos matutino e
vespertino convidando os estudantes para participarem do clube de leitura, além de
espalharmos pelas salas um cartaz de divulgacdo com informacGes sobre local e periodo de
inscricao.

Ao contrario do que se pensava, muitos estudantes fizeram a inscricao, contrariando
a velha ideia de que eles nao gostam de ler literatura. Recebemos inscri¢des das trés séries
do ensino medio, nos turnos matutino e vespertino. Planejamos uma programacéo especial
para marcar 0 nosso primeiro encontro: uma tarde no Parque Cesamar em Palmas-TO, para
que os estudantes pudessem vivenciar a experiéncia da leitura em um espaco diferente. Na
ocasido, realizariamos a leitura de textos literarios, compartilhariamos nossas impressoes
sobre a leitura, fariamos apresentacdo musical e um piquenique. Infelizmente, o encontro
nédo aconteceu, pois ndo conseguimos o Onibus para o deslocamento da escola ao parque.

Marcamos, entdo, o primeiro encontro na unidade escolar. O ambiente foi preparado
com exposi¢do de poemas, masica, estante com livros literdrios. Além dos estudantes,
participaram alguns professores da area de Linguagens e das demais areas, que fizeram a

acolhida dos discentes, dando as boas-vindas.
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Figura 8: Primeiro encontro do Clube de Leitura.

Fonte: de autoria propria.

Figura 9: Primeiro encontro do Clube de Leitura.

Fonte: de autoria propria.

Figura 10: Cartaz com o nome dos estudantes do Clube de Leitura.

Fonte: de autoria propria.
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Um estudante fez a leitura do poema “Amor ¢ fogo que arde sem se ver”, de Luis de
Camodes. Na sequéncia, ouvimos a musica “Monte Castelo”, de Legido Urbana.
Conversamos sobre a relagdo existente entre a poesia de Camdes e a musica, fazendo,
inclusive, uma relagcdo com o texto biblico (1 Corintios, capitulo 13). Em um espaco aberto
para leitura, alguns estudantes compartilharam a leitura de poesias.

Realizamos também a leitura do conto Feliz aniversario, de Clarice Lispector. Os
alunos ficaram livres para continuarem a leitura, um apds o outro e, em seguida, puderam
falar sobre o texto; as professoras falaram sobre aspectos relacionados a estrutura e
construcdo do conto.

No primeiro encontro, tanto no turno matutino quanto no vespertino, reservamos um
tempo para conversar sobre as expectativas dos estudantes em relacdo ao clube de leitura,
construindo juntos “nossas regras”: por unanimidade, descartaram a ideia de encontros
online ou no contraturno; decidimos que 0s géneros textuais contemplados em nossos
encontros seriam romance, conto e poesia. Para finalizar, fizemos um lanche coletivo.

Os encontros tém acontecido uma ou duas vezes por més, na biblioteca, no
Laboratorio de Informética ou em alguma sala de aula, com duracdo de mais ou menos
cinquenta minutos. Ja realizamos a leitura dos contos Feliz aniversario, de Clarice
Lispector, e Venha ver o por do sol, de Lygia Fagundes Teles; do romance O sol é para
todos, de Harper Lee, e Diarios de Raqga, de Samer; participamos também de alguns
eventos da programacdo da Festa Literaria do Sesc Tocantins 2023: contacdo de histdrias,
exposicdo de arte, mesa redonda. Vale ressaltar que a biblioteca escolar possui todas as

obras lidas em numero sificiente para os estudantes.

Figura 11: Clube de Leitura na biblioteca.
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Fonte: de autoria propria.

Figura 12: Clube de Leitura em sala de aula.
T
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Fonte: de autoria propria.

Figura 13: Clube de Leitura no laboratorio escolar de informatica.

Fonte: de autoria propria.

De todos os encontros e desencontros ocorridos, podemos fazer algumas
observacdes e conclusdes.
1. Diante do fato dos encontros acontecerem nos horéarios de aula, é dificil encontrar

um momento que atenda a todos os estudantes participantes do clube, uma vez que estdo
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em outras atividades. Por ndo poderem comparecer no contraturno, 0s encontros demoram
acontecer, mesmo diante da disponibilidade dos professores.

2. Como as datas para os encontros ndo sdo fixas e ndo ha um dia da semana
definido para que eles acontecam, nem um local fixo para as reunides, foi muito comum
marcarmos um encontro e ele ndo se concretizar por conta de outras demandas da escola, o
que deixava o0s etudantes chateados e desacreditados em relacdo ao clube de leitura,
provocando, inclusive, que alguns deixassem de participar.

3. Criamos um grupo no WhatsApp com o intuito de facilitar a comunicagédo para
agendamento dos encontros, mas nem todos os participantes tem aparelho celular e, por
IS0, temos que avisar em todas as turmas todas as vezes que nos encontraremos.

4. Percebemos que muitos estudantes querem ler literatura e essa possibilidade de
lerem juntos, deixou-os animados e encorajados, ainda mais considerando que ndo ha
nenhuma atividade, além da propria leitura literaria.

5. A metodologia de leitura compartilhada tem sido valida: os estudantes ficam
livres para continuarem a leitura, um ap6s o outro, embora haja aqueles que preferem
apenas acompanhar e seguir com os olhos. Findada a leitura, todos podem falar sobre o
texto, comentar sobre as suas impressoes, as professoras falam sobre aspectos relacionados
a estrutura e construcdo dos textos lidos.

6. A relacdo que os discentes fazem entre as obras e a sua realidade é uma
caracteristica marcante em todos os encontros, atribuindo sentido ao lido a partir de suas
préprias experiéncias pessoais e de sua comunidade.

7. Ha niveis diferentes de leitura. Percebe-se que a maioria dos estudantes que
participa do clube, ja tem certo contato com os livros, mas ha outros discentes que estao se
envolvendo com a literatura por intermedio dos encontros que realizamos.

8. Frequentemente, alguns estudantes participantes do clube de leitura nos procuram
perguntando quando serd o proximo encontro, evidenciando o desejo de se encontrarem
com o grupo para lerem algum livro.

Entre aspectos positivos e negativos, temos nos mantido como espago e
possibilidade de se formar leitores de literatura no ambiente escolar. Sabemos que os
desafios sdo muitos e de varias naturezas, mas ndo podemos nos furtar do dever de

proporcionar aos estudantes momentos de contato com o literario.
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Considerac0es finais

A literatura € um instrumento fundamental para a formacdo humana, de modo que o
seu ensino na educacdo béasica ndo deve ocorrer de forma mecénica, enquadrado em um
sistema pronto, mas de forma que agregue as diversidades dos estudantes, a sua realidade e
os diferentes contatos que possuem com a literatura. A escola precisa ser um espaco de
acolhimento, de integragéo, de escuta, para que possa dar voz aos estudantes, instigando-0s
ao protagonismo.

Sabemos, no entanto, que sdo muitos os desafios para se ensinar e ler literatura na
escola. No ambiente escolar, existe uma dindmica intensa, que demanda inUmeras
atividades e funcbes. Além disso, a formacgdo académica do docente nem sempre permitiu
que ele mesmo fosse leitor. Diante de tudo isso, percebe-se que ndo é o suficiente apenas a
abordagem da literatura na BNCC, é fundamental o investimento na formacgdo dos
professores; um espago adequado para a leitura dentro da escola e aulas direcionadas para a
leitura literaria.

Como vimos, nas experiéncias de leitura literaria existem em alguns estudantes a
autonomia de leitura, outros que necessitam de uma mediacdo mais préxima, uns preferem
a leitura compartilnada e outros a leitura individual. Entretanto, todos os estudantes
participantes da Trilha e do Clube Literario querem se apropriar do texto literario,
frequentam as aulas e 0s momentos de leitura porque encontraram sentido e/ou prazer nas
leituras realizadas.

Assim, entendemos que a literatura pode e deve ser ensinada, para que 0S NOSSOS
estudantes, inclusive os que ndo gostam de literatura, sejam autdbnomos até mesmo para

rejeita-la.
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