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Resumo: O objetivo deste artigo € o de analisar a constitui¢ao da responsividade no relato de
pratica de uma professora de Lingua Portuguesa da rede publica do estado do Tocantins,
produzido em contexto de formacdo continuada da Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP,
2021). O relato de pratica é concebido como um género discursivo que se organiza como
réplica, a luz da teoria do Circulo de Bakhtin (Bakhtin, 2011 [1979]; 2016 [1895-1975];
Voléchinov, 2019 [1895-1936]; 2021 [1895-1936]). A investigagao justifica-se pela pertinéncia
tedrico-metodoldgica do relato de pratica como espaco de reflexdo sobre o ensino de Lingua
Materna e sobre as representacdes do papel docente inscritas na escrita do proprio professor.
Trata-se de um estudo de caso, de abordagem qualitativa e interpretativista, ancorado na analise
de um relato participante da OLP. Os resultados indicam a presenca de diferentes formas de
responsividade no texto analisado, destacando-se a responsividade ativa com expansdo
explicativa e exemplificativa, a responsividade ativa sem expansao ¢ a responsividade passiva
sem expansdo, bem como os niveis de manifestacdo dessas categorias no processo enunciativo.
Palavras-chave: Relato de pratica, responsividade, formagdo docente.

Abstract: The aim of this article is to analyze the constitution of responsiveness in the practice
report of a Portuguese Language teacher from the public school system of the state of Tocantins,
produced in the context of continuing education for the Portuguese Language Olympiad (OLP,
2021). The practice report is conceived as a discursive genre that is organized as a reply, in light
of the theory of the Bakhtin Circle (Bakhtin, 2011 [1979]; 2016 [1895-1975]; Volochinov, 2019
[1895-1936]; 2021 [1895-1936]). The investigation is justified by the relevance of the practice
report as a space for reflection on the teaching of the Mother Tongue and on the representations
of the teaching role inscribed in the teacher's own writing. This is a case study, with a
qualitative and interpretative approach, anchored in the analysis of a participant report from the
OLP. The results indicate the presence of different forms of responsiveness in the analyzed text,
highlighting active responsiveness with explanatory and exemplificative expansion, active
responsiveness without expansion, and passive responsiveness without expansion, as well as the
levels of manifestation of these categories in the enunciative process.
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Introducio

O processo de escrita reflexiva, presente nos relatos de praticas dos professores,
motivados pela Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP)°, configura-se como um
fenomeno discursivo que ultrapassa o registro técnico da experiéncia pedagodgica,
constituindo-se como um género discursivo marcado por condi¢des histdricas, sociais e
institucionais especificas. Compreender esse género implica refletir sobre sua
constitui¢do enquanto enunciado situado, produzido em resposta a uma demanda
formativa pragmadtica, o que motiva a refletirmos sobre a constituicdo desse género pela
abordagem teorica do Circulo de Bakhtin.

A perspectiva epistemologica da pratica reflexiva das habilidades docentes
pensadas na celeridade do processo educativo nos inquieta a investigar como ocorre a
“reflexdo-na-a¢ao”, compreendida aqui como pratica discursiva situada, nos momentos
em que o sujeito docente se permite vivenciar situacdes de aperfeicoamento profissional
(Shon, 2000), como a OLP. Assim, propomos como objetivo geral, neste artigo: analisar
a constitui¢do da responsividade no relato de pratica de uma professora de Lingua
Portuguesa, da rede publica do estado do Tocantins, em contexto de formagado
continuada da OLP, concebendo esse género como réplica discursiva.

A realizacdo deste estudo decorre de um interesse investigativo voltado a
compreensdo da escrita docente em contextos de formagdo continuada, com énfase na
analise de categorias discursivas que permitam apreender os modos de reflexdo e
posicionamento do professor em sua pratica profissional. Nesse percurso, a pesquisa
insere-se no Projeto de Pesquisa “A escrita em contextos de ensino e de aprendizagem”,
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da Universidade
Federal do Tocantins (UFT) e aprovado sob o numero de CAAE:
25132819.9.0000.5519.

Planejamos também examinar a formagdo dialdgico-ideoldgica da autora do
relato, de modo a destacar os elementos constitutivos e as vozes (institucionais,
pessoais, afetivas) que se entrelacam nesse género do discurso. Nesse caminho,
podemos identificar e ampliar o debate acerca das marcas discursivas na enunciagao
dessas vozes que refletem o sujeito social na figura do professor e os modos pelos quais
esse sujeito se posiciona axiologicamente na escrita, mobilizando aspectos que o
conduzem a um dominio consciente de ferramentas tedrico-praticas indispensaveis a
realizacdo de suas funcoes.

A escolha da temadtica justifica-se por promover uma reflexdo ampliada acerca da
importancia do relato de pratica no ensino de LM enquanto espago de inscri¢dao
discursiva do trabalho docente, e das representacdes sobre o papel da educadora e as
praticas enunciadas pela propria professora que redige o texto. Justifica-se, ainda, por
podermos confirmar que o processo de ressignificacdo docente ocorre em contextos
intrincados, influenciado pelas relagdes dialdgicas de ensino e aprendizagem, que se

3 A Olimpiada de Lingua Portuguesa — Escrevendo o Futuro (OLP) é um programa nacional voltado a
formagdo docente e ao desenvolvimento da escrita na Educacdo Basica publica, fundamentado no
trabalho com géneros discursivos, sequéncias didaticas e praticas de reescrita, compreendendo a
linguagem como pratica social situada.
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manifestam de maneira especifica para cada sujeito.

Essa complexidade nos motiva a exercitar uma compreensao densa que mobilize
os conhecimentos epistemoldgicos para refletirmos sobre como as metodologias
utilizadas pela OLP podem instigar professores(as) a atuarem como sujeitos(as) que,
possivelmente, ressignificam saberes no interior de processos de socializagao
profissional, “onde o conhecimento ¢ incorporado, modificado e reelaborado no proprio
fazer docente” (Tardif, 2022, p. 14).

As reflexdes que pretendemos realizar na analise do relato de pratica deste estudo
emergem da articulacdo do arcabouco teodrico-metodologico adotado na pesquisa.
Assim, procura-se articular, de um lado, as teorias sobre dialogismo e responsividade,
que versam para uma formacao critico-reflexiva, ou seja, trazendo a baila as diretrizes
para uma formagdo de professores emancipadora (Freire, 2011), de outro lado,
reverberagdes acerca do papel social do profissional docente e de sua atuacao ética e
responsiva no campo educacional. Assim, apresentamos uma visdo ampla sobre os
conceitos teoricos fundamentais que embasam esta pesquisa, como também, a
abordagem teorica a ser realizada nas analises.

Nosso estudo se situa no campo da Linguistica Aplicada tendo como aporte
teorico-metodologico Bortoni-Ricardo (2008), Dal-Farah ¢ Moita Lopes (2013), Lopes
(2006), Sobral (2009), Ponzio (2008). Quanto ao conceito de responsividade,
respaldamos-nos nos estudos do Circulo de Bakhtin (Vol6chinov (2019 [1895-1926];
2021 [1895-1926]), Bakhtin (2016 [1895-1975]; 2011 [1979]), bem como em seus
explicadores, como Angelo, Menegassi e Fuza (2022), Menegassi (2008, 2009),
Ohuschi (2013), Fuza (2008), assim como discussdes voltadas a formagdo docente
Adorno (2023), Freire (2002, 2011), Shon (2000), Tardif (2022).

Inicialmente, apresentamos a parte teorica dos estudos do Circulo de Bakhtin

quanto a natureza da linguagem e a responsividade, assim como a ampliacao desses
conceitos por explicadores no plano da Linguistica Aplicada. No segundo tdpico,
debatemos sobre a natureza do género discursivo relato de pratica no contexto
especifico da OLP, enquanto género que se organiza como resposta a uma demanda
institucional. No terceiro topico, apresentamos a metodologia e os procedimentos da
pesquisa. No quarto topico, constituimos as analises do relato participante da OLP
(2021), escrito pela professora colaboradora deste estudo. Apoés, apresentamos as

consideracgoes e as referéncias utilizadas.

1 A Responsividade na Concepc¢io do Circulo

Os géneros discursivos, para o Circulo de Bakhtin, podem ser entendidos como
“formas relativamente estaveis de organizacao dos enunciados” (Bakhtin, 2011, p. 262),

produzidas em conformidade com situagdes socio-discursivas familiares a determinados
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dominios comunicativos (esfera social), historicamente situados, em que os usudrios da
lingua reconhecem caracteristicas proprias de organizagdo do discurso no uso concreto
da linguagem. Enunciados que estdo presentes em todas as praticas sociais que
compdem a natureza da lingua, conforme compreendemos com Volochinov (2019

[1895-1936], p. 267):

[...] devemos lembrar que a lingua ndo ¢ algo movel, dado de uma vez por todas e
determinado de modo rigoroso em suas “regras” e “exce¢des’” gramaticais. A lingua
ndo ¢, de modo algum, um produto morto e petrificado da vida social: ela
movimenta-se ininterruptamente, seguindo em seu desenvolvimento a vida social.
Esse movimento progressivo da lingua realiza-se no processo da comunicacdo do
homem com o homem, comunica¢do esta que ndo ¢ s6 produtiva, mas também
discursiva. E na comunicagio discursiva (um dos aspectos da comunicagdo mais
ampla: a social) que sdo elaborados os mais variados tipos de enunciados,
correspondentes aos diferentes tipos de comunicagao social.

A lingua ¢ compreendida como atividade discursiva em permanente movimento,
acompanhando as transformacdes sociais, na medida em que se realiza no
acontecimento da interacdo verbal. Assim, a lingua constitui elemento essencial da vida
social, pois, sem a comunicagdo nas praticas sociais, nao seria possivel que a sociedade
se renovasse continuamente. Desse modo, entendemos a lingua como fendémeno em
permanente transfiguragdo, que se adapta e se modifica, ao longo do tempo, refletindo e
refratando as mudancas culturais, sociais e tecnologicas que ocorrem na coletividade.
Portanto, o desenvolvimento da lingua estd intrinsecamente ligado a vida social em
constante transformacao.

Outro aspecto importante para nosso estudo encontra-se relacionado a natureza
do enunciado e a importancia das nuances presentes nas diversidades de género do
discurso no ambito das pesquisas linguisticas. A auséncia desse entendimento resulta
em uma abordagem excessivamente formalista e abstrata, que pode distorcer a andlise
dos fendmenos linguisticos. Assim, compreendemos que as caracteristicas dos
enunciados materializados historica e socialmente, bem como as variedades de
expressdes discursivas, emergem como premissa fundamental para uma andlise
linguistica ancorada na historicidade e na concretude da enuncia¢do. Concepgdo esta

que podemos confirmar com Bakhtin (2016 [1895-1975], p. 16-17):

[...] O desconhecimento da natureza do enunciado e a relagdo indiferente com as
peculiaridades das diversidades de género do discurso em qualquer campo de
investigagdo linguistica redundam em formalismo e em abstragdo exagerada,
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deformam a historicidade da investigag@o, debilitam as relagdes da lingua com a
vida. Ora, a lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a
realizam); ¢ igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na lingua.

Enquanto sujeitos socio-historicamente situados, ocupamos posicionamentos e
constituimos conhecimentos sobre e para a vida que enunciamos por meio de
procedimentos linguisticos, sempre atravessados por valores, que nos possibilitam
mobilizar e conceituar situacdes a partir de pontos de vista singulares. A teoria da
linguagem desenvolvida pelo Circulo apresenta, assim, uma concepcao transformadora
e pluridisciplinar dos fendmenos inerentes a linguagem e aos processos interativos da
comunicagdo, perspectiva que articula linguagem, ideologia e vida social, em didlogo
direto com os pressupostos da Linguistica Aplicada.

A constituicdo dialdgica presente nas praticas sociais nos inquieta a
compreender como se organiza o processo interlocutivo que desvela os valores
mobilizados nos enunciados, inquietacdo que pode ser explicada por Sobral (2009, p.
83-84):

[...] A linguagem [...] ndo ¢ entendida como um sistema abstrato de formas [...] nem
como resultado da criagdo individual dos sujeitos (os varios idealismos do sujeito
cartesiano autarquico), mas como o espago em que se unem o individual e o social.
Ha aqui a insisténcia no fato de que toda enunciagdo envolve um tom avaliativo
impresso pelo sujeito a suas atuagdes verbais, de acordo com suas relagdes com seu
interlocutor ¢ 0 momento da interlocu¢dao. Na verdade, o tom avaliativo esta
integrado a propria forma do texto; o texto ndo se restringe a conteudos, porque
estes s6 surgem como resultados da ag@o da forma, e essa agdo altera a significagdo
e cria o tema.

Concordamos com Sobral (2009) que a linguagem, como fendmeno
intrinsecamente dialdgico e responsivo, configura-se como atividade comunicativa que
se manifesta na interagdo social entre interlocutores. Assim, cada ato de fala surge
influenciado pelas vozes de terceiros no processo interativo da comunicagdo,
sinalizando posicionamentos axiologicos. Essa concepcao encontra respaldo nos estudos

do Circulo, conforme Bakhtin (2011 [1979], p. 271):

[...] o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso,
ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posi¢ao responsiva: concorda ou
discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo,
etc.; essa posi¢do responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo de
audigdo e compreensao desde o seu inicio, as vezes literalmente a partir da primeira
palavra do falante. Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo ¢ de natureza
ativamente responsiva [...]; toda compreensdo ¢ prenhe de resposta, e nessa ou
naquela forma gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante.
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O conceito de responsividade, como elemento constitutivo da teoria dialdgica,
proposta pelo Circulo, justifica que a linguagem € compreendida como processo
interativo continuo, no qual cada enunciado se constitui como réplica e/ou antecipagao
de enunciados anteriores e posteriores. A responsividade, nesse sentido, permite
compreender o fluxo dindmico das interagdes s6cio-comunicativas como acontecimento
discursivo situado.

A responsividade, nos fendmenos linguisticos, consiste em uma pratica em que
0s sujeitos se tornam conscientes ou ndo na escolha das palavras e pelas réplicas que
constituem e motivam através da enunciagdo. Na perspectiva de Menegassi (2009, p.
149), “[...] entende-se que tratar do carater responsivo da pratica de linguagem implica
em pensar no papel fundamental que o outro, isto €, o interlocutor socialmente situado,
exerce nos processos de interagdo verbal”, ou seja, o ato enunciativo conduz consigo um
valor axiolégico em que o falante se torna responsavel pelas palavras utilizadas e pelas
relacdes sociais que suas palavras designam.

A responsividade supera o mero ato de falar, pois envolve a antecipagao das
possiveis respostas do interlocutor ¢ dos efeitos sociais da enunciagdo, capazes de
impactar agdes, percepgdes e posicionamentos. Desse modo, a natureza dialdgica da
linguagem assume papel central na ética da enunciagdo, uma vez que a consciéncia da
responsabilidade discursiva favorece praticas comunicativas mais cuidadosas, sem
pressupor neutralidade do dizer.

Em decorréncia desses fatores, a enunciacdo configura-se como uma arena em
que vozes sociais e ideoldgicas se encontram e se confrontam, criando um espago de
tensdo e interacdo. Como afirma Sobral (2009, p. 39), “[...] ndo ha sentido fora da
diferenga, da arena, do confronto, da interacdo dialdgica, e assim como ndo ha um
discurso sem outros discursos, ndo ha eu sem o outro, nem o outro sem eu”. Essa
responsividade ativa possibilita o didlogo dinamico e significativo, manifestando-se por
meio de atitudes como concordar, discordar, completar, aplicar, avaliar e ponderar.
O conceito de responsividade, conforme compreendido no Circulo (Bakhtin, 2011
[1979], p. 271-272), desdobra-se inicialmente em trés formas: responsividade ativa,

passiva e silenciosa:

A compreensdo passiva do significado do discurso ouvido é apenas um momento
abstrato da compreensdo ativamente responsiva e plena, que se atualiza na
subsequente resposta em voz real alta. E claro que nem sempre ocorre
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imediatamente a seguinte resposta em voz alta ao enunciado logo depois de
pronunciado: a compreensdo ativamente responsiva do ouvido, [...] pode permanecer
de quando em quando como compreensdo silenciosa, [...] mas isto, por assim dizer,
¢ uma compreensdo responsiva de efeito retardado: cedo ou tarde, o que foi ouvido e
ativamente entendido responde nos discursos subsequentes ou no comportamento do
ouvinte.

Assim, a responsividade ativa pode ser compreendida como um processo
continuo que envolve tanto a compreensdo do enunciado, quanto o posicionamento do
sujeito frente a ele. Esse fendmeno torna a comunicacdo verbal uma atividade complexa
e rica em significados, pois os enunciados sdo constantemente reorientados pelas
respostas dos interlocutores. Os principios orientadores de responsividade, nesse
sentido, podem ser compreendidas como ferramentas analiticas para a leitura do
acontecimento enunciativo.

No quadro a seguir, apresentamos a sistematizagdo das caracteristicas da

responsividade, a partir de Ohuschi (2013), segundo os estudos de Menegassi (2008):

Quadro 01: Sistematizacdo das caracteristicas de responvidade

Responsividade ativa com expansiao | Responsividade passiva | Responsividade ativa sem

explicativa e exemplificativa sem expansio expansio  explicativa e
exemplificativa

Passa, primeiramente, pela | Ocorre responsividade ativa | Ocorre uma atitude responsiva

compreensdo silenciosa, em seguida, | direta, sem deslocamento | objetiva.
pela compreensdo de efeito retardado, | temporal.
por fim, manifesta-se ativa e

reflexivamente.

A manifestacdo ocorre em discurso | Ndo permite a continuagdo | As reflexdes do produtor nédo

posterior, havendo deslocamento | do dialogo. s80 pessoais, mas proprias ao

temporal. que lhe fora solicitado.

Ocorrem reflexdes pessoais. Permite a continuagdo do
didlogo, porém, de forma
conduzida.

Permite a continuacdo do dialogo.

Fonte: Ohuschi (2013, p. 50).

A responsividade passiva manifesta-se de forma implicita na materialidade do
texto, ocorrendo em situagdes em que a agdo se sobrepde a resposta explicita.
Ressaltamos que essa forma de responsividade estd intrinsecamente ligada ao contexto
social e ideoldgico da interacdo, podendo compreender as relagdes de poder e
assimetrias discursivas.

A responsividade silenciosa, por sua vez, refere-se as reagdes internas do sujeito
diante dos discursos que o atravessam, configurando-se como compreensao responsiva
de efeito retardado, relacionada ao didlogo interior. Essa forma de responsividade
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amplia a no¢do de resposta para além da materialidade verbal, incluindo processos
reflexivos que influenciam enunciagdes futuras.
As categorias propostas por Menegassi (2008) sao ampliadas por Ohuschi

(2013), em niveis analiticos, conforme apresentado no Quadro 2:

Quadro 02: Niveis de responsividade nos didlogos das professoras

CATEGORIAS NIVEIS SIGNIFICADO
Responsividade Critica Resposta imediata do parceiro da situagdo de interagdo,
ativa com com analise, julgamento e avaliaco.
expansiao
explicativa e Opinido Resposta imediata, normalmente ligada a critica, a partir
exemplificativa de posicionamento, revelando marcas de reflexdo pessoal.
Comentario ¢ Resposta imediata que pode apresentar-se: a) por meio das
exemplificagdo vivéncias pessoais; b) a partir das experiéncias do trabalho
cotidiano de sala de aula - saber experiencial — (TARDIF,
2002); c) pelas experiéncias da graduacdo - saber
profissional — (TARDIF, 2002).
Explicagdo Resposta imediata do parceiro da situagdo de interagdo,
com marcas de reflexdo, explicitando compreensio ativa.
Discordancia Resposta imediata do parceiro da situagdo de interagdo,
discordando daquilo que esta sendo discutido.
Sugestao Resposta imediata, evidenciada a partir da busca de
solugdo de um problema encontrado, evidenciando
amadurecimento.

Questionamento Resposta imediata, mobilizada por meio de pergunta, com
marca explicita de continuidade do didlogo.

Responsividade Concordancia Resposta imediata em que o parceiro da situagdo de
ativa sem interacdo demonstra concordar com o que estd sendo
expansio debatido, apenas para que a discussdo prossiga, sem
explicativa e marcas de reflexdo pessoal.
exemplificativa
Responsividade Desconsideraca O parceiro ndo realiza as tarefas solicitadas,
passiva sem 0 impossibilitando a instauragao do didlogo.
expansio

Dtivida O parceiro demonstra ainda ter duvida/dificuldade sobre
Responsividade algo discutido, por apresentar-se em processo de
silenciosa sedimentacdo do conhecimento.

Compreensdo O parceiro revela tentativas de compreensao, encontrando-

se em processo de internalizagdo (VYGOTSKY, 1988).

Fonte: Ohuschi (2013, p. 50).

As categorias de responsividade de responsividade desenvolvidas por Ohuschi
(2013) permitem compreender a interacdo discursiva como um processo graduado, no
qual as respostas dos sujeitos compreendem diferentes niveis de engajamento,
elaboracgdo e compreensao do didlogo instaurado.

A responsividade ativa com expansao explicativa e exemplificativa corresponde

as respostas imediatas que indicam envolvimento reflexivo e participagdo efetiva na
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situacdo interativa. Nessa categoria, o sujeito responde e amplia o didlogo por meio de
analise, julgamento e avaliagdo critica.

A responsividade ativa sem expansao explicativa e exemplificativa, por sua vez,
também se manifesta de modo imediato, porém sem aprofundamento discursivo. Nela, a
concordancia surge como resposta suficiente para a manutencdo da interagdo,
funcionando mais como um gesto de adesdo momentanea ao fluxo do debate do que
como expressao de reflexdo pessoal elaborada.

Ja a responsividade passiva sem expansdo caracteriza-se pela auséncia de
resposta efetiva, expressa na desconsideracdo das solicitagdes ou das tarefas propostas,
0 que impede a instauracdo ou a continuidade do didlogo e fragiliza o processo
interativo.

Por fim, a responsividade silenciosa refere-se a um plano menos visivel, porém
fundamental, da interacdo. Nesse caso, a duvida sinaliza que o sujeito ainda enfrenta
dificuldades ou incertezas em relacdo ao contetido discutido, encontrando-se em
processo de sedimentagdo do conhecimento.

A compreensdo, por sua vez, indica tentativas de internalizagdo, nas quais o
didlogo ainda ndo se materializa plenamente em enunciados, mas se desenvolve no
plano interno da consciéncia, em consonancia com a perspectiva de mediagdo e
internalizacdo proposta por Lev Vygotsky.

Assim, o conjunto dessas categorias compreendem que a responsividade
ultrapassa a 16gica simplificada do falar ou do calar, configurando-se como um espectro
de posicoes discursivas que mostram diferentes modos de participagdo, aprendizagem e
construcgao de sentido no interior das praticas dialogicas.

Conjuntamente aos conceitos expostos, compreendemos que a presenga do
didlogo interior constitui aspecto fundamental da consciéncia polifénica, permitindo a
coexisténcia em tensdo de diferentes vozes e pontos de vista no interior do sujeito.

Conforme Ponzio (2008, p. 101):

Nosso discurso esta carregado do discurso do outro, pois falamos através da palavra
alheia. Isso ocorre devido ao fato de sermos sujeitos situados tanto historicamente
como ideologicamente em contextos sociais. As palavras que utilizamos ndo sdo
fruto de um sistema isolado, mas sim de enuncia¢des completas e com determinada
dire¢ao ideoldgica, ou seja, expressam um projeto concreto, um determinado nexo
com a praxis.
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Assim, a consciéncia polifonica manifesta-se nas escolhas linguisticas, na
organiza¢do do discurso e na produgdo de sentidos, sendo os niveis de responsividade
indissociaveis das trajetorias sociais, historicas e ideoldgicas dos sujeitos. A abordagem
do Circulo entende, portanto, que a linguagem reflete e refrata as dinamicas sociais,

exigindo uma analise atenta a concretude da enunciagao.

2 O género discursivo Relato de pratica

Entendemos com Bakhtin (2011 [1979]) que os géneros discursivos se
constituem a partir de trés elementos indissociaveis: o conteudo tematico, o estilo e a
construgdo composicional, os quais se transformam em fun¢do da natureza social da
comunicagdo, que se atualiza historicamente conforme novas demandas enunciativas
emergem. Ao compreendermos os géneros discursivos como formas “relativamente
estaveis”, esses trés elementos operam conjuntamente na constituicdo dos enunciados,
possibilitando compreender como se realizam no plano discursivo e como cada sujeito
se insere, posiciona-se e negocia seu lugar de fala, compondo a réplica discursiva.

Nesse percurso, a difusdo recorrente nos ambientes académicos e escolares
brasileiros da ideia de uma “natureza verbal (linguistica) comum” aos géneros tem
contribuido para o esvaziamento da nog¢do de enunciado concreto, na medida em que
desconsidera as imbricagdes conceituais que sustentam o debate sobre o acabamento, tal
como proposto pelo Circulo. Entre essas imbricacdes, destaca-se a relagdo com o
interlocutor e sua influéncia constitutiva sobre o enunciado, uma vez que o papel do
outro (seja em um didlogo, em uma aula ou em outras modalidades enunciativas da vida
cotidiana) incide diretamente sobre o contetido tematico, o estilo e a construgdo
composicional. Esses elementos, articulados na situacdo concreta de enunciagdo,
interferem no acabamento do dizer, condicionando a forma como o enunciado se
organiza para tornar-se inteligivel ao outro (Bakhtin, 2016 [1895-1975], p. 13).

Nessa dindmica, temos os relatos de pratica orientados pela OLP como um
género discursivo de natureza complexa, que se constitui pela incorporagdo de outros
géneros mobilizados no percurso das oficinas, como: a) o planejamento de cada etapa;
b) o diario individual e coletivo; ¢) os textos literarios e ndo literarios, - os quais passam

a integrar a arquitetonica do relato, refratando as praticas docentes no movimento de
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reflexdo sobre a agdo pedagogica desenvolvido no exercicio das atribuigdes em sala de
aula.

Na orientacao das atividades da OLP, o planejamento torna-se o ponto de partida
para organizar as oficinas, selecionar, no plano curricular, os conteudos a serem
trabalhados com os alunos e debater, junto a equipe pedagogica, os modos de
implementagdo do material proposto. Embora essa etapa possa parecer de simples
execug¢ao, ela exige um engajamento significativo por parte do docente, que precisa se
apropriar “do carater coletivo, reflexivo e continuo do planejamento” (Rojo, 2001, p.
315), assumindo-o como pratica discursiva situada e dialogica.

No percurso do planejamento, orienta-se que, ao final de cada etapa, seja
produzido um diario em sala de aula de forma coletiva ¢ outro individual por parte do
professor, os quais passam a circular como enunciados responsivos. Esses registros
costumam ser retomados no inicio da aula seguinte, momento em que sdo realizadas
inferéncias de forma coletiva, tanto pelos alunos quanto pelo docente.

Ao final de todas as oficinas planejadas e da constituicdo desses didrios, a
elaboracdo do relato de pratica se organiza como um movimento de responsividade
predominantemente passiva, na medida em que as réplicas constituidas nos diarios vao
sendo internalizadas pelo sujeito docente. Nesse processo, o relato de pratica assume a
condicdo de género discursivo secundario, que assimila e reacentua outros géneros,
como o planejamento e os didrios coletivo e individual, reorganizando-os em uma nova
totalidade enunciativa.

O relato de pratica, por constituir-se como um género discursivo que assimila e
reacentua outros géneros mobilizados no percurso das oficinas, apresenta critérios de
escrita que orientam a organizagdo composicional do enunciado, de modo a produzir
uma disposi¢ao inteligivel das informagdes para o interlocutor.

Essa organizacao possibilita acompanhar o que foi realizado, o que se pretendeu,
quem sao os envolvidos, em que contexto as agdes ocorreram e como determinados
acontecimentos foram enfrentados e ressignificados no curso da pratica pedagogica,
dentre outras possibilidades que se desdobram nesse género discursivo.

Essencialmente, a réplica construida pelo docente, a partir de sua atuag¢do nas
atividades coletivas, de sua perspectiva sobre os encaminhamentos e¢ de seu estilo

individual, abre multiplos trajetos de escrita, na medida em que refrata experiéncias,
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valores e posicionamentos assumidos no exercicio da docéncia. Nesse sentido,

concordamos com Schlatter (2019, p. 26), ao afirmar que:

Um relato de pratica ¢ uma reflexdo, com e para colegas, sobre algo que chamou a
atenc¢do na aula, foi diferente do esperado, deu certo, exigiu muito estudo, colocou
em davida ou confirmou uma convicg¢do. Algo que fez pensar no didlogo para a
reconstrugdo e analise do vivido, algo que gerou aprendizagem. E o que acontece
entre professores quando comentam o que ocorreu na sala de aula e buscam, na
conversa, analisar e compreender por que foi assim, o que poderia ser diferente [...].

Nessa concepgao, o relato de pratica configura-se como um espago discursivo de
reflexao colaborativa, no qual professores dialogam sobre experiéncias vivenciadas em
sala de aula que despertam aten¢do, divergem das expectativas, obtém éxito, exigem
conhecimento tedrico ou suscitam questionamentos.

Esses relatos funcionam como enunciados responsivos, por meio dos quais se
analisam e interpretam as praticas pedagdgicas em didlogo com outros professores e
com as orientagdes institucionais, favorecendo a compreensao dos eventos ocorridos ao
longo das oficinas. Tal interlocucdo abrange tanto a identificagdo de aspectos que
favoreceram o ensino e a aprendizagem quanto a problematizacdo de caminhos ainda
nao percorridos e de possibilidades alternativas, inscrevendo o relato de pratica como
parte de um processo formativo continuo e dialogico.

A metodologia orientada para a escrita do relato de pratica da OLP propde
encaminhamentos que favorecem ao docente em exercicio observar, no proprio
processo de escrita, a constituicdo de seu letramento, isto é, como novos saberes sdo
produzidos e reacentuados a partir da possibilidade de refletir sobre a agdo no proprio
acontecimento do ensino e da aprendizagem, compreendidos, neste estudo, como
materializados nos relatos de pratica enquanto réplicas discursivas. Assim, esse género
discursivo apresenta-se como uma proposta que mobiliza o docente a assumir uma
posicao reflexiva e responsiva diante do processo didatico e metodoldgico que atravessa
sua pratica profissional enquanto professor de Lingua Materna.

Percebemos, ainda, na constituicao dos relatos de pratica, que a responsividade e
a natureza dialdgica da linguagem encontram-se indissociavelmente articuladas, uma
vez que a compreensdo da linguagem como fendmeno fundamentalmente dialdgico
pressupde que os enunciados se constituem reiteradamente como respostas a
acontecimentos discursivos anteriores, reverberando vozes, valores e posicionamentos
axiologicos.
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Por essa razdo, o escritor do relato assume responsabilidade pelo impacto de
suas palavras na conjuntura em que sdo proferidas, reconhecendo-se como sujeito
eticamente implicado na enunciagdo, consciente das condigdes sociais e historicas em
que os atos intercomunicativos se realizam. Além disso, a abordagem proposta pela
OLP favorece a abertura ao didlogo e a circulagdo de diferentes posicionamentos,
configurando um contexto de interagdo marcado pela colaboragdo e pelo
reconhecimento da alteridade entre professores e alunos.

A proposta de analise da responsividade docente, desenvolvida neste estudo, esta
intimamente ligada aos posicionamentos axioldgicos que constituem o papel social do
professor. Ao pensarmos a formagdo em servico, apreendemos com Tardif (2022, p. 14)

que:

[...] é impossivel compreender a natureza do saber dos professores sem coloca-lo em
intima relagdo com o que os professores, nos espagos de trabalho cotidianos, séo,
fazem, pensam e dizem. O saber dos professores ¢ profundamente social ¢ ¢, ao
mesmo tempo, o saber dos atores individuais que o possuem e o incorporam a sua
pratica profissional para a ela adapta-lo e para transforma-lo.

Desse modo, a constituicdo do saber docente realiza-se no meio social, no
interior das praticas discursivas que atravessam o cotidiano escolar, uma vez que seu
objeto de trabalho sdo as praticas sociais construidas com os alunos e com os diferentes
atores humanos e ndo humanos do contexto escolar. Assim, compreendemos a formagao
em exercicio da profissdo como a possibilidade de renovagdo continua dessas praticas
sociais, favorecendo o processo de constru¢do do conhecimento discursivo tanto dos
alunos quanto dos professores, em um movimento dialdgico e historicamente situado.

A edigao da OLP (2021) propds aos docentes participantes a escrita de um relato
de pratica como parte de um processo formativo de carater integral, contemplando tanto
a avaliacdo de habilidades linguisticas quanto pedagdgicas. Essa configuracdo do
género discursivo relato de pratica pode ser compreendida como um exercicio de
letramento critico na docéncia, no qual “a formac¢do do educador deve ser permanente e
sistematizada, porque a pratica se faz e refaz” (Freire, 2002, p. 38).

Nesse contexto, os professores compartilham experiéncias e, também,
respondem a uma demanda institucional estruturada por critérios especificos,
concebidos para criar situagdes em que o sujeito reflita responsivamente sobre a pratica

docente, recrie encaminhamentos a partir da realidade vivida, intervenha de modo
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situado para alcangar os objetivos propostos e articule estudo, ensino, reflexdo e acao

em um movimento continuo e dialégico.

3 Metodologia

Trata-se de um estudo de caso, uma vez que concentramos os esfor¢os analiticos
em um objeto singular e situado, o género discursivo relato de pratica, tomado como
enunciado concreto, com o intuito de compreender detalhadamente suas caracteristicas,
seus contextos e suas dinamicas no interior da esfera de formagao docente, orientada
pela OLP. Esse método possibilita explorar condi¢cdes complexas e multifacetadas do
percurso da escrita, considerando o relato como acontecimento discursivo, o que
favorece uma compreensao contextualizada do objeto em analise.

Nesse percurso, a abordagem metodologica qualitativa de base interpretativista
configura-se como escolha epistemologica, pois “ndo hd como observar o mundo
independentemente das praticas sociais e dos significados vigentes”, a0 mesmo tempo
em que reconhece, por parte das pesquisadoras, “a capacidade de compreensao [...]
enraizada em [nossos] proprios significados”, assumindo a posi¢ao ativa do pesquisador
frente ao objeto investigado (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 33).

Acreditamos, portanto, que, por se tratar de um estudo de caso em que a
colaboradora autora do relato e as pesquisadoras se constituem como sujeitos socio-
historicamente situados, sdo levados em consideragdo os tragcos subjetivos, as
experiéncias e as particularidades de cada pessoa envolvida, em consonancia com uma
perspectiva dialogica de pesquisa (Dal-Farra; Lopes, 2013).

Para a constituig@o deste artigo, buscamos a adesdo da autora do relato de pratica
participante das Olimpiadas de Lingua Portuguesa (OLP, 2021), uma vez que o foco do
estudo recai sobre textos produzidos em situagdo de formagdo docente em exercicio
nesse contexto. A partir do consentimento da docente autora do relato analisado,
compreendemos sua posi¢do como colaboradora, interlocutora ativa da pesquisa, cuja
enunciagdo orienta a arquitetonica do estudo, desde o levantamento bibliografico até a
defini¢do das categorias e dos niveis de responsividade mobilizados ao longo da analise.

Na construgao entre teoria e pratica que sustenta este estudo (especificamente na
andlise da responsividade nos relatos de pratica) foram experimentados diferentes

encaminhamentos analiticos, até a escolha daquele que permitisse avangar na
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compreensdo do objeto e contribuir para o debate no campo. Como nos lembra Moita
Lopes (2006, p. 85), “[...] a questdo contemporanea parece ser relativa a como
reinventar a vida social, o que inclui a reinven¢do de formas de produzir conhecimento,
uma vez que a pesquisa € um modo de construir a vida social ao tentar entendé-la”.
Nesse sentido, compreendemos a coeréncia de discutir a reflexdo na agdo a partir de
contextos locais, articulados a projetos de abrangéncia nacional, como a OLP (2021).

O relato de pratica participante da OLP (2021), analisado neste estudo, foi
escrito por uma professora da educagdo basica, da rede publica de ensino do Estado do
Tocantins. Embora reconhegamos a centralidade dessa docente no processo de
constitui¢do da pesquisa (uma vez que sua escrita configura o préprio objeto de
analise), optamos por utilizar apenas a inicial de seu nome, em respeito a preservagao
de sua identidade. Assim, denominamos a professora autora do relato de pratica “Na

simplicidade das memorias”, como Prof. RS.

4 Analise de um relato de pratica da OLP

Este estudo aborda particularidades significativas, no ambito da analise
linguistica, a partir da perspectiva do género discursivo relato de pratica, compreendido
como enunciado concreto. Esse género organiza-se, por sua propria natureza, como
resposta a uma demanda institucional especifica, situada no contexto da Olimpiada de
Lingua Portuguesa (OLP, 2021). Nessa logica, o relato de pratica se constitui como uma
réplica discursiva, construida em consonancia com a solicitagdo subjacente e
atravessada por valores, avaliagdes e posicionamentos do sujeito enunciador.

Neste artigo, portanto, abordamos a intersec¢do entre a estrutura textual do relato
de pratica e sua funcdo comunicativa, considerando a inseparabilidade entre forma,
conteudo tematico e estilo, a0 mesmo tempo em que observamos como esse enunciado
se realiza como resposta dialogicamente orientada, refletindo os contornos da propria
demanda comunicativa. Essa perspectiva permite apreender tanto os aspectos
linguisticos e composicionais, como os modos pelos quais os participantes refratam a
responsividade em um determinado contexto sdcio-discursivo.

A constituicdo responsiva do relato de pratica ancora-se nos pressupostos
tedricos do Circulo de Bakhtin (Voléchinov, 2019 [1895-1936]; 2021 [1895-1926];
Bakhtin, 2011 [1979]; 2016 [1895-1975]), conforme antecipado na primeira secao deste
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artigo. Nesse escopo, mobilizamos as categorias de responsividade ativa, passiva e
silenciosa, compreendidas como instrumentos analiticos, e ampliadas pelas
contribui¢cdes de Menegassi (2009) e Ohuschi (2013). Essas categorias, deslocadas e
reelaboradas a partir do Circulo, possibilitam apreender como sujeitos em formagao
docente assumem posicdes responsivas no interior do género discursivo em questao.

A escrita dos relatos de pratica configura-se como réplica a totalidade da
dinamica formativa orientada pela OLP. Nesse percurso analitico, buscamos elementos
que correspondem as manifestagdes de responsividade presentes nos textos,
especialmente nos momentos em que se observa uma resposta direta ou reacentuada a
enunciados anteriores, a orientagdes institucionais ou a interlocutores especificos. A

seguir, apresentamos o relato de pratica analisado neste estudo.

Relato de pratica Na simplicidade das memorias
“Porque o passado me traz uma lembranga do tempo que eu era crianga. E o
medo era motivo de choro, desculpa para um abrag¢o ou um consolo”
Cazuza e Frejat

Rememorar momentos do nosso passado e resgatar as raizes de nossa origem ¢ importante
para mostrar quem somos e que significado tem a nossa vida presente. O passado nunca morre,
engana-se quem pensa que o enterrou. Ele esta sempre vivo, pois somos fruto dele. O trabalho com o
género memorias literarias ¢ um mergulho inusitado no passado de outras pessoas. E como ¢
interessante conhecer a historia de vida de pessoas idosas!

A musica “Poema” de Cazuza e Frejat, interpretada pela fascinante voz de Ney Matogrosso,
traduz o sentimento das memorias de quem ja chegou a terceira idade e sobrevive com a simplicidade
de suas lembrangas. Foi a partir da mensagem dessa cang@o que me inspirei para explicar aos alunos
em que se motiva o género memorias. Se ndo fosse o contexto pandémico em que estamos, tenho
certeza de que teriamos aulas maravilhosas com essa proposta de produgdo, como ja aconteceram em
outras edigdes das Olimpiadas. Nao tem sido facil trabalhar com aulas remotas, o distanciamento nos
impede de avangar com as ideias planejadas.

A realidade da escola Padre Giuliano Moretti é bastante delicada, a maioria dos alunos que
atendemos sao da zona rural, assim, o acesso deles aos meios de comunicacgao da tecnologia é bastante
restrito. A logistica para encontra-los por meio da “Busca ativa”, também tem sido complicada. A
Busca ativa é uma agdo que a escola executa constantemente, percorrendo os lares, mesmos os mais
longinquos, para resgatar vidas estudantis. Nesse contexto, o ensino da Lingua Portuguesa fica
bastante comprometido e desenvolver a proposta das Olimpiadas de Lingua Portuguesa — 7* edicéo foi
um grande desafio.

Iniciei a sequéncia didatica da proposta no segundo roteiro de estudos do primeiro bimestre,
no més de maio. Elaborei atividades epilinguisticas com o género memdrias, para que os alunos
fossem se aproximando dos recursos linguisticos, mesmo antes de conhecer a conceitua¢do que
envolve o género, fazendo leituras descontraidas. Escolhi textos bem sentimentais, com o intuito de
fazé-los mergulhar no saudosismo das lembrangas de pessoas que nem conhecemos € a0 mesmo
tempo para perceber os recursos da linguagem literaria. Um dos autores trabalhados foi o Manoel de
Barros. Os roteiros vieram respondidos com éxito.

O segundo passo que organizei foi uma aula on-line para caracterizar e conceituar o género
memorias literarias e explica-los sobre as olimpiadas. Explanei sobre o primeiro passo para a
produgdo desse género e apresentei, de forma minuciosa, o roteiro de uma entrevista. Apenas os
alunos do sexto ano estavam presentes na aula (ndo foi possivel compor um relato para o sétimo ano,
uma vez que nao produziram o texto a partir das explicagdes feitas pelo grupo de whatsapp da turma).
O terceiro passo aconteceu via WhatsApp, enviei o material pedagdgico da 6 edi¢do das Olimpiadas e
links de outras memorias. Pedi que lessem os textos com atengdo, depois realizassem a entrevista com
uma pessoa idosa e em seguida transcrevessem a entrevista em forma de texto, tal como fora
explicado na aula on- line.
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A primeira versao do texto chegou em forma de um rascunho nos cadernos, como eu havia
pedido. Li, reli e enviei as observagdes que deveriam fazer e solicitei que me enviassem a segunda
versao ja digitada. A maior dificuldade dos alunos foi a de usar a linguagem literaria, fazendo uso da
subjetividade e dos recursos que marcam o tempo passado para que o texto pudesse ser classificado
como memorias. Alguns apenas copiaram as respostas da entrevista, sem fazer a passagem do modo
objetivo, para o modo subjetivo. Precisei intervir e apresentar a diferenga pelo grupo, ou
individualmente. A turma do sexto ano tem demonstrado mais acessibilidade para o trabalho remoto
com interagdo sincrona.

Na segunda versdo que recebi, os textos ainda necessitavam de mais um toque de poesia. Fiz
mais observagdes, solicitei que lessem mais textos e que tentassem colocar sentimento no que
escreviam; dei exemplos, fiz sugestdes, corrigi os desvios ortograficos, substitui expressdes e pedi que
reescrevessem a terceira versdo e me enviassem digitada. A terceira versdo chegou, foi muito
prazeroso vé-los avancar, dentro de suas limitagdes, as quais foram muitas, todavia faz parte do nosso
trabalho como profissionais da linguagem valorizar a escrita dos nossos alunos, aproveitando toda a
simplicidade que eles expressam e motivando-os a continuarem escrevendo.

Ler e escrever sdo habilidades que se aprendem experimentando e nds temos o oficio de fazé-
los experimentar e a partir do fomento dessa pratica formar leitores e escritores. Lembremos Paulo
Freire (1998) quando nos diz que “ensinar e aprender sdo movidos pelo desejo e pela paixdo”. Eu
acredito nessa educag@o que se move pelo vinculo de afetos entre alunos e professores e prossigo com
meu espirito afetuoso e acalorado. Para socializar os textos que se destacaram, gravei um video
realizando as leituras e postei nos grupos e nas redes sociais da escola. O relato se encerra aqui, mas o
trabalho estd apenas comecando, ¢ hora de rever as habilidades que ficaram comprometidas ao longo
do percurso da escrita e continuar.

A réplica da prof. RS representa uma competéncia discursiva construida no
interior de uma demanda institucional especifica, alinhando-se as expectativas da
proposta da OLP (2021). O recorte tematico mobilizado pela docente articula-se ao
género memorias literdrias, enfatizando a importancia da rememorag¢do do passado
como forma de atribuir sentido a experiéncia individual e coletiva no presente. O género
discursivo analisado permite apreender movimentos de reflexdo-na-agdo, entendidos
como o “pensar o que fazem, enquanto o fazem”, proprios de situacdes marcadas por
incerteza, singularidade e conflito (Shon, 2000, p. 07).

Nesse percurso, compreendemos que a réplica presente no relato de pratica
enuncia os sentidos dialogicamente construidos pela docente no processo de
constitui¢do do texto em situacdo de formacdo em exercicio. Ao interpretar os sinais
enunciativos, torna-se possivel apreender como a professora ressignifica a experiéncia
formativa, bem como quais elementos assumem relevancia no processo de letramento
critico e reflexivo (Freire, 2002), refratando valores, afetos e posicionamentos
profissionais.

Para aprofundamento da andlise do relato de pratica, observamos o trecho a

seguir, extraido do texto da prof. RS:

Rememorar momentos do nosso passado e resgatar as raizes de nossa origem ¢
importante para mostrar quem somos e que significado tem a nossa vida presente. O
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passado nunca morre, engana-se quem pensa que o enterrou. Ele estd sempre vivo,
pois somos fruto dele. O trabalho com o género memorias literarias ¢ um mergulho
inusitado no passado de outras pessoas. E como ¢ interessante conhecer a historia de
vida de pessoas idosas!

A autora apresenta o topico do trabalho com memorias literdrias de modo
afirmativo e valorativamente marcado, abordando os deslocamentos temporais
necessarios para a compreensao do género e atribuindo centralidade as narrativas dos
idosos como fonte de conhecimento e pertencimento comunitario. Esse posicionamento
reverbera uma responsividade ativa com expansdo explicativa e exemplificativa
(Menegassi, 2008), no nivel de opinido, compreendida como uma “resposta imediata,
normalmente ligada a critica, a partir de posicionamento, revelando marcas de reflexdo
pessoal” (Ohuschi, 2013, p. 161).

A valoragdo atribuida a memoria e as raizes comunitarias constitui um
posicionamento axioldgico forte, que apresenta o engajamento da docente com a
dimensdo afetiva, cultural e social da linguagem, aspecto fundamental para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas e das relacdes de pertencimento dos
alunos com o lugar que habitam e com os sujeitos que o constituem.

Nesse mesmo prop6sito comunicativo, observamos no trecho do relato: “[...] foi
a partir da mensagem dessa cangdo que me inspirei para explicar aos alunos em que se
motiva o género memorias”, a presenca de responsividade ativa com expansdo
explicativa e exemplificativa (Menegassi, 2008).

Contudo, nesse caso, a responsividade se manifesta no nivel de explicacao e
exemplificagdo, uma vez que se trata de uma “resposta imediata que pode apresentar-se
[...] a partir das experiéncias do trabalho cotidiano de sala de aula” (Ohuschi, 2013, p.
161). Ao explicitar o motivo da escolha da cancdo “Poema”, de Cazuza e Frejat, como
mediadora da abordagem do género, a professora constrdi um processo reflexivo que
articula sensibilidade estética, planejamento didatico e intencionalidade pedagodgica,
configurando a escrita do relato como espaco de reacentuagdo da experiéncia vivida em
sala de aula.

Nestas andlises sobre as réplicas discursivas, buscamos focar na natureza
dialogica e interativa da linguagem, observando como diferentes vozes e pontos de vista
se constituem no corpus dos relatos de pratica, uma vez que compreendemos que “[...]
cada enunciado ¢ um elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados”
(Bakhtin, 2011 [1979], p. 272). Concordamos com Ritter e Ohuschi (2022, p. 422) que:
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O dialogismo, principio constitutivo da linguagem, propde um sujeito ativo, dotado
de psiquismo e mergulhado em relagdes sociais, a partir das quais ele se constitui e
constitui o outro, por meio de um sistema que envolve aspecto linguistico, social,
historico e ideoldgico. [...] O discurso surge no didlogo como sua resposta, como
orientagdo reciproca do discurso de outrem no interior do objeto, mas também é
orientado para a resposta antecipada do ouvinte.

Ou seja, o significado de uma enunciacdo ¢ construido na interagdo com outros
interlocutores, em um processo de negociagdo de sentidos. No caso deste estudo, temos
a professora-autora que escreveu o relato de pratica como resposta a demanda
institucional da OLP (2021) e, nesse percurso, incorporou € reacentuou outras vozes
com as quais interage no cotidiano escolar, como a equipe pedagdgica e,
principalmente, os alunos.

Em outro fragmento do relato de pratica: “[...] Apenas os alunos do sexto ano
estavam presentes na aula (ndo foi possivel compor um relato para o sétimo ano, uma
vez que nao produziram o texto a partir das explicagdes feitas pelo grupo de WhatsApp
da turma) [...]”, apresenta-se a constitui¢do de uma responsividade ativa sem expansao
explicativa, por parte dos alunos do 7° ano, no nivel de desconsidera¢ao, uma vez que
ndo realizaram as tarefas solicitadas, o que impossibilitou a instauracdo do didlogo
(Ohuschi, 2013, p. 162).

Observa-se, ainda, a auséncia de um movimento responsivo posterior por parte
da docente, pois ndo sdo acrescentados ao relato elementos avaliativos ou reflexdes
pessoais acerca dessa situagdo, o que reduz a possibilidade de prolongamento do
didlogo nesse episodio especifico.

E importante ressaltarmos que, no periodo pandémico, o afastamento social
afetou a populacdo mundial em diferentes niveis. Nos contextos escolares, os desafios
impostos pelas aulas remotas, pelas desigualdades de acesso e pelas condi¢gdes materiais
da comunidade escolar dificultaram ou impediram a realizacdo de intervencdes
necessarias ao processo de ensino e aprendizagem. Tais limitagdes extrapolam a esfera
da atuagdo individual do professor, exigindo respostas mais amplas do Estado, da
sociedade e das instituicdes escolares, especialmente em contextos marcados por
vulnerabilidades historicas.

Assim, percebemos, ao longo de todo o relato de pratica, que a prof. RS dialoga
por meio de suas réplicas discursivas, registrando nos enunciados a negociagdo entre

diferentes vozes sociais e perspectivas axioldgicas, inscritas em um espaco-tempo
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historicamente situado. Esse movimento confirma que todo discurso encontra-se
enraizado em um contexto social especifico e que sua compreensao se amplia quando se
consideram as réplicas e os posicionamentos dos interlocutores envolvidos
(Voléchinov, 2021 [1895-1926]).

Num outro fragmento do RP, confirmamos com Menegassi (2008), a

constitui¢do da responsividade ativa com expansdo explicativa e exemplificativa:

Na segunda versdo que recebi, os textos ainda necessitavam de mais um toque de
poesia. Fiz mais observagodes, solicitei que lessem mais textos ¢ que tentassem
colocar sentimento no que escreviam; dei exemplos, fiz sugestdes, corrigi os desvios
ortograficos, substitui expressdes e pedi que reescrevessem a terceira versdo € me
enviassem digitada. A terceira versdo chegou, foi muito prazeroso vé-los avancar,
dentro de suas limita¢des, as quais foram muitas, todavia faz parte do nosso trabalho
como profissionais da linguagem valorizar a escrita dos nossos alunos, aproveitando
toda a simplicidade que eles expressam e motivando-os a continuarem escrevendo.

Na citacdo apresentada, a professora avalia o processo pedagogico a partir de
uma agdo reflexiva, que a mobiliza a realizar intervengdes didatico-discursivas,
configuradas no nivel de responsividade critica, entendida como uma “resposta imediata
do parceiro da situacdo de interagdo, com analise, julgamento e avaliagdo” (Ohuschi,
2013, p. 161). Esse movimento se adensa quando a docente compartilha orientagdes,
apresenta observacdes especificas e oferece exemplos concretos, orientando os alunos
no processo de reescrita apos a leitura das versdes iniciais dos textos.

Ainda nesse fragmento, reverbera também a responsividade ativa com expansao
explicativa e exemplificativa no nivel de opinido (Menegassi, 2008), uma vez que se
constitui como uma “resposta imediata, normalmente ligada a critica, a partir de
posicionamento, revelando marcas de reflexdo pessoal” (Ohuschi, 2013, p. 161). Ao
expressar prazer diante do avanco dos alunos na reescrita, a professora desloca o foco
do produto final para o processo formativo, indicando uma preocupagdo centrada no
desenvolvimento das habilidades linguistico-discursivas, € ndo apenas no resultado do
trabalho.

Essas marcas linguistico-discursivas reafirmam o enunciado da professora como
uma réplica, compreendida aqui no interior da dindmica da responsividade e do didlogo,
presentes na construcdo dos enunciados. Conforme Santos e Fuza (2020, p. 04), “os
enunciados/réplicas, frutos da interacdo, apresentam conclusibilidade especifica, ao
expor a posicdo dos falantes que assumem uma atitude responsiva”. O enunciado,

enquanto unidade real da comunicagao, tem sua estrutura transformada pela resposta do
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outro, apresentando uma conclusibilidade cujos limites sdo definidos pela alternancia
entre os sujeitos.

Nesse ambito, a réplica configura-se como continuidade do didlogo, como
resposta de um enunciado a outro, demonstrando uma atitude responsiva por parte do
locutor (Bakhtin, 2011 [1979]). A seguir, apresentamos, no Quadro 03, outros excertos

do relato de pratica da prof. RS, como exemplificagcdo das categorias de responsividade

ampliadas por Menegassi (2008) e Ohuschi (2013).

Quadro 03: Niveis de responsividade do RP da prof RS

CATEGORIA E TRECHOS DORP 1 ANALISE DOS TRECHOS
NIVEL DE DA PROF RS
RESPONSIVIDA
DE

"Ndo tem sido facil | A responsividade ativa se manifesta na avaliacdo da

Responsividade trabalhar com  aulas | situag@o vivida, ao considerar a dificuldade das aulas

ativa com | remotas, o | remotas e, na sequéncia, expandir a explicagdo ao

expansio distanciamento nos | explicitar o distanciamento como obstaculo concreto,

explicativa e | impede de avangar com | fornecendo elementos contextuais. O nivel critico na

exemplificativa: as ideias planejadas." construcdo dialdgica apresenta-se na analise reflexiva

nivel critica da docente sobre os limites impostos ao

planejamento, assumindo um  posicionamento

avaliativo diante da prética.

“Eu  acredito  nessa | Essa categoria constitui-se pela explicitacdo de um
Responsividade educagdo que se move | posicionamento axioldgico, ao compartilhar a crenca
ativa com | pelo vinculo de afetos | na importancia de uma educacdo fundamentada nos
expansio entre alunos e | vinculos afetivos. O nivel de opinido na construgio
explicativa e | professores e prossigo | dialégica manifesta-se pela marca enunciativa “eu
exemplificativa: com meu espirito | acredito”, demonstrando uma perspectiva pessoal e

nivel opinido

afetuoso e acalorado”.

valorativa sobre a pratica pedagdgica, que reacentua
o discurso institucional a partir da experiéncia
singular da docente.

“Nesse  contexto, o | Essa categoria refere-se a explicitagdo das condigdes

ensino da Lingua | concretas que atravessam a pratica docente,
Responsividade Portuguesa fica bastante | configurando uma resposta engajada ao contexto
ativa com | comprometido e | comunicativo. O nivel de explica¢do se constitui ao
expansio desenvolver a proposta | detalhar os efeitos do contexto pandémico sobre o
explicativa e | das  Olimpiadas  de | ensino, permitindo uma compreensdo ampliada das
exemplificativa: Lingua Portuguesa — 7° | dificuldades enfrentadas, sem deslocar o foco da

nivel explica¢ido

edigdo foi um grande
desafio”.

responsabilidade profissional assumida pela docente.

Responsividade “A logistica para | Essa categoria destaca-se pela ampliagdo explicativa
ativa com | encontra-los por meio da | do comentario inicial, uma vez que a docente ndo
expansio “Busca ativa”, também | apenas menciona a dificuldade, mas exemplifica e
explicativa e | tem sido complicada. A | descreve a agdo institucional da ‘Busca ativa’,
exemplificativa: Busca ativa ¢ uma agdo | tornando o enunciado inteligivel ao interlocutor e
comentario e | que a escola executa | reacentuando a dimenséo social da pratica escolar.
exemplificacio constantemente,

percorrendo os lares,

mesmos 0s mais

longinquos, para resgatar
vidas estudantis”.
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Responsividade
passiva sem
expansio: nivel
desconsideracio

“Apenas os alunos do
sexto  ano  estavam
presentes na aula (ndo foi
possivel compor um
relato para o sétimo ano,
uma vez que ndo
produziram o texto a
partir das explicagdes
feitas pelo grupo de
whatsapp da turma)”

Essa categoria refere-se a auséncia de resposta por
parte dos alunos do sétimo ano, caracterizando o
nivel de desconsideragdo, uma vez que nido houve
realizagdo das tarefas solicitadas, o que
impossibilitou a instauragdo do didlogo nesse
episodio especifico. Observa-se, ainda, que o relato
ndo apresenta um movimento responsivo posterior da
docente, o que restringe a continuidade dialogica
nesse ponto do texto.

Responsividade
silenciosa:  nivel
compreensio

“[...] mas o trabalho esta
apenas comegando, ¢
hora de rever as
habilidades que ficaram
comprometidas ao longo
do percurso da escrita e
continuar”.

Ao final do relato, a professora expressa uma atitude
reflexiva voltada para o futuro da pratica, indicando
que as competéncias docentes encontram-se em
processo de internalizagdo, configurando uma
responsividade silenciosa de efeito retardado,
orientada para a reorganizacao das a¢des pedagogicas
subsequentes.

Fonte: Autoras (2025).

Em nossa abordagem, a responsividade constitui elemento central para a
compreensdo da natureza dialdgica da linguagem, permitindo apreender os modos de
negociacdo de sentidos e de posicionamentos axioldgicos na interacdo comunicativa
entre os participantes do discurso. Dessa forma, os principios orientadores mobilizadas
oferecem subsidios importantes para o estudo da linguagem no campo da Linguistica

Aplicada, especialmente em contextos de formagao docente em exercicio.

Consideracoes Finais

Este artigo teve como objetivo analisar a constitui¢do da responsividade no
relato de pratica de uma professora de Lingua Portuguesa da rede ptblica do estado do
Tocantins, produzido em contexto de formagdo continuada da Olimpiada de Lingua
Portuguesa (OLP, 2021), concebendo esse género como réplica discursiva a luz da
teoria do Circulo de Bakhtin. A anélise desenvolvida permitiu compreender como o
relato de pratica se organiza como um enunciado concreto, situado historica e
institucionalmente, no qual se inscrevem respostas, posicionamentos e avaliagdes do
sujeito docente diante de sua propria pratica pedagogica.

Os resultados demonstraram que a responsividade se manifesta no relato de
pratica em diferentes formas e niveis: ativa com expansdo explicativa e exemplificativa,
ativa sem expansdo, passiva e silenciosa, confirmando que a escrita do relato se

constitui como espaco de reflexdo, negociacdo de sentidos e reacentuacdao das
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experiéncias vividas. Nesse processo, a professora colaboradora dialoga com
orientacdes da OLP, com os desafios impostos pelo contexto pandémico, com os alunos
e com outras vozes presentes no cotidiano escolar, apresentando a natureza
essencialmente dialdgica da linguagem e da formagao docente.

Ao conceber o relato de pratica como género discursivo e como réplica, este
estudo contribui para a compreensdao do papel da escrita reflexiva na formacio
continuada de professores. A analise demonstrou que o relato de pratica favorece a
explicitacdo de posicionamentos axiologicos, a avalia¢ao critica das agdes pedagogicas
e a proje¢do de encaminhamentos futuros, articulando reflexdo-na-a¢do, conforme
proposto por Schon (2000), e formagdo permanente, na perspectiva freireana. Assim, a
responsividade emerge como elemento central para compreender como o professor se
constitui discursivamente no exercicio da profissao, assumindo responsabilidade ética e
social por suas escolhas pedagogicas.

No campo da Linguistica Aplicada, as contribuigdes do estudo se alinham
diretamente aos objetivos propostos. Primeiramente, ao analisar o relato de pratica
como enunciado situado, o trabalho salienta a aplicabilidade dos pressupostos do
Circulo de Bakhtin, em contextos concretos de ensino, demonstrando como conceitos
como dialogismo, responsividade, enunciado e axiologia se materializam em praticas
formativas reais. Em segundo lugar, os resultados apontam para a importancia do relato
de pratica como instrumento de formagdo docente, capaz de promover processos de
ressignificagdo da pratica pedagogica no ensino de Lingua Materna. Por fim, o estudo
indica que a responsividade pode ser compreendida como principio formativo, passivel
de orientar propostas de formacdo continuada e diretrizes curriculares que valorizem
praticas pedagogicas dialdgicas, criticas e contextualizadas.

A analise do relato de pratica, orientado pela OLP (2021), reforca, ainda, o
potencial desse género discursivo como dispositivo formativo, ao possibilitar que o
docente reflita sobre suas agdes, sobre as condi¢des sociais € histdricas que atravessam
0 ensino e sobre os processos de aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, o relato de
pratica se mostra um espaco privilegiado para a constru¢do de uma consciéncia
profissional reflexiva, em consonancia com os objetivos da formagao em servico € com
a concepcao de linguagem como pratica social.

Reconhecemos que este estudo se fundamenta na analise de um tUnico relato de

pratica, o que ndo permite generalizagdes amplas. Contudo, a luz da perspectiva do
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Circulo de Bahktin, a singularidade do enunciado analisado constitui-se como fonte
legitima de conhecimento, pois elabora, em sua concretude, modos possiveis de
constituicdo da responsividade docente em contextos de formagdo continuada.
Investigagdes futuras poderdao ampliar esse olhar, contemplando outros relatos,
diferentes edi¢des da OLP ou distintos contextos formativos, adensando a compreensao
das relagdes entre linguagem, pratica pedagdgica e formacao docente.

Diante do percurso analitico desenvolvido, a analise da responsividade no
género discursivo relato de pratica contribui significativamente para o entendimento da
formagao reflexiva de professores de Lingua Portuguesa. Ao alinhar os resultados
obtidos aos objetivos propostos, reafirmamos que conceber o relato de pratica como
réplica discursiva permite apreender o carater dialogico da docéncia e da linguagem,
destacando o papel da escrita como espaco de reflexdo, responsabilidade e

transformagao no desenvolvimento profissional docente.

Referéncias

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. Tradu¢do de Paulo Bezerra. 1. ed. Sao
Paulo: Editora 34, 2016.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. Traducdo de Paulo Bezerra. 6. ed.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2011.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador: introducao a pesquisa
qualitativa. 1. ed. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2008.

DAL-FARRA, Rossano André; LOPES, Paulo Tadeu Campos. Métodos mistos de
pesquisa em educacdo: pressupostos teoricos. Nuances: estudos sobre educacio,

Presidente Prudente, v. 24, n. 3, p. 67-80, set./dez. 2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 16. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25.

ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2011.

Revista Porto das Letras, Vol. 11. N. 3, 2025
Linguistica e Literatura em contexto educacional.



25

LOPES, Luiz Paulo da Moita. Linguistica aplicada e vida contemporanea:
problematiza¢cdo dos construtos que tém orientado a pesquisa. In: LOPES, Luiz Paulo
da Moita (org.). Por uma linguistica aplicada indisciplinar. 1. ed. Sao Paulo: Parabola

Editorial, 2006. p. 85-107.

MENEGASSI, Renilson Jos¢. Responsividade e dialogismo no discurso escrito. In:
NAVARRO, Pedro (org.). O discurso nos dominios da linguagem e da histéria. 1. ed.
Sao Carlos: Claraluz, 2008. p. 135-160.

MENEGASSI, Renilson José. Aspectos da responsividade na interagao verbal. Lingua
& Letra, Cascavel, v. 10, n. 18, p. 147-170, jan./jun. 2009.

OHUSCHI, Marcia Cristina Greco. Ressignificacio de saberes na formacio
continuada: a responsividade docente no estudo das marcas linguistico-enunciativas
dos géneros noticia e reportagem. 2013. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) —

Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2013.

PONZIO, Augusto. A revolu¢io bakhtiniana: o pensamento de Bakhtin e a ideologia

contemporanea. 1. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

RITTER, Luciana Cristina Bassetti; OHUSCHI, Marcia Cristina Greco. Leitura e
andlise linguistica em perspectiva dialdgica: caminhos possiveis. In: ANGELO,
Cristiane Maria Padoan; MENEGASSI, Renilson José; FUZA, Angela Francine (org.).
Leitura e ensino de lingua. Sao Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2022. p. 401-430.

ROJO, Roxane Helena Rodrigues. Modelizacdo didatica e planejamento: duas praticas
esquecidas do professor? In: KLEIMAN, Angela Bustos (org.). A formacio do
professor: perspectivas da linguistica aplicada. 1. ed. Campinas, SP: Mercado de

Letras, 2001. p. 313-335.

SANTOS, Maria das Gragas Andrade dos; FUZA, Angela Francine. Réplicas dialogicas
em aula de leitura: o trabalho com perguntas e resposta argumentativa no ensino

fundamental. Linguas & Letras, Cascavel, v. 21, n. 49, p. 1-18, jan./jun. 2020.

Revista Porto das Letras, Vol. 11. N. 3, 2025
Linguistica e Literatura em contexto educacional.



26

SCHLATTER, Margarete. O percurso de escrita do relato de pratica: da experiéncia
vivida a proposta de uma reflex@o singular. Na Ponta do Lapis, Sao Paulo, v. 15, n. 33,

p. 26-31, jul. 2019.

SHON, Donald A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e
a aprendizagem. Traducdo de Roberto Cataldo Costa. 1. ed. Porto Alegre: Artmed,
2000.

SOBRAL, Adail. Do dialogismo ao género: as bases do pensamento do Circulo de

Bakhtin. 1. ed. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2009.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 17. ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2014.

VOLOCHINOV, Valentin Nikolaevich. A palavra na vida e a palavra na poesia:
ensaios, artigos, resenhas e poemas. Tradugdo de Sheila Grillo e Ekaterina Voélkova

Américo. 1. ed. Sdo Paulo: Editora 34, 2019.

VOLOCHINOV, Valentin Nikolaevich. Marxismo e filosofia da linguagem:
problemas fundamentais do método socioldgico na ciéncia da linguagem. Traducao de

Sheila Grillo e Ekaterina Volkova Américo. 3. ed. Sao Paulo: Editora 34, 2021.

Revista Porto das Letras, Vol. 11. N. 3, 2025
Linguistica e Literatura em contexto educacional.



