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LETRAMENTO LITERARIO E FORMACAO DE PROFESSORES

LITERARY LITERACY AND TEACHER TRAINING
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Resumo: A discussdo a ser desenvolvida visa contribuir para o percurso afirmativo sobre a pratica
de leitura literaria na educacdo bésica e no ensino superior. Tendo em vista pensar acdes
educativas do ensino de literatura voltadas para a formacédo de professores/as, no &mbito do ensino
da histdria e cultura indigena, em uma perspectiva de reconhecimento e trabalho com textos de
autoria indigena em préaticas pedagdgicas que evidenciam vozes que compdem a literatura
indigena contemporanea no Brasil. Para fundamentacdo tedrica utilizaremos Cosson (2008),
Street (2014), Rojo (2012) e Kleiman (1995; 2008) a partir dos conceitos de letramento e
letramento como prética social. Como recurso metodolégico de formagdo a intencdo sera
apresentar atividades de letramento literario a partir das oficinas de mediag&o literaria e circulos
de leitura propostas por Rido Cosson (2018), no livro “Letramento literario: teoria e pratica”.
Palavras-chave: Educacgdo; Letramento; Literatura indigena; Formacéao de Professores.

Abstract: The discussion to be developed aims to contribute to the affirmative course on the
practice of literary reading in basic and higher education. With a view to thinking about
educational actions for the teaching of literature addressed for the training of teachers, within the
scope of teaching indigenous history and culture, from a perspective of recognition and work with
texts by indigenous authorship in pedagogical practices that highlight voices that make up
contemporary indigenous literature in Brazil. For theoretical foundation we will use Street (2014),
Rojo (2012) and Kleiman (1995) from the concepts of literacy and literacy as a social practice.
As a methodological training resource, the intention will be to present literary literacy activities
based on the literary mediation workshops and reading circles proposed by Rido Cosson (2018),
in the book “Literary Literacy: theory and practice”.
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Considerac0es iniciais

O que se pode criticar, o que se deve negar néo é
a escolarizacao da literatura, mas a inadequada
e errbnea, a impropria escolarizacéo da
literatura, que se traduz em deturpacéo,
falsificacéo, distorgdo, como resultado de uma
pedagogizacdo ou uma didatizagdo mal
entendida que ao transformar o literario em
escolar desfigura-o, desvirtua-o e falseia-o.
Magda Soares

Os cursos de licenciatura enfrentam desafios em relagdo ao dilema da formagéo
dos futuros professores. Se de um lado precisamos formar profissionais capacitados em
uma area de conhecimento especifica, de outro, tém a realidade do mercado de trabalho
sendo que a profissionalizacdo vem por meio do magistério. Desse modo, muitos
diplomados na area de letras estdo a frente das salas de aula nas escolas brasileiras.

Por isso justifica-se aprofundar a discussao nos cursos de formacéo de professores
sobre o problema de que a realidade da prética docente sabota e reduz esses
conhecimentos profusos que aniquilam a possibilidade de explorar a riqueza, por
exemplo, do texto literario e a leitura literaria tem sido deixada de lado. Se pensarmos nas
leituras que tivemos acesso durante a nossa escolarizacdo desde a educacdo infantil até o
Ensino Médio, em escolas publicas e mesmo nas escolas particulares, o vestibular
determina em muito as condi¢cdes de ensino e inclusive direciona a leitura de obras
literarias, mas privilegia ainda o estudo a literatura por meio da historiografia literéaria.

Essa realidade da escolarizacdo da leitura literaria provoca um tipo de formacéo
que reproduz praticas pedagogicas aos futuros professores que distanciam a leitura
literaria e promovem a repeticdo de praticas pautadas pela repeti¢do de conceitos e dados
biograficos de autores a partir da historiografia centrada em definir movimentos literarios.

A discussdo aqui proposta problematiza que essa reproducdo do ensino da
literatura também ocorre nos cursos de formacao de professores por meio de curriculos
engessados que ndo priorizam o ensino da literatura como pratica social de leitura.
Diversos especialistas refletem sobre o problema do ensino da Literatura na escola, alguns
serdo citados mais adiante, como Cosson (2008), Street (2014), Rojo (2012) e Kleiman
(1995; 2008), Zilbermam (2009) e pensamos que a abordagem ¢é pertinente de reflexdo

no tocante aos cursos de licenciatura em Letras.
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Para iniciar a discussdo, consideramos oportuno destacar que as experiéncias de
ensino de literatura na formacéo de professores no curso de licenciatura trata-se de um
percurso pedagogico inevitavel na formagdo de professores. Feita essa constatacdo, a
pergunta que ocorre é: como ensinar literatura visando a formacao de professores leitores?
N&o obstante a reposta a essa pergunta deve estar atrelada a necessidade de o texto
literario ser objeto central na aula, assim como compreender que o aluno deve ser 0 outro

elemento central no processo de ensino-aprendizagem.

1. Letramento literario como pratica social

A proposta deste estudo compreende que a praxis pedagogica de ensino de
literatura envolve complexidades que colocam o professor como pesquisador ao mesmo
tempo que também é objeto de reflexdo antes e apds a préatica pedagdgica. O eixo
professor-conhecimento-literatura deve ser deslocado para o eixo texto literario-leitor.
Essa mudanca de perspectiva do trabalho pedagogico com a literatura prescinde a leitura
literaria.

No livro Letramento literario: teorias e praticas, Rildo Cosson (2006), expde:
“para que a literatura cumpra o seu papel humanizador, precisamos mudar o rumo da
escolariza¢do” (COSSON, 2006, p. 17). Portanto, reforcamos a contribuicdo das préaticas
de leitura literaria como pratica social e forma de resisténcia ao modelo de educacgédo
tecnicista.

Desse modo, relacionamos a leitura literaria com o seu o direito de
democratizagdo como assegura Candido no texto “O direito a literatura e a formagao do
homem” contribui com a concepcao de letramento literario como pratica social conforme
também Angela B. Kleiman (2005), que envolve a necessidade de entender préaticas
sociais que usam a leitura e a escrita. 1sso, significa compreender a escrita e a leitura em
seu determinado contexto historico, respeitando as diversidades que constituem a
sociedade brasileira.

Angela Kleiman (1995) no livro Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita, contribui com a nossa discussao, na medida
em que define que o processo de aquisicdo de leitura e escrita vai além da transmisséo de
métodos que visam apenas ao reconhecimento do codigo linguistico, e ndo a interpretacao

em seu contexto.

Revista Porto das Letras, VVol. 9, N. 3, 2023
IV GELLNORTE - Desafios da Educacéo e da Pesquisa no Contexto da Amazonia Brasileira
Estudos Literarios



90

Na perspectiva do ensino de literatura e de letramento literario como prética
social, sobretudo, na formac&o de professores entendemos que a leitura literaria deve ser
significativa e deve ultrapassar o pretexto de ser utilizada apenas como instrumento de
ensino de aspectos linguisticos, bem como ultrapassar a perspectiva limitada do ensino
de literatura por meio do estudo de escolas literarias e suas caracteristicas.

Tal mudanca de paradigma pedagdgico é aprofundado por Neide Luzia de
Rezende, no texto “O ensino de Literatura sob o viés da Licenciatura”. Trata-se de pensar
0 a mudanca de paradigma humanizador o deslocamento do ensino de literatura para a
leitura literaria na educacdo béasica e na formacdo de professores. Essa ruptura
metodoldgica promove o deslizamento de énfase e acompanha as tendéncias pedagdgicas
contemporaneas necessarias e reivindicadas por grupos sociais.

Ja Angela Kleiman no texto “Os estudos de letramento e a formagao do professor
de lingua materna” explorara uma alternativa de formacéo baseada na participacdo na
pratica social apresentando alternativas pedagogicas para a didatizacdo por meio do
letramento:

A estruturagdo do ensino em torno da pratica social é uma estratégia de
didatizacdo que, na nossa experiéncia, tem se mostrado eficiente e relevante na
formacdo de professores, fornecendo um modelo que pode, depois, ser
recontextualizado pelo professor na sua esfera de atividade, do ensino escolar.
Quando a pratica social estrutura as atividades da sala de aula, o eixo do
planejamento € a acdo. (Kleiman, 2008, p.21)

A perspectiva de letramento como prética social se desenvolve na contramdo da
perspectiva tecnicista de educacdo. Para Saviani (2008) a concepcdo de pedagogia
tecnicista € baseada no modelo fabril em que o trabalho educacional fosse objetivo e

operacional. Sobre este tema Saviani afirma (2008, p.10):

O professor critico-reflexivo em suas praticas pedagogicas. Buscou-se planejar
a educacdo de modo a dota-la de uma organizagao racional capaz de minimizar
as interferéncias subjetivas que pudessem pdr em risco sua eficiéncia. Para
tanto era mister operacionalizar os objetivos e, pelo menos em certos aspectos,
mecanizar 0 processo.

Desse modo, o0 viés tecnicista da educacao prevé a transmissao de conteudos que
se apoiam em habilidades e competéncias mensurados em resultados e produtos
sobrepondo-se aos educandos no processo educacional, que é diversificado e plural. Tais
questBes pressupdem que a formacdo do aluno se d&d num sé sentido, ou seja, a partir

somente do que o professor ensina.
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Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor e se na pedagogia
nova a iniciativa deslocou-se para o aluno, na pedagogia tecnicista o elemento
principal passou a ser a organizacdo racional dos meios, ocupando o professor
e 0 aluno posicdo secundaria. A organizacdo do processo converteu-se na
garantia da eficiéncia, compensando e corrigindo as deficiéncias do professor
e maximizando os efeitos de sua intervencéo. (Saviani, 2008, p.11)

As relacdes e contradicdes da sociedade capitalista estdo presentes na disputa pelo
espaco de poder da escola e nos modelos de educacgdo que objetivam a continuidade de
praticas conteudistas que ndo permitem a humanizacao do sujeito pela leitura literaria e
distancia a literatura da vida do educando apos a escolarizacao.

A troca de experiéncias entre docente e discentes promove a construcao do sentido
da leitura do texto literario e coopera para a formacao dos leitores, que mesmo distante
do ambiente escolar tornaram-se leitores de literatura. Nesse sentido, entendemos que as
mudancas metodoldgicas defendidas intencionam promover 0 acesso a obra literaria
como possibilidade de colocar-se diante da experiencia do outro. O exercicio de alteridade
viabilizado pela interacdo sobre as experiencias de leituras realizadas é significativo na
formacgéo de professores.

Os alunos do ensino superior apresentam deficiéncias escolares decorrentes da
inexperiéncia com a leitura do texto literario, pois ndo foram oportunizados serem leitores
reais. Assim, desse modo, percebemos a necessidade de reformular a pratica de ensino de
literatura em sala de aula. Reposicionando o texto literario diante do educando e
promovendo a leitura de literatura como parte substancial da sua formacéao académica. As
mudancas efetuadas cooperaram na promocao desses alunos como futuros leitores de
obras literarias mais experientes e autbnomos.

Portanto, a mediacdo de leitura literaria e a pratica de leitura em sala de aula na
Educacdo Béasica depende também do contato do professor durante a sua formacao com
a literatura, ao mesmo tempo em que também esta relacionada com a sua formagdo como
leitor. Se entendemos o ensino de literatura como uma visdo de mundo, pratica social,
invencado a partir de uma realidade concreta com a palavra trabalhada como sendo um dos
objetivos de um ensino de literatura de modo a aperfeicoar no estudante o espirito critico
em relacdo ao mundo real. Consequentemente, 0 espirito critico esta intimamente lidado
ao experiéncia do professor e sua praxis, bem como ao conhecimento de sua histéria e

cultura de modo a objetivar a emancipacdo dos sujeitos pela leitura literéria.
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Contudo, na préxima secdo apresentaremos como alternativa o trabalho
pedagogico com a literatura produzida por indigenas imprescindivel na formagédo de
professores atualmente.

2. Leitura literaria e identidade indigena: alternativa para a formacdo de
professores

Nesta se¢do nos dedicamos a discutir a leitura literaria como alternativa a uma
perspectiva tecnicista da educacdo. Com base nos estudos de Street sobre letramentos
sociais defendemos a natureza ideoldgica dos usos da fala e da escrita nos mais diversos
contextos culturais de comunidades humanas. Na tentativa de propor um modelo
autdbnomo de letramento utilizamos o livro de Ailton Krenak no mesmo sentido que Street
(2014) propde modelos de letramentos autdbnomos que incluem atividades de ensino no
sentido da funcionalidade, vez que as aprendizagens de leitura e escrita tém fim em si
mesmas, assim como apresentam efeitos sobre outras praticas sociais e cognitivas

Por anos temos trabalhado a literatura sob uma perspectiva “universal” de
humanidade. Mas serd que todo ser humano é contemplado nesse viés? Sera que a ideia
de universalidade pode atender a tantos povos e culturas de nosso Brasil? O escritor

Ailton Krenak dialoga com seu leitor na obra Ideias para adiar o fim do mundo (2020):

Como justificar que somos uma humanidade se mais de 70% estdo totalmente
alienados do minimo exercicio de ser? A moderniza¢do jogou essa gente do
campo e das florestas para viver em favelas e em periferias, para virar méao de
obra em centros urbanos. Essas pessoas foram arrancadas de seus coletivos, de
seus lugares de origem, e jogadas nesse liquidificador chamado humanidade.
Se as pessoas ndo tiverem vinculos profundos com sua memoria ancestral, com
as referéncias que dao sustentacdo a uma identidade, vao ficar loucas nesse
mundo maluco que compartilhamos. (KRENAK, 2020, p. 14)

Krenak questiona em seu texto o proprio conceito de “humanidade” e apresenta
uma ideia de identidade baseada na historia ancestral e na natureza. Ele apresenta mais
gue um novo conceito, apresenta uma nova forma de se pensar como parte do mundo —
ndo buscando uma “igualdade” entre as pessoas, quase que “liquificando” suas
identidades e de suas comunidades em prol de uma unica humanidade — mas nos sugere
que refacamos os passos/ historias de nossas familias, comunidades e antepassados para
entender nosso presente e poder sonhar com o futuro.

Mas se o socidlogo e critico literario Antonio Candido (2011) defendeu que é

direito de todo ser humano conhecer novas realidades, novos mundos e formas de pensar,
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serd que depois de tantas décadas do famoso “O direito a literatura” todas as falas, vozes
e histdrias sdo ouvidas? O direito de conhecer e de ser conhecido por sua literatura chega
para todos?

Vivemos em um estado de origem indigena — onde as tradicdes e culturas s@o
muito presentes no cotidiano, mas quanto dessa realidade é representada, estudada e
admirada nas salas de aula da educacdo basica e também na universidade? Sera que ainda
ndo estudamos e levamos como material de nossas aulas “as histérias dos outros: do
estrangeiro, das metropoles, da midia e deixamos de contemplar o mais simples e
corriqueiro. Sim, porque literatura também é contemplacdo, beleza e arte. Mas arte de
quem?

Mais adiante na mesma obra Krenak apresenta a beleza e a ‘“capacidade
imaginativa” daqueles que vivem com o espirito da floresta, ndo a versdo do fantéstico
americano de Hollywood, mas a dos povos originarios que ja habitavam seus espacos

antes das fronteiras serem erguidas:

As pessoas podem viver com o espirito da floresta, viver com a floresta, estar
com a floresta. N&o estou falando do filme Avatar, mas da vida de vinte e tantas
mil pessoas — e conheg¢o alguma delas — que habitam o territério yanomami, na
fronteira do Brasil com a Venezuela. Esse territério sendo assolado pelo
garimpo, ameacado pela mineracdo, pelas mesmas corporagdes perversas que
ja mencionei e que ndo toleram esse tipo de cosmos, o tipo de capacidade
imaginativa e de existéncia que um povo originario como os Yanomami é
capaz de produzir. (KRENAK, 2020, p. 25- 26)

Em outro trecho, o escritor mineiro questiona de novo o0 conceito de
“humanidade”, que por varias vezes desumaniza, desconsiderando esséncias, vidas e

modos de viver em favor de um todo unissono:

Nosso tempo é especialista em criar auséncias: do sentido de viver em
sociedade, do préprio sentido da experiéncia da vida. Isso gera uma
intolerancia muito grande com relagdo a quem ainda € capaz de experimentar
0 prazer de estar vivo, de dangar, de cantar. E esta cheio de pequenas
constelacBes de gente espalhada pelo mundo que danga, canta e faz chover. O
tipo de humanidade zumbi que estamos sendo convocados a integrar ndo tolera
tanto prazer, tanta fruicdo da vida. Entdo pregam o fim do mundo como uma
possibilidade de fazer a gente desistir dos nossos préprios sonhos. E a minha
provocagdo sobre adiar o fim do mundo é exatamente sempre poder contar
mais uma histéria. Se pudermos fazer isso, estaremos adiando o fim.
(KRENAK, 2020, p. 26-27)

Em um pais declarado de maioria cristd, Krenak apresenta uma nova possibilidade

de se perceber a vida e os sonhos. Ndo como se ja ndo houvesse mais sentido e tudo
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tivesse que acabar e comecar de novo, mas resgatando 0s comecos, as historias, 0s sonhos
para assim adiar o fim do mundo — pregado por tantos.

A imagem poética criada pelo autor é mais que uma metéfora, é uma representacdo
de como pode haver muitas vozes, historias, focos narrativos e ainda sim muitas
realidades.

Com a edigdo colorida do livro de Krenak nas méos e com o livro do velho mestre
na cabeceira nos perguntamos o quanto nossa escola (e universidade) ndo sufoca, silencia
e anula tantas vozes lindas e importantes? Sera que em nosso “canon literario” ha espago
para textos como esse?

Diante das questdes relacionadas entre leitura, pratica de leitura literéria e
escolarizacdo propde-se um olhar especifico para tratar a questdo do letramento a partir
da cultura nacional. Nessa seara, a populacdo indigena sofre genocidio de seus povos,
mas também de suas culturas, linguas e costumes. Sendo que o processo de escolarizacao
por muito tempo ndo se preocupou nem de tratar o indigena pelo viés do genocidio
histérico ocasionado por uma violenta colonizagdo. Nem tampouco estivemos
preocupados em trazer para a sala de aula textos escritos por indigenas mesmo se tratando,
no caso, do ensino de literatura.

O ensino da literatura, de modo, geral, nas salas de aulas brasileiras, tem se
preocupado mais em perpetuam as representacGes da tradicdo literaria brasileira feitas da
perspectiva europeia. Ha séculos buscamos e estudamos uma humanidade de fora e
tentamos nos encaixar ou alcancar seu padrdo. Mas nossa proposta € dar luz a cultura dos
campos, das florestas, as historias que passam de familia a familia e de encontrar nas
paginas dos livros ndo um pouco de todos, mas mais de cada um, com muitas cores,
crencas e historias.

Concluimos que o ensino a literatura como pratica social na atualidade ndo pode
se furtar a trabalhar com a cultura e identidade indigena inclusive na formacdo de
professores deve, mesmo que ndo obrigatorio, atender a Lei 11.645/08. Em um pais que
sofreu um processo de colonizagdo que ocasionou a disseminagdo de povos originarias
suas culturas e suas linguas é um dever de todo o educador trabalhar com a temética que
prescinde a leitura literéria, a formacao de professores e 0 ensino da literatura nas escolas
como responsabilidade com os povos originarios do nosso pais, que foram por seculos

apagados e silenciados da nossa historia e estiveram ausentes nas nossas salas de aula.
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Considerac0es finais

Sem davida com a publicagdo da Lei 11.645/08, que prevé o ensino da histdria e
cultura afro-brasileira e indigenas nos curriculos escolares de todo o pais, tomamos
consciéncia mesmo que pela obrigacéo de que devemos trabalhar nas nossas salas de aula
ndo s6 a representacdo europeizada dos nossos povos originarios da Ameérica, mas
também temos a obrigacgdo historica de ler autores indigenas que produzem escritas a
partir da sua prépria identidade historica. A leitura dessa producdo ndo é s6 uma forma
de cumprir a legislacdo em vigor, contudo também de valorizar a cultura dos povos
originarios e um meio de ampliar o conhecimento da diversidade cultural do pais.

Defendemos que nos cursos superiores de licenciatura essa tarefa seja
indissociavel. Ao se tratar de ensino de literatura precisamos formar professores capazes
de mediar a leitura e ensino da literatura indigena, o que requer uma revisdo dos curriculos
desses cursos. Rildo Cosson (2009) coloca que a literatura ¢ “responsavel por aprimorar
nos estudantes a capacidade de investigar”, portanto, o letramento oportuniza aos
estudantes a desenvolver ndo s6 habilidades e competéncias de leitura compreende,
sobretudo, a formacdo de leitores criticos, reflexivos, que buscam a interpretacdo do
mundo a partir dos sentidos da sua leitura (COSSON, 2009, p. 19)

O letramento literario requer a uma reflexdo critica ao trabalho docente que néo
questiona saberes homogeneizados e requer uma didatica em que o professor
ressignifique a sua préatica na busca por questionamentos e que viabilize os educandos o
desenvolvimento de suas relagcdes sensiveis como o mundo. Os textos literarios podem
estimular o estudante a entender melhor a realidade que o cerca, pois, ao ler, o estudante
pode colocar-se no lugar do outro e vivenciar a experiencia do outro.

Para Zilberman (2009), a mediacdo literaria se concretiza quando professores
assumem como sujeito da sua pratica pedagogica E acrescentamos que isso envolve
pensar a praxis pedagogica, pensar o trabalho docente como um desafio cotidiano de
acao-reflexdo-acao. Pensar também a sala de aula como espaco de transformacao social
a partir da leitura literaria, ao promover a construcao de praticas escolares que conduzam
a leitura literaria como uma experiéncia estética e ideoldgica, ou seja, capaz de levar o
aluno ao senso critico e ao prazer, caso contrario a literatura repetida por meio de
caracteristicas de movimentos impostos pela historiografia literaria se torna um

instrumento de ensino mecanizado pela repeticao.
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Na tentativa de evitar esse cenario, Zilbermam (2012) propde a pedagogizacao da
literatura e destaca a relevancia da mediacao do professor. De modo semelhante Cosson
(2008) pontua a especificidade da leitura ilustrada em detrimento da entre leitura aplicada,
uma vez que a segunda busca reflexao critica sobre a aquisi¢do do conhecimento.

O que se observa € que a opcao epistemoldgica que exercemos se abre a investigar
os fenbmenos sociais pos-coloniais que constituem os signos culturais e a0 mesmo tempo
obedecem a um tipo de letramento ideoldgico. O ensino de literatura ainda seleciona e
classifica a literatura por movimentos literarios e como professores, de certa forma,
determinamos os letramentos a serem trabalhados, pois sédo processos constituidos por
ideologias epistemoldgicas advindas do ser social e com base nas relagdes de poder que
ocorrem de diferentes formas o acesso a leitura e a escrita que sdo, por si mesmas,

vinculadas de escolarizacéo.
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