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Resumo: Este artigo tem por objetivo apresentar a relevancia da Subjetividade e da Literatura na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), para tanto, foi realizada uma retrospectiva histdrico-social
sobre essa modalidade de ensino desde o ano de 1947 até a estrutura que é ofertada hoje nas
unidades escolares brasileiras, bem como, o encontro proposto pelos(as) autores(as) entre EJA,
Subjetividade e Literatura. A vista disso, este trabalho se ancora na Teoria da Subjetividade de
Fernando Gonzalez Rey, pois para ele a subjetividade individual e a subjetividade social se
desenvolvem a partir das experiéncias simbdlicas e emocionais adquiridas no dia a dia. Assim, ao
apresentar obras literarias aos(as) estudantes da EJA é necessario levar em consideracdo que
eles(as) possam reconhecer-se nos textos/livros lidos, percebam que o fato relatado na obra
literaria esta interligado a sua vida, sua histéria, da mesma maneira que, a sua identidade como
discente e cidadao(d). Paralelo a leitura literaria ha a Subjetividade nas linhas/entrelinhas dos
textos/livros posta pelo(a) autor(a), do mesmo modo que, a subjetividade individual e/ou social
intrinseca ao leitor(a) da obra. Dado que, a EJA é uma modalidade da Educacdo Béasica e tem por
principios garantir um ensino de qualidade a estudantes de diversas faixas etérias que por diversos
motivos ndo concluiram o ciclo estudantil na idade prevista.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos (EJA); Leitura; Literatura;
Subjetividade.

Abstract: This article aims to present the relevance of Subjectivity and Literature in
Youth and Adult Education (EJA) for social-historical retrospective made about this
teaching modality since the year 1947 until the structure that is offered today in Brazilian
schools, as well as the meeting proposed by the authors between EJA, Subjectivity, and
Literature. Work is anchored in Fernando Gonzalez Rey's Subjectivity Theory because
individual subjectivity and social subjectivity develop from symbolic and emotional
experiences acquired in everyday life. Thus, when presenting literary works to EJA
students, it is necessary that they can recognize themselves in the texts/books read and
realize that the fact reported in this work are with their life, their history, as well as their
identity as students and citizens. Parallel to literary reading lines are Subjective/interlines
of the texts/books placed by the author, in the same way as the individual social
subjectivity intrinsic to the reader of the work. Considering that EJA is a modality of
Basic Education, its principles are to guarantee a quality education to students of different
age groups who, for various reasons, have not completed their schooling cycle at the
expected age.
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Introducgéo

O presente artigo aborda a relevancia da Subjetividade e da Literatura na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), para tanto, foi realizada uma retrospectiva sobre
essa modalidade de ensino desde o ano de 1947 até a estrutura ofertada hoje nas unidades
escolares brasileiras, assim como, o encontro proposto pelos(as) autores(as) entre a EJA
e a Subjetividade, da mesma maneira que, a importancia da leitura literaria e a acdo
racionalizante da Literatura, porém, sem deixar de analisar sua sensibilizacdo para as

subjetivacdes do(a) leitor(a) da obra.

1. Trajetos da EJA no Brasil e 0 proposto encontro com a subjetividade

A Educacao de Jovens e Adultos foi instituida no Brasil em 1947, subsequente ao
percurso histdrico que iniciou tendo por proposito extinguir o analfabetismo existente no
pais, principalmente, nas classes sociais menos favorecidas. Rosa Cristina Porcaro, em A
Historia da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil (2007), afirma que a Educacédo de
Adultos no Brasil foi criada de modo tecnicista, visto que, a economia do pais precisava
de méo de obra qualificada e alfabetizada. Contudo, essa era escassa, considerando que a
maioria dos trabalhadores ndo sabia, ao menos, escrever seus nomes. Deste modo,
aspirando qualificar a classe trabalhadora para que pudessem atender as demandas
comerciais e industriais emergentes, o governo federal brasileiro criou programas
educacionais voltados para jovens e adultos, antes considerados desqualificados para
funcbGes do mercado de trabalho, pudessem ocupa-las com, pelo menos, o minimo de
qualificacdo em relacdo a comunicagdo escrita e as quatro operagdes matematicas.

Ainda que este movimento de alfabetizacdo para o mercado de trabalho remonte
aos periodos pos-primeira guerra mundial, 0 marco para 0 movimento foi quando o
presidente da republica Jodo Goulart, por meio do Decreto n°. 53.465, de 21 de janeiro de
1964, designou Paulo Freire como responsavel pelo Programa Nacional de Alfabetizacao
de Adultos e em marco de 1964 o ministro interino da educacdo, Jalio Sambaqui, 0
intitulou criador do método de alfabetizacdo aplicado e coordenador do programa que

tinha por objetivo sincronizar os diversos movimentos em prol da educagdo de base e
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alfabetizacdo de adultos que cresciam por todo o pais desde 1961 e esta consistia em
despertar no(a) estudante, independente da sua classe social, por meio da emancipagéo
libertadora, sentimento de pertencimento ao lugar onde vive, bem como, conscientiza-
los(as) sobre direitos e deveres garantidos na Constituicdo Federal, dos quais poucos
estudantes tém conhecimento. Isto €, a educagdo libertadora proporcionaria ao(a)
estudante a oportunidade de ser agente da sua historia, atuar ativamente e de maneira
democratica nas tomadas de decisdes politicas e sociais da sua casa, bairro, cidade, estado,
pais.

Paulo Freire era contrério aos metodos antes utilizados na alfabetizacéo de jovens
e adultos, e por esse motivo sustentou que “[...] o problema que se coloca ndo ¢ o da
leitura da palavra, mas o de uma leitura mais rigorosa do mundo, que sempre precede a
leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p. 31), ou seja, “é preciso, na verdade, que a
alfabetizacdo de adultos e a pos-alfabetizacdo, a servico da reconstrugcdo nacional,
contribuam para que o povo, tomando mais e mais a sua Historia nas méos, se refaga na
feitura da Historia” (FREIRE, 1989, p. 40). Isto posto, a leitura ndo deveria consistir,
simplesmente, em procurar informacdes na obra ou decodificar dados fornecidos pelo(a)
autor(a), mas principalmente em contribuir com a formacéo individual e social do(a)
estudante/cidadao(d). Contudo, o Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos ndo
perdurou, pois apés a instituicdo do Golpe Militar (Golpe de Estado) no Brasil em 1964,
Paulo Freire foi exilado e consequentemente o programa cancelado.

Ainda em 1964, no governo de Castelo Branco, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral) foi implantado. Nesse periodo os militares passaram a controlar
0s programas de alfabetizacdo e no ano de 1967, por meio da Lei n°. 5.379 o governo
federal o estruturou como Fundacdo, porém, somente em 1970, quando Emilio Médici
assumiu a presidéncia e Jarbas Passarinho o Ministério da Educacéo e Cultura, o Mobral,
cuja meta era cessar o analfabetismo em dez anos, foi implantado visando ofertar uma
alfabetizacdo funcional/tecnicista. O Mobral esteve presente nas esferas municipal,
estadual e federal do pais, por intermédio de comissdes que eram responsaveis por
encontrar os cidaddos que deveriam ser alfabetizados, assim como docentes e recursos
necessarios/parcerias com outras instituicdes. Conforme Vanilda Paiva, 0s governantes

da época:

[...] acreditavam ndo somente que o programa livraria o pais da “chaga do
analfabetismo”, mas que simultaneamente realizaria uma acdo ideologica
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capaz de assegurar a estabilidade do status quo e permitiria as empresas contar
com amplos contingentes de forca de trabalho alfabetizada (1981, p. 100).

Em vista disso, o principal propésito do Mobral era alfabetizar pessoas com idade
entre 15 e 35 anos que deveriam aprender a ler, a escrever e a executar os calculos
matematicos, para que assim pudessem obter melhores condi¢des de vida. “A educagao
enguanto sinénimo para a emancipacdo sempre foi a intencdo do educador Paulo Freire
[..]"(ALMEIDA; FONTENELE; FREITAS, p. 2, 2021) ¢ ele “[...] reconhecia que
viabilizar uma educacdo critica, reflexiva e emancipatoria significava proporcionar um
caminho capaz de tornar a humanidade agente da sua propria historia, ciente das suas
escolhas ¢éticas e cidadas” (ALMEIDA; FONTENELE; FREITAS, p. 2, 2021). No
entanto, infelizmente, na pratica o Mobral ndo funcionou como previsto, mas mesmo
enfrentando vérias barreiras o programa conseguiu reduzir consideravelmente o nimero
de analfabetos no Brasil. E em 1985, por meio do Decreto n°. 91.980, de 25 de novembro,
0 presidente da republica José Sarney o extinguiu.

Todavia, durante a permanéncia do Mobral, e em paralelo a ele, no ano de 1971
foi implantado o Ensino Supletivo, que consistia em ofertar a conclusdo dos estudos aos
jovens e adultos que ndo puderam finaliza-lo no tempo regular e na idade considerada
apropriada. Por conseguinte, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n° 5692/71,

no Capitulo 1V, aborda as finalidades do Ensino Supletivo:

Art. 24. O Ensino Supletivo teré por finalidade:

a) suprir a escolarizacéo regular para os adolescentes e adultos que néo a tenha
seguido ou concluido na idade propria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento
ou atualizacdo para 0s que tenham seguido o ensino regular no todo ou em
parte.

E no artigo 25, descreve o publico que deveria ser atendido:

Art. 25. O Ensino Supletivo abrangerd, conforme as necessidades a atender,
desde a iniciagéo no ensino de ler, escrever e contar e a formag&o profissional
definida em lei especifica até o estudo intensivo de disciplinas do ensino
regular e a atualizacdo de conhecimentos.

§ 1° Os cursos supletivos terdo a estrutura, duragdo e regime escolar que se
ajustem as suas finalidades proprias e ao tipo especial de aluno a que se
destinam.

8§ 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a utilizagéo
de radios, televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicagdo que
permitam alcangar os maiores nimeros de alunos.
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A LDB n° 5692/71 almejava alcancar o maior nimero de jovens e adultos
analfabetos ou semianalfabetos possiveis. Para isso, as Secretarias de Educacgao poderiam
utilizar os métodos que melhor atendessem as necessidades dos estudantes, ou seja, as
aulas poderiam ser presenciais, transmitidas via radio, TV, correspondéncia ou outra
metodologia mais vidvel. Apesar disso, tal qual o Mobral, o Ensino Supletivo nédo
conseguiu extinguir o analfabetismo no Brasil.

Em 1985, pelo Decreto n°. 91.980, de 25/11/1985, José Sarney presidente da nova
republica criou a Fundacao Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos (EDUCAR) que
funcionava de maneira descentralizada, por meio de convénios firmados entre o
Ministério da Educacdo - Marco Maciel era 0 ministro da educacgdo durante a implantagéo
-, as Secretarias de Educacdo (estaduais e municipais) e instituicdes (comunitarias ou
privadas). O programa tinha por objetivo alfabetizar e ofertar educacéo basica as pessoas
que ndo tiveram acesso a escola ou tiveram que abandona-la precocemente, e também
auxiliar tanto financeiramente quanto tecnicamente as iniciativas que incentivaram a
educacdo de jovens e adultos no pais.

No ano seguinte, a Fundacdo EDUCAR ja atendia cerca de 763 mil alunos,
devidamente matriculados por todo o Brasil. Apesar disso, Fernando Collor de Mello,
novo presidente da republica, por meio da Lei n°. 8.209, de 12 de abril de 1990, extinguiu
o programa e implantou a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) gue tinha por meta ofertar
um ensino reduzido, duas séries por ano, sendo assim mais uma maneira de reaver
discentes para que pudessem concluir seus estudos e consequentemente entrarem mais
capacitados no mercado de trabalho. Nesse viés, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB) 9394/96, regulariza a EJA e no Capitulo 11, Secdo V, artigo 37, afirma
que: “A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”. E no artigo 2°
ressalta que o “Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si”’. Tendo em
vista concretizar os objetivos exposto na LDB 9394/96, o Parecer CNE/CEB n°. 11/2000
- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2000)
-, regulamenta que os(as) estudantes da EJA sdo jovens e adultos(as), trabalhadores(as)
em sua maioria, que chegam a escola apos um longo periodo de afastamento com valores,

experiéncias/conhecimentos diversificados e por isso, precisam ser atendidos(as) pela
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equipe escolar com uma metodologia diferenciada, onde eles(as) possam ser vistos néo
somente como estudante, mas principalmente como cidadao(a).

Por esse motivo, as trés funcbes explicitadas no Parecer CNE/CEB n° 11/2000
devem ser aplicadas na EJA, sdo elas: Reparadora - que possibilita uma oportunidade
concreta de presenca de jovens e adultos na escola e uma alternativa viavel em fungédo
das especificidades socioculturais destes segmentos para 0s quais se espera uma efetiva
atuacdo das politicas sociais (p. 9); Equalizadora - que oportuniza aos individuos novas
inser¢6es no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da estética e na abertura dos
canais de participacdo (p. 9); Permanente/Qualificadora - que propicia a todos a
atualizagdo de conhecimentos por toda a vida (p.11).

Em complemento as normativas que direcionam a EJA, o artigo 205 da
Constituicao Federal de 1988 frisa que “a educacao ¢ direito de todos e dever do Estado
e da familia, promover e incentiva-la com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho”. No entanto, muitos(as) cidaddos(as) brasileiros(as) sao privados(as)
deste direito, por precisarem ajudar financeiramente a familia e comecarem a trabalhar,
ainda na infancia. Em consequéncia, devido ao cansaco ou falta de incentivo
familiar/escolar, acabam abandonando os estudos antes mesmo de serem alfabetizados e,
muitas vezes, sO retornam as unidades escolares quando o mercado de trabalho exige
certificacBes e/ou qualificacbes para assumirem determinados cargos/funces.

De maneira sucinta, a EJA é uma modalidade da Educacdo Bésica que tem por
principios garantir um ensino de qualidade a estudantes de diversas faixas etérias que por
diversos motivos ndo concluiram o ciclo estudantil na idade prevista. Isto posto, o Estado
deve proporcionar a esses(as) estudantes a oportunidade de retornarem a escola para que
recuperarem o conhecimento académico ndo adquirido na infancia ou adolescéncia e
assim contribuirem intelectualmente em seus lares, comunidades, estados e pais.

Portanto, para haver um ensino de exceléncia na EJA, as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacdo, bem como diretores(as) e secretarios(as) escolares devem estar
atentos aos seguintes documentos normativos desta modalidade ensino:

° Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°. 9394/96,
especialmente os artigos 37 e 38;
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° Parecer CNE/CEB n°. 11, de 10 de maio de 2000, explicita os conceitos da
LDBEN, amplia o sentido da EJA para o de uma educacgéo continuada, ao longo da vida
e atende as funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora;

° Resolucdo CNE/CEB n°. 1, de 05 de julho de 2000, implementa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo de Jovens e Adultos (DCNEJA), a qual
designa os principios que regem a EJA;

° Resolucdo CNE/CEB n°. 2, de 19 de maio de 2010, institui as Diretrizes
Nacionais para a Oferta de Educacéo para Jovens e Adultos em Privacdo de Liberdade
nos Estabelecimentos Penais;

° Resolugcdo CNE/CEB n°. 3, de 15 de junho de 2010, dispde as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (DOEJA) que regulamenta a duragédo
dos cursos da EJA e a idade minima para a ingressdo nessa modalidade de ensino;

° Resolugcdo CNE/CEB n°. 3, de 13 de maio de 2016, institui as Diretrizes
Nacionais para o atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas;

° Resolucdo CNE/CEB n°. 4, de 30 de maio de 2016, implementa as
Diretrizes Operacionais para a remi¢édo de pena pelo estudo de pessoas em privacgao de
liberdade dentro do Sistema Prisional Brasileiro;

° Resolucdo CEE/TO n°. 64, de 16 de marco de 2021, dispde sobre a oferta
da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, no Sistema Estadual de Ensino do Estado do
Tocantins.

Desta forma, as unidades escolares que ofertam a EJA devem seguir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos que orientam a versatilidade
do curriculo, tempo e espac¢o para que os(as) estudantes ndo sejam prejudicados, visto que
as escolas possuem autonomia para delinearem a estrutura curricular e duracdo dos
cursos. E considerando que a maioria dos(as) estudantes da EJA trabalham durante o dia
e estudam a noite, o artigo 12, paragrafo 3° das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Bésica orienta que: “Os cursos em tempo parcial noturno devem estabelecer
metodologia adequada as idades, a maturidade e a experiéncia de aprendizagens, para
atenderem aos jovens e adultos em escolarizagdo no tempo regular ou na modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos™ (2013, p. 66). Assim, a equipe pedagodgica, administrativa
e professores(as) precisam trabalhar de forma diferenciada com os(as) estudantes-

trabalhadores(as), pois eles(as) retornam a vida estudantil trazendo consigo uma vasta
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bagagem de conhecimento de mundo, essencial para o seu cotidiano, e que deve ser
utilizada dentro e fora da sala de aula.

Diante disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e
Adultos, prezando pela formacao integral dos(as) estudantes tém por finalidade assegurar
que a EJA tenha um modelo pedagdgico diferenciado, capaz de atender as singularidades
das diversas faixas etarias, personalidades e contexto de vida dos(as) alunos(as). Em
funcdo disso, determina que as unidades escolares priorizem os seguintes principios: o da
Equidade - responsavel pela distribuicdo especifica dos componentes curriculares nos
diferentes niveis de ensino da EJA; o da Diferenca - que presume a identificacdo e o
reconhecimento da alteridade dos jovens e adultos durante sua formagéo, propiciando o
reconhecimento da virtude de cada um e a evolucao de seus conhecimentos e principios;
e o da Proporcionalidade - que trata da distribuicdo e aplicacdo apropriada dos
componentes curriculares face as primordialidades da EJA.

Todavia, para que o(a) aluno(a) possa matricular-se na EJA € necessario ter a
idade de 15 (quinze) anos para o0 Ensino Fundamental - esta etapa do curso deve ofertar
no minimo 2.000 horas -, e 18 (dezoito) anos para 0 Ensino Médio - esta etapa do curso
deve ofertar minimo 1.200 horas -, conforme a Resolu¢do CNE/CEB n°. 3, de 15 de junho
de 2010, pois se considera que nessa faixa etéaria o(a) estudante ja deveria ter concluido
as referidas etapas do ensino regular. Porém, ndo basta ofertar a matricula, é necessario
que a equipe escolar garanta a permanéncia, democratizacdo e sucesso académico
desses(as) estudantes.

Para efetivar a dimensdo formativa prevista e esperada no contexto da EJA, o(a)
docente de Literatura da EJA precisa apresentar um olhar especial para com seus/suas
estudantes e apresentar para eles(as) o quao importante essa disciplina pode ser para sua
formacédo social em articulacdo com suas préprias vidas cotidianas. Dado que, segundo
Aristoteles (filosofo grego, séc. IV a.C.), “arte literaria ¢ mimese; ¢ a arte que imita a
palavra”. Ou seja, a Literatura seria uma imitacdo da realidade mediante as palavras,
assim ndo esta alheia ao seu papel perante a sociedade, sendo indispensavel na
constituicdo do homem como cidadé&o e sujeito agente de transformagdes socioculturais.

Por conseguinte, a leitura literaria oportuniza uma vasta diversidade cultural
aos(as) estudantes, possibilitando assim um novo sentido para o0 processo de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, Silva defende que “ler €, em tultima instancia, ndo s6 uma

ponte para a tomada de consciéncia, mas também um modo de existir no qual o individuo
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compreende e interpreta a expressao registrada pela escrita e passa a compreender-se no
mundo” (2009, p. 45). Dado isso, 0 exercicio da leitura literaria proporcionara ao(a)
estudante da EJA a possibilidade de tirar suas proprias deducbes sobre a obra lida,
desenvolvendo assim sua criticidade e subjetividade no dia a dia, contribuindo para haver
uma relacdo harmoniosa entre o sujeito e o coletivo, uma vez que os(as) leitores(as) irdo
construir conhecimentos que possivelmente os(as) ajudardo a resolver seus conflitos
pessoais e sociais.

Como resultado, “[...] adentrar no mundo literario ¢ mergulhar em um mundo
encantado que ganha forma através das palavras, e por meio destas consegue desenvolver
no(a) aluno(a) o prazer em ler, interpretar e analisar” (PEREIRA; PEREIRA, 2018, p. 1).
Isto significa que o(a) estudante, através das interpretacdes, construidas durante a leitura
literdria, tem a oportunidade de constituir opinides e conseguird fazer escolhas que
contribuirdo para o seu crescimento pessoal, profissional e social, pois os textos/livros
literarios trazem em seus contextos referéncias sobre fatos econémicos, politicos, sociais
e historicos de periodos especificos, os quais tém por objetivo auxiliar o(a) leitor(a) na
compreensdo de fatos especificos e na construcao de sua historia.

Paulo Freire, em seu livro “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa” (1996, p.15), enfatiza que: “a leitura verdadeira me compromete de imediato
com o texto que a mim se da e a que me dou e de cuja compreensdo fundamental me vou
tornando também sujeito”. Logo, os textos/livros literarios tendem a extrapolar as
experiéncias cotidianas e construir com a pessoa leitora outros modos de organizagéo do

mundo e das relacGes que nele se desenvolvem.

2. A importéancia da leitura literaria na EJA

Como adiantado, 0 acesso a leitura de livros e textos literarios ndo foi uma
realidade para muitos(as) estudantes que tiveram de abandonar os estudos ainda na
infancia para poderem trabalhar e assim ajudarem seus responsaveis nas despesas de casa,
pois pertencem/pertenciam a classe marginalizada da sociedade. E em busca de uma
melhor qualidade de vida, ndo estabeleceram elos com a leitura literaria, mesmo, como ja
citado, quando tardiamente alfabetizados. No entanto, o acesso a Literatura, assim como
a educacdo, é um direito dos(as) estudantes da EJA, porque permite que conhegam seu
papel na sociedade, se reconhe¢am no tempo, no espaco, respeitem a si e aos outros. Para

Kleiman (2002, p. 12), “¢ lendo que adquirimos novos conhecimentos, desafiamos nossa
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imaginacgao e descobrimos o prazer de pensar e sonhar”. A Literatura por meio de suas
obras apresenta ao(a) leitor(a) novos horizontes, bem como diversificados modos
individuais e coletivos de alcancéa-los.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018, p. 89 e p. 525), identifica que
o(a) estudante ao se envolver com a leitura literaria desenvolve critérios estéticos para
fruicdo, como também ao conhecer a Literatura ele(a) tem a oportunidade de apresentar
a si e a sociedade suas faculdades humanizadora e transformadora dos contextos em que
a pessoa existe, age e projeta mundos possiveis. E reforca que a leitura de textos/livros
literarios deve ser primordial tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio e
ndo deve ser substituida por leituras secundarias como forma de simplificacdo didatica,

visto que:

Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa alcangar seu
potencial transformador e humanizador, é preciso promover a formagéo de um
leitor que ndo apenas compreenda os sentidos dos textos, mas também que seja
capaz de frui-los. Um sujeito que desenvolve critérios de escolha e preferéncias
(por autores, estilos, géneros) e que compartilha impressdes e criticas com
outros leitores-fruidores (BRASIL, 2018, p. 158).

Nesse sentido,

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa
percepgdo e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras,
ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e
sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliacdo da nossa visdo do
mundo, ajuda-nos ndo s6 a ver mais, mas a colocar em questdo muito do que
estamos vendo e vivenciando (BRASIL, 2018, p. 501).

Desse modo, a EJA deveria oportunizar aos(as) cidaddos(as) que néo tiveram
como estudar na idade costumeira uma nova possibilidade de retornarem a escola e por
meio de uma perspectiva humanizada de ensino, concluirem seus estudos. Para tanto, é
fundamental capacita-los para o ambiente académico e para que se tornem cidadaos
qualificados, capazes de ajudarem a si e a sociedade em que vivem. Segundo Paulo Freire
(1992, p.41), “a educacdo de jovens e adultos deve ser repensada como um processo
permanente, devendo ter [n]a leitura [uma meta] critico-transformadora, contrario a
leitura de carater memoristico”. Dado este objetivo, o estudo da Literatura ¢ primordial
para que jovens e adultos desenvolvam sua criticidade de modo articulado com os
conhecimentos e experiéncias construidos nos diversos espacos individuais e sociais que

coabitam.
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Diante disso, ao apresentar obras literarias aos(as) estudantes da EJA é necessario
considerar que eles(as) possam reconhecer-se nos textos/livros lidos, percebam que o fato
relatado na obra literaria esta interligado a sua vida, sua histdria, assim como a sua
identidade como discente e cidaddo(&). Para Paulo Freire (1989), “[...] a leitura de mundo
precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura
daquele”. Portanto, ndo se trata de reconhecer-se exclusivamente como identificagéo, mas
sim como coeréncia, ou seja, mesmo que aquilo que ali é tratado no texto/livro literarios
ndo seja vivenciado pelo(a) estudante, € passivel de ocorrer na vida de alguém, inclusive
de alguém proximo, e a pessoa leitora consegue tomar consciéncia sobre esse fato e
posicionar-se em relacdo a ele.

E em razdo de trazerem “consigo saberes, crencas e valores ja constituidos, e ¢ a
partir do reconhecimento do valor de suas experiéncias de vida e de suas visdes de mundo
que cada aluno jovem ou adulto pode apropriar-se das aprendizagens de modo critico”
(ALMEIDA; FONTENELE; FREITAS, p. 4, 2021). Assim, os modos de operar a
linguagem, mesmo que ndo sejam coincidentes com os(as) do(a) estudante, ele(a) se
sentird motivado(a) em realizar a leitura, uma vez que, poderd compreender e apreciar a
diversidade que eles, os modos de operar discursivos, Ihes sdo apresentados sobre as
linguagens em suas relagdes mundanas.

Como resultado, a Literatura pode despertar (e deveria ser incentivada nesta
direcdo) sensacOes, emocdes e sentimentos, até entdo desconhecidos(as) pelo(a)
estudante, pois, ela ressoa nas experiéncias pessoais e coletivas de quem Ié, a propor¢édo
que, simultaneamente, aumenta a capacidade linguistica, desenvolve a oralidade, entre
outras habilidades de ordem técnica que influenciam préaticas culturais, sociais e

econdmicas das mais diversas ordens. Por esse motivo:

[...] a Literatura é considerada uma das mais prestigiadas formas de expresséo
humana, que permite experimentar, ficcionalmente, diferentes realidades,
ampliando nossa propria forma de compreender o mundo, pois mediante o
trabalho com a linguagem, instiga-nos a reflexdo, contribuindo para nossa
prépria formagdo humana (SILVA; SOUZA, 2012, p. 36).

Isto é, a leitura literaria se efetiva no emaranhado de mundos que pode aproximar
e diferenciar a pessoa leitora das possibilidades de existéncia. Ela precisa ir além da
decodificacdo, dado que, s6 acontece quando ao ler uma obra o(a) leitor(a) se sente parte

dela e consequentemente da sociedade, humaniza-se, porque ao interligar suas
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experiéncias (simbolico-emocionais) a leitura, ele(a) comeca a se reconhecer diante da
realidade exposta pelo(a) autor(a) e a que o cerca.

A pessoa leitora deve adentrar nas entrelinhas e camadas mais profundas do texto,
uma vez que, ha vérias interpretacdes possiveis para e sobre uma mesma obra, sempre
passiveis de entrelagamento com enunciados construidos pelo(a) autor(a). Outrossim, “o
texto literario permite ao leitor transitar livremente entre os universos do mundo escrito
e ndo-escrito e esta carregado de elementos potenciais plurissignificativos que estdo
atualizados no ato de leitura” (RIBEIRO, p. 165, 2004), ele(a) precisa ser capaz de se
desvincular da obra, té-la como um disparador das relagdes que estabelece com o mundo,
sem se prender a leitura como fonte de qualquer verdade absoluta ou redutora (objetivos
muitas vezes presentes na leitura analitica).

Posto isto, € importante que os(as) estudantes da EJA possam articular seus
conhecimentos sobre o mundo com as propostas de mundos presentes nas obras literarias,
porque assim, poderdo ampliar sua capacidade de refletir sobre e intervir na sociedade a
sua volta. Para Costa e Conceicdo “a riqueza cultural, os conhecimentos prévios dessas
pessoas 0s tornam produtores de saber, capazes de aprender e essa conguista transforma-
se em mola impulsionadora para o desejo de novas descobertas” (p. 103, 2019), ou seja,
articular a relacdo triadica que constitui a subjetividade: pessoa <> coisa «» mundo, que
neste contexto se organiza como pessoa <« literatura <> sociedade, ndo para compreender
a obra em si como objetivo principal, talvez como resultado decorrente, mas sim para se
entender no mundo e construir modos mais respeitosos, democraticos e solidarios de estar
no mundo.

Paralelo a leitura literaria hd a Subjetividade nas linhas/entrelinhas dos
textos/livros posta pelo(a) autor(a), bem como, a subjetividade individual e/ou social
intrinseca ao leitor(a) da obra. Consequentemente, “a subjetividade ¢ interpretada como
a habilidade humana de manifestar as emogdes através de uma especificidade simbolica,
ela estrutura-se conforme os efeitos das circunstancias que estdo ligadas a segmentos
historicos e culturais” (GONZALEZ REY, 2019, p.15). A vista disso, é desde esta
perspectiva de dupla relacdo triadica (pessoa < literatura <« sociedade e pessoa « coisa
< mundo), que a presente trabalho apresenta a relevancia da Subjetividade no ensino de
Literatura para a formacao social dos(as) estudantes da EJA, em outros termos, antes de
realizar/apreciar a leitura literaria o sujeito/cidadao/estudante € apenas “uma’ pessoa em

busca de “uma” coisa na imensidao de “um” mundo, ndo se reconhece como protagonista
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da sua historia, apenas é levado(a) pelas imposi¢Ges/necessidades diérias, ao contrario
“da” pessoa leitora que utiliza “a” literatura para trilhar novos caminhos e ultrapassar
barreiras impostas “@” sociedade. Isto significa que a pessoa leitora para
compreender/interpretar as informacdes adquiridas atraves da leitura ou concomitante a
ela, utilizar-se-4 das nogbes de subjetividade individual e/ou subjetividade social

apresentada por Fernando Gonzélez Rey, mesmo que inconscientemente.

3. Literatura ndo é uma acdo racionalizante, é antes sensibilizacdo para
subjetivacoes

A escola, por meio dos(as) docentes e a¢Bes educacionais, precisa ser uma das
maiores impulsionadoras da pratica da leitura literaria, tdo essencial para a formacao
afetiva, cognitiva e social da pessoa humana. Isto porque, sem a escola, ou fora dela, a
Literatura tende a perder forca e até desaparecer como pratica humana, dados os contextos
de funcionalidade e utilitarismo a partir do que a vida cotidiana tem se organizado. Porém,
a Literatura em si ndo depende da escola para manter-se existente, ao passo que, 0
“letramento literario ultrapassa os limites da escola visto que pode se dar antes mesmo da
alfabetizagdo escolar, assim como continua ao longo da vida do individuo” (SILVA;
SOUZA, p. 42, 2012). Apesar disso, nossa configuracdo atual de sociedade faz com que
nosso contato com a Literatura propenda a se dar cada vez mais em decorréncia das
praticas escolarizadas.

Tendo em vista que as narrativas orais, como a Literatura, desapareceram dos
grupos comunitarios e como o convivio familiar majoritario ndo incluisse o
"compartilhamento de momentos literarios”, a escola foi se tornando o espaco prioritario
para a leitura literaria, todavia “promover o letramento literario ndo significa apenas
promover a apropriacdo da leitura e da escrita, mas fazer com que estas sejam significadas
e apreciadas” (SILVA; SOUZA, p. 43,2012). Posto que, nem mesmo as bibliotecas, como
instituicdes com apelo literario, ocupam lugar central na leitura literaria de todas as
cidades.

Apesar disso, a leitura literaria permite que a pessoa transite e conecte aspectos
da vida ordinaria com producdes do imaginario social e da imaginacao pessoal, tanto para
produzir prazer estético quanto para aprofundar em temas pontuais da vida corrente. Este
transito entre as vidas vividas como cotidianos e vidas que se projetam no campo da

imaginacdo impede a Literatura de ser apenas uma acdo informativa ou de ordem
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cognitiva/racional. Pelo contrério, ela é acdo humana para despertar sensibilidades e
produzir subjetivacdes das mais diferentes ordens: daquelas que sdo pontuais a respeito
de alguém e outras que se referem a grupos e comunidades de pessoas.

Segundo Lajolo (1982), a Literatura € uma expressdo da realidade interpretada
pela Subjetividade de alguém, por meio da producdo artistica. Portanto, a leitura de textos
literarios € essencial na formacao global da pessoa exatamente porque permite acesso a
mundos interpretados por outras pessoas e a criacdo de possibilidades de mundos
diferentes daquele que a pessoa vivencia no dia a dia. E por isso faz-se necessario
trabalhar a Literatura com os(as) estudantes da EJA apresentando a eles(as) textos
diversificados, além dos que estdo habituados em seu cotidiano. Nestes termos, para
Rouxel (2013, p.20):

Pensar o ensino da literatura e suas modalidades praticas supde que se defina
a finalidade desse ensino. E a formacdo de um sujeito leitor livre, responsavel
e critico - capaz de construir o sentido de modo autdnomo e de argumentar sua
recep¢do [...]. E também, obviamente, a formacdo de uma personalidade
sensivel e inteligente, aberta aos outros e ao mundo que esse ensino da
literatura vislumbra.

Contudo, o processo ensino-aprendizagem da Literatura na EJA esta um passo
atras da possibilidade de qualquer construcdo de autonomia e criticidade, ja que
estudantes desta modalidade de ensino ndo leem um texto/livro ha anos, seja pela fragil
ou inexistente alfabetizacdo, seja pela falta de contexto para criacdo de desejo e gosto
pela Literatura. As implicacdes negativas dessa observacdo sdo reconhecidas por Lajolo
(1994, p. 106), para quem “o cidaddo, para exercer plenamente sua cidadania, precisa
apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente,
mesmo que nunca va escrever um livro: mas porque precisam ler muitos”. Por isso, ao
planejar as aulas de Literatura, o(a) docente deve observar as especificidades contextuais
e historicas dos(as) alunos(as) da EJA e selecionar textos/livros que possam atrair sua
atencdo, despertando o desejo de compreender 0 que esta escrito nas linhas e entrelinhas,
desmistificando assim o pensamento de que ler obras literarias é chato, cansativo e se
constitui como realidade distante da deles(as). Em parte, tal distanciamento se configura
na medida em que o foco de analise da obra literaria na aula de Literatura se aparte dos
préprios pensamentos, sentimentos, experiéncias e posicionamento de mundo de cada
estudante. Logo, se Literatura ¢é a interpretacdo de mundo feita por alguém, sua leitura é

igualmente outra interpretacdo do mundo que se nos apresenta por meio da escrita.
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Neste sentido, e segundo John Firth (In: GERALDI, 1997, p. 23), “o ensino de
literatura passaria a ser o vivenciamento da obra literdria enquanto experiéncia
transformadora e ndo simplesmente como a assimilacdo de mecanismos codificados de
escuta e aprecia¢ao”. Isto significa que a leitura literaria precisa tornar-se um recurso que
auxilie os(as) estudantes a solucionarem conflitos pessoais, assim como a participarem
de forma critica das transformacdes culturais e sociais de seu pais, estado, cidade, bairro
e principalmente de seus lares, uma vez que a leitura o aproxima de sua realidade. Quem
sabe assim o(a) discente percebera com alguma nitidez o que acontece a sua volta e fara
aproximacoes e, também, distanciamentos entre o texto/livro lido e o conhecimento
empirico que traz consigo.

Ainda que estas possam ser condi¢fes para o ensino de Literatura em todas as
etapas e contextos da educacdo escolarizada, por que na EJA elas se tornam demandas
metodoldgicas mais urgentes? Para responder este questionamento é necessario ponderar
que os(as) estudantes da EJA possuem idades dissemelhantes e consequentemente
retornaram a escola com perspectivas, objetivos e experiéncias igualmente diversificadas.
Por esse motivo, é necessario aproxima-los(as) de suas realidades, dando-lhes
oportunidades para exporem seus anseios e de serem protagonistas da sua vida escolar-
social. Algo que ja deveria acontecer na chamada escola regular, com estudantes mais
jovens, mas que ndo se apresenta como o quadro mais frequente na educacao brasileira.
Sabemos que muitas vezes a infancia é erroneamente tida por muitas pessoas como a
etapa da vida em que se esta construindo a prépria histéria, em oposicéo aos adultos, que
ja tem a sua historia construida, ainda que se mantenha em curso. Assim, visando
amenizar a urgéncia de conhecimentos literarios que o(a) estudante da EJA apresenta ao
retornar a escola, é inevitavel que o(a) docente de Literatura adote uma metodologia que
oportunize o(a) discente a compartilhar suas vivéncias com colegas de turma e publico
extraescolar.

Observe, se a articulagéo triadica, pessoa < literatura < sociedade, na infancia
muitas vezes é negada ou dificultada pela suposta falta de experiéncia da pessoa no
mundo, devido a sua condicdo de pessoa ndo adulta, o que justificaria a auséncia de tal
articulacdo no caso da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)? Ao tentar responder essa
questdo, provavelmente o(a) estudante e o(a) professor(a) esbarram na leitura como
capacidade cultural de subjetivagdo social, validada positivamente pelos grupos

hegemdnicos e dominantes em relacdo a cultura e a politica escolar, em outros termos, a
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capacidade da leitura (e da escrita) apresenta-se neste contexto (preconceituoso) como
imprescindivel para que a pessoa adquira experiéncias aprovadas pelos regimes
sociopoliticos vigentes como passiveis de compartilhamento e de importancia
comunitaria. Em suma, para a infancia, a pouca idade é o que ofusca a importancia da
relagdo triddica. J& na EJA, a dificuldade de escrita e de leitura se configura como o
entrave simbolico de natureza equivalente ao que se passa com as criangas. Em um e no
outro caso, a pessoa, frequentemente, se percebe (e é colocada nesta condicéo) apartada
da sua propria vida cotidiana nas relacfes de ensino e de aprendizagem em Literatura,
com foco na leitura literaria.

Veja: se a EJA tem por objetivo, além da formac&o escolar, contribuir para que
estudantes consigam ampliar sua formacéo cidada e global, na medida em que possam
integrar a experiéncia da leitura literaria com momentos de importancia simbolica e
emocional de suas vidas, ao expandirem sua autonomia no modo de habitarem o mundo,
podem colaborar com as mudancas politicas, sociais e culturais da sua comunidade, ainda
gue ndo tenha como garantir que isso de fato ocorrera. Além desses objetivos de
formacdo, ndo deve se desconsiderar, claro, o aperfeicoamento de capacidades
profissionais técnicas decorrentes da escrita e da leitura. O processo necessario para tais
fins é aquele em que cada estudante tenha condicdes de, pela capacidade de fruicdo e de
analise na leitura literaria, reconhecer-se em algumas histérias lidas e diferenciar-se em
outras.

Esse exercicio de articulagdo de si e de seu mundo com o todo das histdrias amplia
a capacidade de elaborar diversas formas de interpretacdes das historias, bem como de
explorar as subjetividades presente nos textos/livros literarios e de se posicionar
criticamente frente ao exposto, tendo a sua prépria subjetividade como ponto de
ancoragem do processo. N&o se trata de buscar aquilo que é similar ao seu modo de existir
no mundo. Pelo contrario, trata-se de auxiliar cada estudante a entender que seu modo é
apenas um modo possivel de existir no mundo e que existem muitos outros igualmente
possiveis e necessarios. E a integracdo desses diferentes modos de existéncia aos seus,
permite que se expanda para si 0 mundo e suas relagdes com ele. Essa relagdo pessoa «»
cultura < mundo n&o inclui apenas a dimensao individual, pessoa <> pessoa, mas também
a esfera coletiva das existéncias, ja que, para Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017), a
subjetividade estd relacionada as caracteristicas simbdlicas e emocionais dos seres

humanos tanto individual como socialmente.
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Na direcdo do exposto, o Parecer n® 11/2000 ressalta a importancia da experiéncia
na aprendizagem dos(as) estudantes da EJA:

[...] a aprendizagem requer um processo constante de envolvimento e
aproximacdes sucessivas, amplas e integradas, fazendo com que o educando
possa a partir das reflexdes sobre suas experiéncias e percepcOes iniciais,
observar, reelaborar e sistematizar seu conhecimento acerca do objeto em
estudo (BRASIL, 2000, p.53).

O parecer referido explicita a necessidade de se compreender que a articulagéo
triadica, pessoa « literatura < sociedade, ndo se d& imediatamente e tampouco de modo
definitivo. E necesséario que se desenvolvam meios para adentrar as camadas mais
profundas dos textos/livros literarios, isto &, adentrar nas entrelinhas, de modo a permitir
que a pessoa leitora desbrave as manifestacdes das subjetividades das personagens,
compreenda 0s contextos sociais em que as mesmas se fazem possiveis, adentre na
perspectivacdo do mundo por parte da pessoa escritora, para que entdo possa articular
aquelas experiéncias simbdlicas e emocionais com as suas proprias. Por essa razdo, no
mais das vezes, a subjetividade em toda a sua complexidade ndo se apresenta de forma
direta. E preciso analisar todo o contexto exposto na obra, de modo a articular a dimenséo
social com a dimensdo individual da subjetividade, mergulhar nos pormenores da trama,
observar acOes, reacoes, intencdes, pensamentos e comportamentos. Isto significa ir além
do que esté explicito nas linhas, significa também ir mais fundo na prépria existéncia, de
modo a entretecer a si e a obra numa leitura que ndo é s6 da obra, nem s6 de si. E a
compreensdo daquilo que emerge no encontro de si com a obra em um contexto

sociocultural especifico.

Consideracoes Finais

A leitura literaria por propdsito incentivar estudantes a questionarem, também,
suas conviccGes e habitos, ao analisarem e fruirem as obras. Nessa direcdo, a
subjetividade, como categoria de andlise e de organizacao da intencionalidade pedagdgica
na Educacdo de Jovens e Adultos, oportuniza estudantes a desenvolverem sua
subjetividade individual, constituida a partir das suas experiéncias simbolicas e
emocionais pessoais com o texto, com colegas de turma e com os contextos de leitura.

Complementarmente, a subjetividade social possibilita algum acesso as diversas

maneiras de sistematizar uma sociedade, de vivencia-la, de reconhecer seus modos de
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organizagao, para que se possa, quando necessario, questiona-los e, quica, propor outros
modos de operar o e no mundo. Articuladas e tensionadas entre si, subjetividade
individual e subjetividade social, através da leitura e analise de textos/livros literarios, e
enquanto processo em coevolucdo, possibilitam a formacdo da identidade de cada
estudante da Educacéo de Jovens e Adultos. Sua atuagdo no mundo, no final das contas,
seja como sujeito ou membro de um grupo, é que esta em foco, com vistas a evolugéo da
pessoa enguanto cidada critica, apta a contribuir com o seu desenvolvimento pessoal e
das coletividades que ajuda a configurar.

Diante disso, a subjetividade precisa ocupar lugar mais central tanto nos métodos
de andlise de obras literarias em contextos educacionais, como nas intencionalidades
pedagdgicas de docentes de Literatura, que se entende que discussGes como as aqui
apresentadas sdo urgentes e podem trazer significativos avancos para a area dos estudos

literarios no campo da educacgdo, em especial, da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
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