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Resumo: O artigo apresenta uma perspectiva de mapeamento, no sentido de uma semioética do
espaco, como possibilidade de forma de escritura discursiva. Se afasta das concepcdes utilitaristas
de mapa que permeiam o discurso pedagdgico e literario ultimamente, e se aproxima das
concepcOes de Ingold (2015) e Masschelein (2008), que apresentam uma relacdo entre mapear e
caminhar a partir de uma inspiragdo benjaminiana. A partir de uma inspiracdo em exercicios
realizados com o préprio Jan Masschelein (2008), apresentamos experiéncias de mapeamento
realizadas e coordenadas por nés em dois diferentes contextos: num curso de formacdo de
professoras em Lima, Peru, e numa disciplina num curso de pés-graduacdo em Padova, Itélia. O
artigo mostra como essas experiéncias encarnam os sentidos presentes nos trabalhos de Ingold
(2015) e Masschelein (2008) e sugere 0 mapeamento ou a semiética dos espagos como uma
possibilidade de exercicio de producdo de discurso, atenta mais aquilo que esta invisivel e menor
nos espacos e campos do que aquilo que somos levados a observar pelas for¢as hegemdnicas de
visibilizacdo. Propde enfim a atencdo e a presenca como sentidos principais de uma postura
filosofica e generosa na escrita de mundo e producao de discursos.
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Abstract: The article presents a perspective on mapping, in the sense of a semiotics of space, as
a possibility of a form of discursive writing. It moves away from the utilitarian conceptions of the
map that permeate the pedagogical and literary discourse and instead, follows the conceptions of
Ingold (2015) and Masschelein (2008), which present a relationship between mapping and
walking from a Benjaminian inspiration. Inspired by exercises carried out with Jan Masschelein
himself, we present mapping experiences carried out and coordinated by us in two different
contexts: in a teacher training course in Lima, Peru, and in a discipline in a postgraduate course
in Padova, Italy. The article shows how these experiences embody the meanings present in the
works of Ingold and Masschelein and suggests the mapping or semiotics of spaces as a possibility
of exercising discourse production, one that pays more attention to what is invisible and minor in
spaces and fields than to what we are led to observe by the hegemonic forces of visibilization.
Finally, it proposes attention and presence as the main meanings of a philosophical and generous
posture in writing the world and discourse production.
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Introducéo

O meu avo sempre dizia que o melhor da vida haveria de ser ainda um mistério e que
o importante era seguir procurando. Estar vivo € procurar, explicava. Quase usava
lupas e bindculos, mapas e ferramentas de escavacdo, igual a um detective cheio de
trabalho e talentos. (MAE, 2015, p. 123)

Percorremos a cidade de um lado para o outro, para ir trabalhar, para a escola ou
para qualquer outro lugar. Movemo-nos pelas suas ruas com uma certa familiaridade,
normalmente sabemos em que esquina virar ou gque saida tomar para chegar ao nosso
destino o mais rapidamente possivel (caso contrario, ha sempre um aplicativo que impede
de nos perdermos ou nos mostra o caminho mais efetivo). Estamos habituados a
frequentar um punhado de lugares que j& conhecemos ou vamos em busca de um novo,
sabendo antecipadamente o que esperamos encontrar. Algo semelhante nos acontece na
escola. Atravessamos o limiar da entrada, muitas vezes com pressa, e seguimos pelo
caminho certo em diregdo as salas de aula, gabinetes ou onde quer que seja a nossa vez
de ir no inicio do dia. Atravessamos a escola de um lado para o outro, andamos pelos
corredores, vamos de sala de aula para sala de aula, povoamos o recreio durante o
intervalo. Lugares familiares, quotidianos. O que reparamos em todo o tempo que
passamos na escola ou na cidade? Reparamos?

A partir da provocagao deste dossier para explorar diversos campos da linguagem
que extrapolam as fronteiras do verbal e tocam as margens do ndo dito, procuramos
experimentar e defender a possibilidade de produzir escritas/leituras discursivas da cidade
e da escola (e, talvez, outros espagos) através de uma experiéncia educativa de
mapeamento. Afirmamos as possibilidades de uma pratica anacrénica como parar, abrir
um mapa em papel e operar com ele como forma de suspensdo das forcas hegemonicas
que impdem um ritmo de rotina hiper-acelerado e impedem a atencdo. O mapeamento, da
escola ou da cidade, pode ser uma experiéncia de ‘tatear’ para perceber relacdes ou
elementos escondidos, desconhecidos, pouco familiares, ndo Obvios, geralmente
ignorados. E um exercicio que traz em jogo um certo tipo de atenco que torna inoperante

aquela tdo falada economia da atencdo onde somos capturados por estimulos
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concorrentes; um tipo de atencdo que (temporariamente) desativa as intencdes para nos
permitirmos partir e ser levados pelo caminho. O mapeamento, da escola ou da cidade,
tem a ver com gestos de desorientacdo que nos incitam a perder-nos, desorientar-nos, que
tornam o caminho mais complexo (MASSCHELEIN; SIMONS, 2007, p. 11) e que nos
permitem ter uma experiéncia de atencdo intensiva.

Pode o mapeamento ser um objeto de expressdo discursiva que nos diz algo sobre
as nossas formas de nos movermos na escola e na cidade? Pode o mapeamento ser um
exercicio que produz outras formas discursivas e outras formas de habitar/percorrer a

cidade e a escola?

1. Condigdes para um mapeamento

Nossa primeira ideia quando nos deparamos com um mapa é a de que ele fara
com que nos encontremos através dele e/ou que encontraremos nele informagdes Gteis
para compreender melhor ou de forma mais completa aquela faceta da realidade mapeada
ali. Procuramos os mapas quando estamos perdidos, e procuramos neles o caminho
correto, a via para chegar até o destino final. Em nossa ideia mais comum de mapa —
aquela que nos vem a mente quando ouvimos a palavra em um contexto informal,
cotidiano —, mapas sao ferramentas que nos ajudam a chegar de forma mais eficiente do
ponto A ao ponto B ou que servem para nos fazer ver um determinado territorio a partir
de imagens e metaforas como linhas e planos, como se sobrevodssemos este determinado
territorio, como se observassemos de cima, num angulo de voo de passaro.

E essa a mesma ideia de mapa que sustenta metodologias ou exercicios escolares
como mapas conceituais, mapas mentais ou, com as devidas excec¢des, as mais complexas
e diversas apropriacGes dos termos e metaforas cartograficas durante as ultimas trés
décadas. Mapear se tornou um termo pedagogicamente aceitavel, especialmente na
medida em que ele substitui (ou a0 menos parece substituir) a escrita tradicional em
fun¢do de uma representacdo “imagética” ou ‘espacializada’ dos elementos e conceitos.
Esta ideia de mapa vai ao encontro de uma perspectiva cada vez mais hegemonica de
hipervisibilizagcdo, como tenho trabalhado nos ultimos anos e como corroboram por
exemplo Zuboff (2021) e Rolnik (2018). Mesmo a ideia de método cartografico, fundada
na filosofia de Guattari e desenvolvida com expressividade por Passos, Kastrup e
Escossia (2009), apesar de evitar a concepcao de mapa como decalque e apostar em uma
posicdo mais vetorial, configura-se como uma metodologia estruturada e em direcéo a

uma epistemologia do visivel. A verdade é que dificilmente relacionamos os mapas com
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a invisibilidade. Parece, no fim, que o objetivo dos mapas é sempre fazer ver.

Propomos, entretanto, nestas paginas uma outra aproximacéo a esta textualidade,
ndo tanto a partir da funcdo do mapa como objeto final de um processo, mas a partir de
uma observacdo do ato de mapear como acdo poética (ou seja, como uma forma de
escrita) e como uma experiéncia educativa, no sentido mais bonito da palavra de conduzir
para fora (ex-ducere). Como € possivel, através de uma pratica de mapeamento, assumir
uma postura que nos permita nos relacionar com o invisivel?

Da mesma maneira como pensar a escrita ndo pode se restringir a pensar a leitura,
ndo podemos — erro este mais comum do que parece nas abordagens das atividades
cartogréaficas — nos restringir a observar 0 mapa, objeto final, supostamente completo e
portador de um conhecimento determinado. Pensar a escrita é pensar sempre o ato de
escrever, 0 ato que desgasta inevitavelmente aquilo que Saussure chama de “lingua” e
que sugere ser independente da vida, estatico, "uma espécie de contrato estabelecido entre
os membros da comunidade” (SAUSSURE, 2002, p. 22). Segundo o autor, a lingua se
impbe de forma coercitiva ao individuo que, “por si s6, ndo pode nem cria-la nem
modificd-la” (SAUSSURE, 2002, p. 22). Bakhtin, por sua vez, compreende que a lingua
¢ composta pela vida que dela se apropria. “A lingua, N0 seu uso préatico, é inseparavel de
seu conteudo ideoldgico ou relativo a vida” (BAKHTIN, 2004, p. 96). Segundo esta
perspectiva é que afirmamos que a escrita, 0 ato de escrever, ndo tem por fim o objeto
lido, ou seja, que “o sistema linguistico ¢ o produto de uma reflexdo sobre a lingua,
reflexdo que ndo procede da consciéncia do locutor nativo e que ndo serve aos propositos
imediatos da comunicagdo” (BAKHTIN, 2004, p. 92).

O mapeamento (como escrita), assim, ndo tem como objetivo 0 mapa (como
linguagem). Antes, é a partir do exercicio de mapeamento que é possivel uma reflexdo
que desgasta e transforma constantemente a realidade e o objeto-mapa. Por isso é
importante, na observacao desta forma de escritura, 0 modo como ela é tracada. E o ato
de tracar um mapa tem a ver com o exercicio de orientar-se, ou seja, ndo de direcionar-se
a um ponto final, mas de compreender os sinais que permitam estabelecer diregdes. A
ideia de orientacdo é um resquicio dos deslocamentos navais de exploracao, de quando
as expedi¢Oes ndo rumavam a um destino final fixo, pontual, mas sim num vetor, numa
linha: encontrar rotas para o leste, para o oriente. O mapeamento cartografico dessas rotas
tinha certamente a funcdo de guiar expedicbes futuras, de permitir uma repeticdo do
caminho, mas o que € completamente interessante para a nossa analise € a condi¢ao dessa

atividade: aqueles navegadores, no ato de seu mapeamento estavam, a excec¢dao de um
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desejo na forma de um vetor que apontava para o leste, perdidos.

Esta € a condicdo basica e praticamente a Unica condi¢do para alguém que mapeia:
‘sO se pode fazé-lo na auséncia um mapa’. Esta falta, esta impossibilidade de saber de
antemdo (pre-ver) o caminho permite uma determinada condi¢do absolutamente
desconfortavel para as estruturas de pensamento as quais estamos habituados. Como
sugere Derrida (2012), ao menos a principio, o pensamento ocidental privilegia a Gtica:
desde o eidos platdnico, que significa literalmente uma forma visivel, uma imagem (que
em Platdo ndo é visivel, mas ndo porque é invisivel, e sim porque é visivel em um sentido
ndo-sensivel, cuja visibilidade vem do bem, agathon), mas também na intui¢do (intueri,
ver), no fenbmeno (phainomenon, que aparece a Vvisdo), na evidéncia, na clareza, na
iluminacdo, na propria aletheia, que com seu sentido de desvelar, mostrar, privilegia uma
interpretacéo visual do aparecimento/ocultamento...

Derrida ndo se contentara com essa tese monotematica, e observard a mesma
tradicdo através de sua relacdo (oculta) com o tato. Por ora, essa relagcdo entre o tato e a
visdo é suficientemente interessante para que pensemos no sentido de um mapa. A visdo
e 0 tato ttm o mesmo sentido de antecipar, de interceptar objetos a alguma distancia do
corpo. A diferenca entre os dois sentidos é que a visdo captura os objetos a uma distancia
que o corpo ndo alcanca — ou seja, pode deixa-los intactos, pode deixar que se mantenham
sendo o que é (DERRIDA, 2012). Mas tocar implica sempre um contagio, uma relacdo
de vizinhanga na qual se confundem os territorios dos corpos, uma alteracdo. Assim, é
verdade que uma pessoa cega, ao estender as maos para frente, tem a intencéo de antecipar
algo (antecapere — apoderar-se previamente), mas sua antecipacdo é muito diferente da
antecipacdo daquele ou daquela dotado/a de visdo. E impossivel ao tatear cego evitar o
encontro, é a ele impossivel desviar do encontro.

A visdo nos protege do que vem, antecipa o encontro. Ao ver vir, podemos evitar.
Ou podemos permitir; mas um acontecimento previsto, permitido, ndo é destituido
daquilo que mais intensamente lhe define? A filosofia da diferenca op6e acontecimento
e historia. O acontecimento é justamente o oposto, o que interrompe o Cronos, que faz
com que o continuum seja interferido, é um corte (KOHAN, 2005). Assim, ao fazer ver
ou prever ou antever, ndo so destituimos uma experiéncia de toda a sua aventura (ad-
ventura, 0 que esta por vir) como amortecemos sua acontecimentalidade. O
acontecimento, imprevisivel, disruptivo, “sempre corre o risco de ser em certa medida
neutralizado: vemos vir as coisas desde o fundo do horizonte” (DERRIDA, 2012, p. 70).

A condicio da pessoa que mapeia, portanto, é tatil. E de uma espécie de cegueira,
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de incapacidade de pré-ver, e, portanto, da necessidade absoluta de estender as méos, de
tocar, de manter-se a espreita, atenta aos acontecimentos. Mapear é sempre estar em
perigo, fora do territorio. Deleuze e Guattari (2012b) fazem uma relagéo entre o escritor
e 0 animal que poderia se aplicar ao mapeador, no sentido de que o animal marca o
mundo, cava, corta, sulca como se cravavam nas pedras ou nas tdbuas 0s primeiros signos
e letras ou nos papéis amarelados as primeiras linhas de um mapa. E através de marcas
no mundo que 0s animais constroem seus territorios. E 0s constroem da mesma maneira
que o escritor constrdi sua obra: margeando, buscando os limites, buscando as bordas.
Assim, 0 que esta em questdo na criacdo de um territorio ndo € tanto seu interior. Um
territério so faz sentido a partir da possibilidade de sair dele. Ndo é com o conhecido, 0
espaco da seguranca que 0s animais se preocupam. Parece que é mais para delimitar o
n&o-territorio que os animais marcam o solo, as arvores, as pedras, e ndo o contrario. E
fora de seu territorio que o animal caca, encontra seu cénjuge, luta, busca alimento. A
vida animal acontece fora dos limites. E uma vida do fora. Também o escritor ou a
escritora, e assim o mapeador ou a mapeadora, experimentam uma vida do fora, uma
condicdo de espreita e de aten¢do méaxima. Ao mapear, diferente de quando se segue um
mapa (no celular, por exemplo) deve-se parar, olhar em volta, buscar/criar pontos de

orientacdo, levantar a cabeca.

2. Deixar-se comandar pelo caminho

A partir deste deslocamento da ideia de mapa e de mapeamento, gostariamos de
relaciona-la, utilizando como referéncias principalmente as reflexdes de Tim Ingold
(2015) e Jan Masschelein (2008), com o exercicio da caminhada, para depois mostrar
como temos traduzido recentemente estas reflexdes em propostas pedagdgicas. O
primeiro grande salto é o afastamento da ideia de saber de uma perspectiva do acimulo
de informac0bes. Os saberes sobre a realidade que uma atividade de mapeamento pode
gerar ndo sdo da ordem do saber oficial, visivel, mas de uma experiéncia da realidade.
Mapear trata-se de tocar, mais que ver, como queria Derrida (2012). Trata-se na verdade
de uma chance de escapar das estruturas epistemolodgicas e linguisticas que nos conduzem
sempre na mesma direcdo, sempre a colocar atencdo nos mesmos focos. Escapar, por
assim dizer, da nossa prépria condicao.

O conhecimento de fato leva a sabedoria? Ele abre nossos olhos e ouvidos para a
verdade daquilo que ha no mundo? Ou, pelo contrario, ele nos mantém reféns
dentro de um compéndio feito por nés mesmos, como uma casa de espelhos que
nos cega para tudo o que esteja além? Nds veriamos mais, experimentariamos
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mais, e compreenderiamos mais, se conhecéssemos menos? E seria porque
sabemos demais que parecemos tdo incapazes de lidar com o que acontece em
torno de nds, e de responder com cuidado, bom senso e sensibilidade? Quem é
mais sabio: o ornitdlogo ou o poeta — quem sabe 0 nome de cada passaro, mas ja
os tém pré-classificados na mente; ou quem nao conhece nenhum nome, mas olha
encantado, admirado e perplexo para tudo o que vé? (INGOLD, 2015, p. 22).

Ou, em termos de uma pesquisa sobre a invisibilidade: o que ndo conseguimos
perceber por causa da nossa posi¢do? Do que somos constantemente privados pela nossa
propria linguagem? Como minhas intencdes podem impedir minha percepcdo? A
filosofia, a semidtica e as ciéncias ou estudos da educacdo concentraram-se ao longo da
sua historia em estruturar e compreender os fendmenos visiveis: aquilo que podemos
compreender, que podemos perceber e por isso categorizar e esquadrinhar. N&o muito
diferente da histéria dos demais conhecimentos humanos, a histdria desses campos €
marcada por uma definicdo de um escopo possivel e, nos momentos em que lida com o
impossivel ou o intangivel, por uma tentativa de tornar esta indefinicdo parte do sistema
signico que permite estrutura-la, compreendé-la e, em ultima analise, dependendo do
campo, controla-la ou aos seus efeitos na realidade.

N&o é esse desejo que da forca a ideia de mapeamento presente neste texto. Os
mapas aqui ndo tém como funcéo pedagogica, ajudar as pessoas a guiar-se ou a fazer boas
decisbes num mundo cada vez mais competitivo e complexo. N&o se trata de permitir a
uma pessoa desorientada visualizar os melhores caminhos e evitar 0s becos sem saida.
Ingold (2015) alude a diferenca entre percorrer um dédalo (maze) e um labirinto
(labyrinth): o dédalo se trata de um caminho de multiplas escolhas, embora estejam
sempre flanqueadas pelos muros laterais. Vemos somente o que estd a frente, e
precisamos tomar decisdes a todo o tempo: viramos & esquerda? A direita? Continuamos
em frente? “O trajeto em um dédalo pode ser [...] representado como uma sequéncia
estocastica de movimentos pontuada por momentos de decisdo, de modo que cada
movimento se baseia numa decisdo tomada previamente” (INGOLD, 2015, p. 25).

As ideias de mapa presentes na literatura e nas discussfes contemporaneas de
educacéo parecem corroborar esta imagem. Os mapas que temos parecem nos guiar pelos
dédalos; permitir que os jovens tomem decisdes melhores. Mesmo nosso deslocamento
urbano cotidiano € experimentado, pela maioria de nos, como um dédalo. Ha ruas,
esquinas, entradas, saidas. Devemos tracar uma linha, e nosso fio de Ariadne € o feed da
rede social, que me diz onde ir. Ou o aplicativo de mapas, que desenha literalmente uma

linha a seguir, que nos exibe ‘0 melhor caminho’. A capacidade crescente de seguir essas
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linhas é correspondente a inabilidade cada vez maior de prestar aten¢do ao mundo. N&o
precisamos (e nem podemos) mapear, pois nos falta a Unica condi¢ao necessaria para tal.

Ao seguir estas linhas, permanecemos no ch&o, mas experimentamos a cidade
como se a estivéssemos vendo de cima. Masschelein (2008) parte do texto de Benjamin
(2017) sobre sua infancia para explicitar essa diferenca. Em determinado trecho, ele conta
sobre a diferenca entre ler um texto ou copia-lo. Da mesma forma, podemos pensar sobre
a diferenca entre atravessar a cidade lendo um mapa e atravessa-la copiando-a, mapeando-
a, a tracando. Benjamin (2017) afirma que:

A forga com que uma estrada no campo se nos imp&e € muito diferente, consoante
ela seja percorrida a pé ou sobrevoada de aeroplano. Do mesmo modo, também a
forca de um texto é diferente, conforme é lido ou copiado. Quem voa, vé apenas
como a estrada atravessa a paisagem; para ele, ela desenrola-se segundo as
mesmas leis que regem toda a topografia envolvente. S6 quem percorre a estrada
a pé sente o0 seu poder e 0 modo como ela, a cada curva, faz saltar do terreno plano
(que para o aviador é apenas a extensdo da planicie) objetos distantes, mirantes,
clareiras, perspectivas, como a voz do comandante que faz avancar soldados na
frente de batalha. Do mesmo modo, sé quando copiado o texto comanda a alma
de quem dele se ocupa, enquanto o mero leitor nunca chega a conhecer as novas
vistas do seu interior, que o texto — essa estrada que atravessa a floresta virgem,
cada vez mais densa, da interioridade — vai abrindo: porque o leitor segue
docilmente o movimento do seu eu nos livres espagos aéreos da fantasia, ao passo
que o copista se deixa comandar por ele. (BENJAMIN, 2017, p. 9)

Atravessar a cidade como um labirinto parece ter mais a ver com a segunda
possibilidade apontada por Benjamin (2017): a de fazé-lo a pé. Ingold (2015) nos da um
exemplo também retirado das memorias da infancia de Benjamin (2017): o caminho que
ele seguia no, e em torno do, Tiergarten, parque de Berlim. Ou o caminho da crianca (0

préprio infante Walter Benjamin) que vai caminhando para a escola:

Para a crian¢a a caminho da escola, a rua é um labirinto. Como o escriba, copista ou
desenhista cujos olhos ficam na ponta dos dedos, a crianca segue, sempre curiosa, seu
vai € vem, mas sem uma visdo de comando ou vislumbre de um fim. O desafio consiste
em ndo sair da trilha, e para isso ela precisa se manter alerta (INGOLD, 2015, p. 24).

A diferenca é justamente aquela que apontava Benjamin (2017) sobre o copista:
néo se trata, no deslocamento pelo labirinto, de escolher. O labirinto ndo tem paredes ou
bifurcagdes que restringem as escolhas a dilemas. N&o se trata de dominé-lo, mas de ‘se
deixar comandar por ele’. No entanto, nem sempre ¢ facil manter-se no caminho. O
labirinto é a condicdo de desterritorializacdo extrema. Pode-se haver um oriente, um
vetor, mas a Unica forma de orientar-se é prestar atencdo aos sinais. Para nds que
desaprendemos a andar como as criangas, as ruas ndo tém mistérios, segredos: sdo vias

que nos permitem transitar de um ponto a outro. Se ndo virarmos a esquina errada. Em
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um texto sobre Benjamin, Miguel Morey (1990) afirma que o passeio, mesmo sendo a
forma mais pobre ou modesta de viajar, ¢ uma das que mais decididamente envolve as
poténcias da atencdo e da memoria. No entanto, parece que cada vez se passeia menos,
caminhamos so para chegar de um ponto até outro. O Unico sentido que, geralmente,
atribuimos ao caminho e ao caminhar estd em fun¢do do destino a alcangar. A cidade
adulta é um grande dédalo.

No dédalo, o viajante

deve decidir para onde ir, mas, uma vez tendo estabelecido uma trajetoria, ndo
precisa mais olhar para onde estd indo. No labirinto, por outro lado, aquele que
segue o caminho ndo tem outro objetivo sendo continuar, seguir em frente. Mas
para fazé-lo, sua acdo deve estar acoplada de modo proximo e retido com sua
percepcdo — ou seja, um monitoramento sempre vigilante do caminho, a medida
que ele vai se desdobrando. Colocado de forma simples, vocé tem que prestar
atencdo onde pisa, e também ouvir e sentir. Em outras palavras, seguir o caminho
€ menos intencional do que atencional. (INGOLD, 2015, p. 26-27)

Este parece ser 0 ponto e o convite que fazem Masschelein (2008) e Ingold (2015)
a caminhar de uma maneira especifica pela cidade, que trago como uma condic¢do da
escrita desses mapas como discurso ndo-verbal: entregar-se a autoridade do caminho
significa suspender por um momento suas ‘inten¢fes’ para dar lugar a possibilidade de
uma ‘atencdo’ intensiva. Permitir ser ‘comandado pelo trajeto’, como sugere Masschelein
(2008):

“esse comando ndo ¢ o poder de um tribunal, ndo ¢é a imposi¢cdo de uma lei ou
principio (que supostamente deveriamos reconhecer ou impor a nés mesmos), mas
sim a manifestacdo (aprendizado) de uma forca que nos pde em movimento e assim
abre o caminho. Ela ndo nos direciona, ndo nos leva a terra prometida, mas nos
impulsiona. Ela ndo nos diz aonde ir, mas impulsiona para que nos desloquemos de
onde (quem) estamos (somos)” (MASSCHELEIN, 2008, p. 39).

Trata-se de experimentar um ‘des-locamento’, ndo no sentido de mudar seu ponto
de vista, mas de escapar da propria estrutura perspectiva, de por a propria subjetividade
em risco. Este estado, esta possibilidade de suspender as proprias vontades e intencoes
para permitir uma experiéncia de atencdo, esse percorrer o labirinto, significa como
sugere Masschelein (2008), uma ex-posi¢do. Expor-se a0 mundo ao mesmo tempo que se
desloca de sua posicdo. ‘Des-locar-se” como forma de perder-se. Esta ndo é uma
metodologia, como 0 método cartografico por exemplo; é mais uma ‘postura’. A critica
comeca pela atencéo, a presenca e a generosidade (MASSCHELEIN, 2008, p. 42). E disso
que se trata assumir esta postura. O mapeador abdica do X no mapa; desiste da expectativa
de chegar ao fim do dedalo, torna desimportante a possibilidade de um beneficio advindo

da prética, e assim sua atividade é sempre generosa.
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3 Mapear o escolar

Mas manter-se no caminho néo ¢ facil. E uma pratica, um exercicio. Dividimos a
seguir duas experiéncias praticas realizadas em contextos diversos a partir dessa ideia de
mapeamento que temos desenvolvido como uma pratica criptografica, ou seja, uma
maneira de relacionar-se com a invisibilidade sem territorializar as for¢as ocultas através
de uma estrutura de visibilizacdo que as capture. Em outras palavras: exercicios feitos em
diversos &mbitos com o objetivo de dialogar, escrever ou produzir discurso sobre forgas
ndo imediatamente aparentes, ou seja, imperceptiveis ou invisiveis, sem adequa-las as
estruturas discursivas hegemonicas, categoricas ou epistemologicas que configuram a
visibilidade como estrutura de poder — como analisam Foucault (2000) e Deleuze (2014).
Assim, um exercicio de mapeamento da escola permite ‘tatear’ ou perceber relagdes ou
elementos ocultos no ambiente escolar, e um exercicio de mapeamento urbano permite
relacionar-se com uma camada do espaco urbano que ndo se mostra imediatamente, que
ndo é superficial ou intencional, mas que se esconde em elementos tradicionalmente
ignorados. Podemos nos relacionar com essas forcas ocultas na medida em que
suspendemos o efeito de algumas forgas que ‘atraem’ nosso olhar e nosso modo de ocupar
0s espacos (e que nos fazem percorrer as mesmas linhas e olhar nas mesmas direcdes) e,
como sugerem Tim Ingold (2015) e Jan Masschelein (2008), na medida em que nos
entregamos as forgas do caminho, suspendemos nossas inteng¢fes e assumimos a postura
de mapeador — atenta, a espreita, sensivel a acontecimentabilidade mais sutil.

A primeira experiéncia foi desenvolvida dentro de um curso de capacitacdo de
professores e professoras no Colégio Jean Le Boulch de Lima, Peru. O curso chamava-se
‘Mapear lo escolar’. As 13 professoras que participaram do curso foram convidadas a
colocar em jogo suas preconcepcdes sobre atencdo, tempo e deslocamento e a percorrer
repetidas vezes o espaco da escola a partir de diferentes exercicios de caminhada. Os
exercicios geravam mapas de diversos tipos e, a partir dos mapas, novos elementos, antes
invisiveis, passavam a ser enunciaveis. Um dos primeiros, por exemplo, consistia em
manter-se imovel na porta da escola por 20 minutos, antes do inicio das aulas, durante a
entrada das criancas, para olhar e registrar quatro parametros escolhidos arbitrariamente:
velocidade; expressdo facial; interrupcdo; som. A impossibilidade de eleger os
parametros do exercicio, apesar de frustrante, permitiu um exercicio de suspensdo das
intencoes que, conforme narravam as professoras, ‘criava um estado de atencdo muito

particular’, e fazia com que percebessem ‘coisas em que ndo haviam nunca prestado
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atencdo’, como a hesitagdo dos pais em se afastar, em comparagdo ao movimento
ininterrupto das criancas ao entrar na escola; criancas a brincar saltando por cima das
escadas de entrada; as diferentes formas de cumprimentar das criangas mais novas e mais
velhas; ou o siléncio surpreendente quando esperavam (e se recordavam) de uma entrada
barulhenta. Outro exercicio consistia em, durante um periodo, parar por um minuto onde
estivesse, a cada dez minutos. Outro, a observar um objeto por dez minutos em momentos
diferentes.

Um dos elementos com que trabalhamos foram os cadernos de notas, nos quais 0s
professores fizeram anotagdes sobre o que repararam durante os diferentes exercicios. As
notas podem ser de diferentes tipos: textos, organizadores visuais, desenhos. Insistimos
na utilizacdo do caderno em vez das aplicagdes de tomada de notas nos seus dispositivos
moveis, embora muitas vezes pudesse ser mais pratico apenas tirar o telefone celular dos
seus bolsos. A utilizacdo do caderno, na sua materialidade, com o seu tamanho e peso,
implicava a necessidade de a pratica da gravacdo gerar uma paragem do que estavam a
fazer, a fim de encontrar um local adequado para escrever. Muitas vezes isto ndo
aconteceu, por vezes faziam anotagdes rapidas nos seus celulares ou simplesmente ndo o
faziam, pressionadas pelo ritmo da rotina escolar. No entanto, acreditamos que, pelo
menos em alguns casos, nos permitiu alargar estes exercicios de atencdo, de modo a ter
tempo para registar cuidadosamente o que tinham notado.

Assim, conforme exercicios de atencdo desenvolviam, por um lado, uma
experiéncia dos sentidos, a leitura de textos de Ranciére (1988), Foucault (2000), Ingold
(2015) ou Masschelein (2008) e Simons abriam brechas nos territorios tedricos.

Figura 1 — Planta da escola onde foi realizado o curso ‘Mapear lo escolar’
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Fonte: Acervo dos autores

A segunda metade do curso foi constituida de mapeamentos a partir de uma
superficie comum: a planta da escola. Em cada sesséo, todas as professoras receberam
uma planta da escola numa folha A3 que foi dividida em zonas que foram distribuidas e
tiveram de ser percorridas. Todas as professoras percorreram em algum momento as
diferentes zonas.

Parece um exercicio bastante pouco funcional, uma vez que Ihes foi dado um mapa
de um espaco onde vivem todos os dias, muitos deles ha varios anos. Que sentido poderia
fazer utilizar um mapa de um espaco que aparentemente conhecem perfeitamente bem e
no qual conhecem o seu caminho? Parece um exercicio 6bvio, um jogo sem muita
diversdo. Parece que haveria pouco a descobrir num lugar tdo familiar. No entanto,
caminhar com um mapa, que supostamente diz tudo, que indica os locais onde tudo esta
localizado, poderia também ser uma oportunidade para caminhar de uma forma diferente
através de um espago habitual, parar para se registar, ver para onde ir, desenhar outro
mapa em cima dele. Para colocar o que nao foi previamente mapeado.

Construir mapas coletivos, a partir de parametros compartilhados e da exploracao
do mesmo espaco. Assim, mapeamentos do mesmo espaco escolar com atengdo as
diferentes temporalidades, as condi¢Ges de estudo e as diversas forcas que atuam sobre
as pessoas e objetos foram feitos ao longo das semanas. Se em uma caminhada pela escola

se descobria, por exemplo que o péatio central ndo era o centro vetorial de tempo livre
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(mas sim de tempo cronometrado), a0 mesmo tempo em outra caminhada se percebia que
0 entorno do patio concentrava parametros que significavam para nés condicdes de estudo
(lugares para sentar, auséncia de uso de celular). Estas sobreposic¢des de parametros pouco
a pouco puderam construir uma textualidade sobre a escola que permitia tocar aquilo que
ndo é captavel nas observacBes do espaco escolar ja afetadas pelas forcas das nossas
intencdes e projecOes. Relacdes entre o0 estudo e o tempo, entre o0 uso de tecnologia digital
e 0 uso publico ou privado do espaco e entre movimento, repouso e a presenca de latas
de lixo foram surgindo nos encontros a partir do movimento de revisitar 0s mapas
tracados pelas professoras. Passavam a percorrer a escola como um labirinto, ndo como
um dédalo. O objetivo ndo era de alcancar respostas, confirmar hipéteses ou levantar
dados. Pelo contréario, tratava-se de cuidar das perguntas, exercitar a atencdo e tatear
texturas inexploradas da trama de relagGes que se desenvolve diariamente na escola,

invisiveis aos nossos olhos epistemologicamente viciados.

Figura 2 — Fragmentos dos mapeamentos da escola pelas professoras
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Fonte: XCérvo dos autores (2‘(’)23) )

Ao mesmo tempo, o sentido do mapear tomava corpo, e como Ultima atividade do
curso 0 grupo desenvolveu uma atividade decidindo pardmetros que permitiriam uma
investigacdo do que era o escolar, como sugeria o titulo do curso. Depois, a partir deles,
um mapeamento coletivo e intensivo percorreu a escola e montamos juntos sete mapas da
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escola. O primeiro com todos os simbolos e sinais informativos; o segundo, de todos os
espacos com livros; o terceiro, das diversas telas (incluindo projetores); o quarto, das
presencgas de alunos utilizando ou ndo uniforme escolar; o quinto, de expressdes artisticas;
0 sexto, dos diferentes niveis de ruido (numa escala entre 0 e 5); e o Gltimo, dos espacos
restritos e daqueles abertos sem condicdes. Os mapas foram sobrepostos com o auxilio
de uma mesa de luz, e imediatamente as relacfes entre os parametros apareceram diante
de nos. Algumas relagdes foram percebidas imediatamente, mas o grupo combinou de
observar juntos mais tarde e escrever algumas reflexdes sobre as forcas que puderam
emergir daquela atividade. Como esta atividade foi desenvolvida em dezembro do ano
passado, esta ainda em curso uma recolha destas reflexfes para uma pequena publicacao
coletiva com as conclusdes.
Figura 3 — Mapa do escolar, com a sobreposi¢cdo dos parametros ainda por ser
estudada

Fonte: Acervo dos autores

3. Cruzamentos, linhas e pontos
A segunda experiéncia que gostariamos de dividir foi realizada no decorrer de um
curso oferecido para o Mestrado em Ciéncias da Educacdo e Formacdo Primaria na
Universidade de Padova, Italia. O curso, de titulo ‘Design of Educational Environments’

(DEE), tratava das relacGes entre o educador e a ideia de design, numa perspectiva da
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projetacdo e do planejamento de atividades e ambientes educativos. Neste ano, 0 percurso
teorico investigou, dentro da proposta do curso, a auséncia, a invisibilidade, a visibilidade
e a monumentalidade como declinagdes de espacialidade. Muitos exercicios foram feitos
a partir da intervencdo de varios professores e professoras convidados/as, e 0 curso
culminou com um encontro e entrevista com o arquiteto Daniel Libeskind, projetista,
entre outras obras, do Jewish Museum em Berlim, do Ground Zero das torres gémeas em
Nova York e também de um monumento na cidade de Padova, cidade onde se situa a
Universidade, intitulado ‘Memoria e Luce’. Desta forma, a parte final do curso consistiu
em uma atividade de mapeamento, a partir desta perspectiva aqui apresentada, do
territério urbano no raio de um pouco menos de um quilémetro ao redor do monumento.
A partir do mapeamento, a ideia era pensar 0S quatro eixos que organizavam a proposta
tedrica do curso em suas manifestacdes na materialidade urbana.

A principio foram realizados exercicios de mapeamento, assim como no Peru,
com a diferenca de que ndo foram realizados no mesmo espaco em que seria feito o
mapeamento final. Um primeiro exercicio mapeou o prédio onde as aulas aconteciam, a
partir de uma primeira selecdo de parametros. Depois do exercicio, o grupo discutiu sobre
a dificuldade, por exemplo, de mapear pardmetros que pudessem ter uma conotagao
subjetiva, como ‘lugares para sentar’, por exemplo (alguém poderia dizer que o chdo ¢
um lugar para sentar, uma outra pessoa poderia afirmar que somente cadeiras desenhadas
propriamente para este uso deveriam se enquadrar no parametro). Uma discussao sobre
0S parametros ressaltou, portanto, o compromisso da atividade com o mapeamento da
atividade concreta, ou seja, com a observacao de elementos objetivos e ndo abstratos, para
que as reflexdes derivadas do exercicio fossem de fato um discurso sobre 0 mundo
material. Esses parametros foram novamente experimentados num mapeamento ao ar
livre, em linhas livres pelo campus. Ao confrontar-nos, percebemos um padréo: a maioria
dos/das estudantes haviam mapeado 0s mesmos percursos.

Esta constatacdo reforcou a dimensdo vetorial ressaltada por Masschelein (2008),
ou seja, da importancia de perceber os tempos e espacos como afetados por um campo de
forgas, no qual algumas forgas se exercem, por diversas razGes, com mais intensidade:
puxam ou conduzem com mais violéncia para determinadas direcdes, e sobrepujam forcas
menores. O autor ressalta por exemplo o poder das forcas sociais e tecnoldgicas (é
inevitavel conferir o celular). Da mesma forma, quando puderam escolher o caminho no
campus, 0s e as estudantes percorreram todos as mesmas linhas. Assim, em nosso

mapeamento do entorno do monumento incorporou como método a suspensdo da escolha
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do caminho, ou seja, a arbitrariedade na escolha do percurso, suspendendo as possiveis
intencdes para dar lugar a presenca e a atencdo. O fizemos através de uma técnica simples:
ao longo das bordas do mapa da cidade, que era dividido por uma grade de linhas em
quadrantes, marcamos 50 pontos. Os/as estudantes partiam todos do monumento e
caminhavam em dire¢do ao ponto marcado na borda, seguindo uma linha imaginaria,
percorrendo as ruas no trajeto mais proximo possivel a essa linha. Assim, todas as
direcdes seriam cobertas e nenhuma seria uma opcao individual.
Figura 4 — Exercicio de mapeamento de uma estudante do curso DEE
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Fonte: Acervo dos autores (2023)

A partir de um texto-manual (ndo publicado) disponibilizado pelo Prof.
Masschelein em uma experiéncia de mapeamento coordenada por ele alguns meses antes
em Roma, o grupo produziu uma reflexao sobre a necessidade de relacionar os efeitos da
monumentalidade nas relagfes entre a condi¢do publica e privada do espago urbano.
Assim, os pardmetros foram escolhidos pelo grupo dentro deste campo conceitual,
refletindo sobre visibilidade e invisibilidade, publico e privado. Os seis parametros a
serem observados e assinalados foram: obras de arte; stickers/adesivos; nomes préprios
de pessoas; rachaduras; siléncio; e por ultimo, monumentalidade(s).

Depois de um dia de caminhada e mapeamento, 0 grupo se reuniu sob o

monumento para preencher coletivamente grandes mapas com suas marcacdes
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individuais, vendo surgir diante de si imagens de uma cidade que era impossivel ver
sozinho e impossivel de perceber simplesmente passeando pelo centro ou através de
mapas turisticos ou aplicativos de celular. A cidade passou a falar uma lingua que era
impossivel de compreender antes, composta de pontos e linhas, que, sobrepostos,
deixavam entrever relag@es invisiveis. Mais tarde, digitalizamos os mapas coletivos e
fizemos experiéncias de cruzamento dos parametros.

Figura 5 — Mapa do parametro ‘obras de arte’ feito coletivamente no papel
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Fonte: Acervo dos autores

Figura 6 —Versdo digital do mesmo mapa (com a adi¢cdo do mapeamento de

algumas ruas feito no dia posterior).
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Fonte: Acervo dos autores (2023).

Os mapas de cada parametro permitiam j& sozinhos uma discursividade da cidade
invisivel que era nova para todos nés, mas a partir dos cruzamentos dos mapas e a
sobreposicdo dos parametros pudemos levantar ainda mais questdes e hipdteses sobre as
relacdes entre visibilidade, invisibilidade, auséncia, monumentalidade, publico e privado.
Por exemplo, reparamos no cruzamento entre obras de arte e siléncio que a area que
concentrava a maior parte das obras de arte ndo era uma area de siléncio; o cruzamento
entre monumentalidade e arte também parecia girar em torno do mesmo eixo, mas quando
cruzamos monumentalidades e siléncio, 0s mapas mostraram que vizinho aos pontos
brancos dos monumentos, havia quase sempre um ponto azul marcando um siléncio. A
partir desta constatacdo, pudemos levantar diversas hipéteses sobre o significado de
monumentalidade e as aproximac0es e afastamentos entre monumento e obra de arte, por
exemplo.

Figura 7: Comparacéo entre parametros.
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LEGENDA
pontos vermelhos - obras de arte,
pontos brancos - mommentalidades

pontos azus - lugares onde os estudantes
expermentaram sdéncio.

Fonte: Acervo dos autores (2023).

Outro cruzamento interessante (mas as possibilidades sdo inumeras) foi por
exemplo o das obras de arte e dos stickers. Como forma de arte urbana, os stickers sédo
teoricamente proibidos na Italia (ha lugares especificos onde se pode colar ou prender
cartazes e adesivos). A diferenca entre os dois vortices nos permitiu pensar como as
relagdes entre publico/privado e visivel/invisivel se ddo de formas sutis, e questionar o
lugar de cada um desses eixos na pesquisa, na educagao e no espago urbano.

Figura 8: Cruzamento entre stickers e obras de arte no espago em torno do

monumento de Libeskind
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Fonte: Acervo dos autores (2023).

A experiéncia ndo so foi interessante do ponto de vista dos resultados obtidos ou
das discussdes que possibilitou na aula sobre os conceitos (agora materializados,
encarnados em entidades concretas — rachaduras, nomes, adesivos...) mas como impacto
no modo como 0s e as estudantes compreendiam a atividade de pesquisa. Como
afirmavamos na abertura do texto, os diversos campos do conhecimento estdo saturados
de uma forma de textualidade que privilegia majoritariamente a visao e o texto verbal.
Compreender outras formas de textualidade e outras modalidades discursivas exige um
deslocamento, e pudemos perceber pelo feedback e avaliagdo dos/das estudantes do curso
que eles/elas puderam experimentar algum tipo de virada epistemoldgica durante a
experiéncia. Ndo sO como técnica para desenvolver ambientes educacionais ‘de
qualidade’, como sugeria o nome do curso, mas como a experiéncia de leitura e escrita
do espaco (publico) como uma prética de desenho de discurso pedagdgico sobre a
realidade. Caminhar, observar, esperar, perder-se. Ndo sao exercicios de aprendizagem,
de conhecimento, daqueles que conhecem o0 nome de todos 0s passaros, mas exercicios

de cuidado e atencao, manuais, como daqueles que fazem poesia.

Conclusao

Buscamos, ao longo do texto, apresentar uma perspectiva de mapeamento
desviante daquela que se popularizou nas Ultimas décadas como metodologia de
orientacdo nos discursos linguisticos e pedagdgicos. Em contraste, apresentamos a ideia
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do mapa como um campo linguistico que, por extrapolar os limites da escritura verbal em
sua dimensdo rizomatica (DELEUZE; GUATTARI, 2012a) — ndo tém um inicio, um fim,
um centro, um eixo e ndo sdo compostos de Orgdos interdependentes — e por sua
caracteristica necessariamente experimental, pode dar lugar a discursividades
inesperadas, que escapem as estruturas hegemaénicas e permitem alcancar outros estratos
do objeto narrado, menos visiveis.

A atividade de escrita dos mapas ou de mapeamento, como nos referimos ao longo
do texto, ndo e automatica nem abstrata, entretanto, e demanda necessariamente uma
postura e uma pratica. A atividade de mapeamento é sempre um exercicio de deriva, de
perda das referéncias para experimentar uma condicéo de atencdo propria de um devir-
animal (DELEUZE, GUATTARI, 2012b). Mapear & p0r-se a espreita, € cultivar um
estado de atencdo que demanda, como sugere Benjamin (2017), por-se em marcha, a
percorrer 0s caminhos como quem copia, e ndo como quem sobrevoa um espaco. Neste
sentido o mapeador ou a mapeadora precisa prestar aten¢do ao percurso, e isso geralmente
significa abdicar de suas intencdes para entregar-se a outra temporalidade e espacialidade
da experiéncia de deslocamento.

A partir desta proposta, inspirada principalmente por Tim Ingold (2015) e pelas
leituras e encontros com o prof. Jan Masschelein (2008), que dedicou tempo e energia ao
desenvolvimento de uma teoria da caminhada e a uma pratica de mapeamento,
desenvolvemos algumas experiéncias, e as trouxemos na segunda metade do texto como
relatos que podem demonstrar o potencial do mapa como género discursivo para a
exploracdo de signos e linguagens ndo ainda por ser inventadas. As experiéncias foram
realizadas em contextos educativos — cursos com professores e professoras em exercicio
e em formacgédo em uma escola e uma universidade —, mas poderiam ter sito realizadas em
qualquer outro contexto. Na verdade, apesar de ser uma pratica completamente educativa
e pedagdgica em muitos sentidos, é um exercicio de alargamento dos limites linguisticos
da possibilidade do discurso.

Durante as experiéncias, a partir da observacdo de parametros simples e a
principio sem nenhuma relacdo entre si, 0s e as estudantes tornaram-se capazes observar
vortices, vetores de atracdo e repulsdo que fizeram a cidade e a escola — ou se quisermos:
as cidades invisiveis ou as escolas ocultas — falar. E como se através desta outra ordem
discursiva, composta ndo de predefinicdes, conceitos abstratos e visibilidades, mas de
experiéncias concretas recolhidas com os corpos a partir de observacbes simples e

objetivas feitas no presente, a cidade pudesse se expressar em uma lingua nova. Deleuze
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(2003) corrobora esta ideia materialista — no sentido especifico de que o aprendizado ou
a exploracdo do mundo deixa ali de ser uma atividade abstrata e passa a se tratar de, muito
concretamente, tornar-se sensivel as coisas: a considerar a matéria com a qual se relaciona
atentando aos signos que ela emite. Pensa-la ou estuda-la, portanto, passa a significar uma
tentativa de decifrar ou decodificar estes signos. Assim, alguém se torna marceneiro
quando passa a estar sensivel aos signos da madeira, por exemplo, e entrega-se a tarefa
de interpreta-los. Nesse sentido, podemos dizer que a atividade de mapeamento nao faz
com que a cidade ou a escola se expressem em uma lingua nova, mas pelo contrario, nos,
a partir do exercicio de dobra linguistica, passamos a compreender seus sinais, sua lingua.
N&o é que ao mapear o espaco ele passe a falar, mas sim que nds nos tornamos capazes
de escuta-lo.

Assim, mais do que uma metodologia inovadora ou um experimento cientifico, o
mapeamento reafirma-se nestas experiéncias como aquilo do qual sdo compostas as
escritas: um modo de vida, uma postura frente a realidade que permite a quem mapeia
expor-se. Nao sé expor seu corpo as forcas do mundo, mas ex-por-se no sentido de
abandonar sua posicao, sair de si, compreender que ndo é o centro do mundo e abrir-se
abrindo a realidade, explorando os cantos indesejados, invisibilizados, irrelevantes,
menores. Assim, sugerimos a importancia de incluir como possibilidade de estudos
também na area da linguistica trabalhos de semiotica dos espacos. Blanchot que, segundo
Foucault “tornou possivel qualquer discurso sobre a literatura” (FOUCAULT, 2000, p.
70) ainda tem raz&o para n6s quando diz que “a critica comega com presenca, atencéo e
generosidade” (BLANCHOT apud FOUCAULT, 1994, p.762). Coloca-lo em pratica é o

verdadeiro labirinto.
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