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Consciéncia Fonoldgica na Alfabetizacdo de Alunos com Deficiéncia
Visual: uma Proposta Didéatica
Phonological Awareness in the Literacy of Students with Visual Disabilities: a

Teaching Proposal

Marluce Lima de Jesus!
Wolney Gomes Almeida?
Universidade Estadual de Santa Cruz

Resumo: Buscou-se investigar como alfabetizadores promovem o desenvolvimento das
habilidades fonoldgicas de alunos com Deficiéncia Visual. Através do estudo de caso, foram
aplicados questionario e grupo focal, a fim de perceber como se desenvolve a pratica
alfabetizadora e o entendimento sobre a importancia das habilidades de Consciéncia Fonolégica
em processo de alfabetizacdo. Como aporte tedrico, discutimos sobre uma alfabetizacdo
sociointeracionista a partir dos conceitos da Consciéncia Fonolégica. A luz da técnica de analise
de conteldo, revelou-se a necessidade de formacdo docente condizente com as especificidades
pedagdgicas dos alunos com Deficiéncia Visual, além da necessidade de conhecimento sobre os
aspectos fonologicos que envolvem o processo de leitura e escrita. Os discursos indicaram que 0s
participantes realizam atividades que envolvem habilidades fonolégicas, mas ndo sistematizam
para o dominio dos principios do Sistema da Escrita Alfabética.

Palavras-chave: Consciéncia Fonoldgica. Alfabetizacdo. Deficiéncia Visual. Proposta didética.

Abstract: We sought to investigate how literacy teachers promote the development of the
phonological skills of students with Visual Disabilities. Through the case study, a questionnaire
was applied and focus groups meetings were held in order to understand how teachers develop
literacy practice and understanding about the importance of phonological awareness skills for the
literacy process. As a theoretical contribution, we discussed literacy in a socio-interactionist
perspective based on the concepts established on phonological awareness. Discussions in the light
of the content analysis technique reveal the need for teacher training for a literacy practice
consistent with the pedagogical specificities of students with Visual Disabilities, in addition to the
need for knowledge about the phonological aspects that involve the reading and writing process.
The speeches also indicated that the participants perform activities that involve phonological
skills, but do not systematize for mastering the principles of the Alphabetical Writing System.
Key-word: Phonological awareness, literacy, visual impairment
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Introducgéo

As préticas inclusivas de ensino tém ganhado cada vez mais espago nas discussoes
pedagogicas, bem como se tornado objeto de estudos e pesquisas no cendrio nacional ao
longo dos Ultimos anos. Muitas questdes precisam ser respondidas para que haja, de fato,
a consolidacdo de politicas educacionais que atendam as necessidades pedagogicas do
aluno publico alvo da Educacdo Inclusiva. Nesse contexto, temos a alfabetizacdo do
aluno com Deficiéncia Visual que, com sua especificidade de leitura e escrita, muitas
vezes, tem sido colocado a margem do processo de alfabetizacdo proposto no ensino
regular.

O presente artigo buscou investigar como as professoras alfabetizadoras,
participantes da pesquisa, promovem o desenvolvimento das habilidades fonoldgicas de
alunos com Deficiéncia Visual, do Centro de Apoio Pedagogico de Ipiad.

A preocupacdo em discutir os aspectos tedricos sobre alfabetizacédo e a relacéo das
habilidades fonologicas no processo de aquisicdo da leitura e escrita do aluno com
deficiéncia visual foi construida pela convivéncia enquanto alfabetizadores desse publico
na Educacdo Especial e pelas discussbes trazidas pelos professores alfabetizadores da
rede regular de ensino.

Sabemos que as abordagens metodoldgicas para alfabetizacdo ainda sdo muito
visuais, centradas na relacdo imagem e fonema, uma vez que o aluno vidente tem
amplitude de elementos linguisticos (imagens, desenhos, simbolos), que podem contribuir
para a pratica da leitura e escrita. JA 0 aluno que ndo possui visdo eficiente ou tem
cegueira total, precisa, principalmente, na fase de alfabetizacdo, de um trabalho
sistematico de estimulacdo auditiva e cognitiva para que consiga compreender 0s
principios do Sistema da Escrita Alfabética.

A aprendizagem do Sistema da Escrita Alfabética tanto para o aluno com
deficiéncia visual quanto para o vidente ndo é um processo que envolve sO a
memorizagdo imagética (letras e pontos no Sistema Braille) nem a repeticdo dos fonemas,
mas se da pelo desenvolvimento simultdneo da conceitualizacdo da escrita (fases
psicogenéticas), o conhecimento das letras e a identificacdo dos fonemas a que as letras
correspondem (SOARES, 2003). E por meio da operacionalizacdo cognitiva que o
individuo elabora hipotese para a aprendizagem da regulacdo da aquisicdo da escrita, ou
seja, o grafema/fonema a partir da relacdo fonémica. A alfabetizacdo do aluno com

deficiéncia visual ndo difere dessa perspectiva.
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Entendemos que a acédo reflexdo fonoldgica sobre os principios da escrita deve ser o
pressuposto para a construcao inicial da aprendizagem do Sistema da Escrita Alfabética,
pois ao alfabetizar o aluno a partir da perspectiva fonoldgica, o professor busca
estratégias de ensino para que este desenvolva hipdteses sobre a escrita. Atividades que
envolvam a manipulacdo de fonemas, como as brincadeiras de travalinguas, rimas, troca
de palavras, jogos de escuta favorecem a construcdo da consciéncia fonoldgica do
alfabetizando.

A partir dessa compreensdo entendemos que o processo de alfabetizacdo para o
aluno com deficiéncia visual deve propor atividades que desenvolvam as habilidades de
Consciéncia Fonologica, pois a escuta, a oralidade, segmentacdo de sons, estimulos tateis
cinestésicos, sdo atividades comuns no processo de aprendizagem desse aluno. “As
pessoas cegas recolhem informagfes do meio pelos ouvidos de forma parecida como a
feita pelo vidente mediante a visdo” (COBO; RODRIGUES; BUENO, 2003, p.132).

Do ponto de vista académico, o trabalho visa contribuir para a producéo de estudos
sobre o tema. Todavia, sem pretender impor um método de alfabetizacdo para o ensino de
leitura e escrita do aluno cego e com baixa visdo, mas sim, discutir com o professor sobre
a importancia de compreender que a adaptacdo de métodos, recursos didaticos e o
conhecimento sobre as relacfes fonoldgicos da linguagem sdo fundamentais para o
processo de aquisicdo do Sistema da Escrita Alfabética. Salientamos também que a
proposta ndo assume um carater de excepcionalidade, mas serve ao proposito de nortear a
acdo do professor, direcionando-o0 aos aspectos linguisticos necessarios para a
compreensdo do processo de alfabetizacdo do aluno com deficiéncia visual a partir das

habilidades de consciéncia fonoldgica.

1. A Consciéncia Fonologica no Processo de Alfabetizacdo
Segundo Diniz (2008, p. 23), a Consciéncia Fonoldgica se constitui de diferentes
niveis perceptivos: a percepcdo de palavras curtas e compridas, o reconhecimento da
repeticdo do conjunto dos mesmos sons no inicio de palavras (aliteracdo), ou no final
dessas (rima); e finalmente a decomposicdo da linguagem oral em palavras, silabas e
fonemas.
A construcdo da Consciéncia Fonoldgica no aluno em processo de alfabetizacédo

permite a este identificar as sequéncias do som nas palavras. Brincar com os elementos
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(fonemas e grafemas) que formam as palavras e redimensionar letras e sentengas para

construcdo de sua escrita. E, pois, uma atividade metalinguistica e plural.

Dizemos que as habilidades de consciéncia fonoldgica sdo metalinguistica porque elas
implicam que o individuo raciocine sobre as palavras como objetos constituidos de
parte sonoro, em lugar de preocupar-se com o significado que elas, as palavras
transmitem ou com o efeito que elas posam causar em quem as escuta [...] (MORAIS,
2010, p. 52).

Por meio das hipoteses criadas nas tentativas de leitura e escrita, o aluno tenta
entender como se organiza a linguagem, tanto oral quanto escrita nos mais diversos
contextos. Experimentar a pratica de escrita e leitura, mesmo sem ainda ter dominio
dessas habilidades, é um requisito para desenvolvé-las: “A crianca aprende a escrever
agindo e interagindo com a lingua, experimentando escrever, ousando escrever, fazendo
uso de seus conhecimentos prévios sobre a escrita, levantando e testando hipoteses sobre
as correspondéncias entre o oral e os escritos” (SOARES 2001, p.53).

Como se trata de um sistema, 0 processo de escrita € construido por meio da
representacdo. A hipotese é formada pelos muitos elementos que o aluno relaciona, por
isso, incialmente, quando a crianga esta aprendendo a escrever ha mistura de desenhos e
letras. E importante a construcdo da Consciéncia Fonoldgica para que o aluno consiga
perceber os elementos linguisticos necessarios para ter dominio da escrita convencional.
Esse dominio “requer uma consciéncia da estrutura fonolOgica interna das palavras da
lingua, que deve ser muito mais explicita do que jamais foi exigida na linguagem falada”
(SOARES 2018, p. 85).

Na escrita, € necessario que haja uma reflexdo e isso significa fazer escolhas das
representacdes dos grafemas, partir palavras em silabas, pausar frases e construir
significados para o que escreveu. Assim, com apropriacdo dos principios do sistema de
escrita (fonemas e grafemas), essas escolhas vao se aperfeicoando a medida que o aluno é
levado a pensar sobre essa construcdo. A sistematizacdo do trabalho com os elementos
silabicos ndo significa uma repeticdo abstrata de elementos sonoros, mas uma
reorganizacdo dos elementos linguisticos na cognicao.

A consciéncia fonoldgica em seus diversos niveis, 1éxico, silabico e fonémico nédo é
uma simples habilidade a ser mecanicamente treinada, ela € uma capacidade cognitiva a
ser desenvolvida e estad estreitamente relacionada a prépria compreensdo da linguagem
oral enquanto sistema de significantes (BARRERA; MALUF, 2003, p. 244).
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Os diferentes niveis de Consciéncia fonoldgica sdo trabalhados por meios de
habilidades fonol6gicas que consistem em um trabalho com o Sistema da Escrita
Alfabética (SEA), que engloba o reconhecimento de consciéncia de palavras, consciéncia
silabica, rimas e aliteracdes e consciéncia fonémica. Nessas habilidades, evidenciamos
atividades de segmentacdo, analise, formacdo de palavras e manipulagGes silabicas e
fonémicas. Essas atividades podem ser trabalhadas de forma ludica a partir de jogos e
brincadeiras, elementos importantes também no processo de alfabetizagdo. Essas
atividades precisam ser bem estruturadas pelo professor para que se alcance o objetivo de

levar o aluno a compreender os principios que envolvem a préatica da escrita e leitura.

2.1 A Consciéncia Fonoldgica e a Relacdo Didatica no Ensino de Leitura e Escrita

A habilidade de ler e escrever de forma adequada, segundo um determinado sistema
linguistico, € um fenémeno complexo que, segundo Soares (2003), envolve duas funcdes
da lingua: escrita-ler e escrever, que se igualam em alguns aspectos e diferenciam-se em
outros.

Tomamos o conceito de que a “alfabetizacdo é a acdo de alfabetizar” (SOARES,
2002, p. 30), no sentido de sistema de escrita e por reconhecermos a especificidade da
alfabetizacdo como processo de aquisicdo e apropriacdo da dos elementos linguisticos,
mas que esse sistema se desenvolve no contexto de letramento, visto que a crianga ao ser
alfabetizada ¢ inserida nas praticas sociais de leitura e escrita. Portanto, alfabetizacdo e

letramento:

Ndo sdo processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e
de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagbes fonema-
grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo. (SOARES, 2003, p.14)

Na alfabetizacdo, a crianca precisa se apropriar da relacdo de consciéncia fonémica,
e da identificacdo das relacbes fonema—grafema nas habilidades fonoldgicas que

compdem os principios do Sistema da Escrita Alfabética (SEA), sendo este:

um cédigo composto de sequéncias de caracteres (isto é, letras), cuja funcdo é mapear
as sequéncias sonoras da fala. As sequéncias de letras sdo demarcadas por espagos,
constituindo as palavras escritas, que correspondem as palavras faladas no fluxo da
fala. Os fonemas sdo as menores unidades sonoras da fala e sdo mapeadas, na escrita
alfabética, pelos grafemas. Um dado fonema pode ser representado por uma letra
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individual (isto é, um grafema simples, como uma dada vogal ou uma consoante) ou
por um conjunto de letras (isto €, um grafema composto, como CH, LH, NH, QU).
(CAPOVILLA, 2007, p.35)

Escrita e leitura ndo séo conhecimentos isolados, mas uma estruturagdo conseguida
por operacOes cognitivas que envolvem processos especificos na arrumacao dos fonemas,
no sentido das palavras formadas e na distingdo opositiva de sons e articulacdo. Na
aquisicdo desses conhecimentos, a crianga passa por diferentes processos até ser capaz de
escrever e da finalidade para a informacdo simbdlica da escrita. Para Lemle (2001, p. 10),
essas acoes nao sdo aprendidas de forma espontanea. O aluno ndo descobre por si mesmo
como funciona o Sistema da Escrita Alfabética (SEA), mesmo porque a escrita ndo € algo

natural, mas construida socialmente:

A aprendizagem da escrita ndo é um processo natural, como €é a aquisicdo da fala: a
fala é inata, é um instinto; sendo inata, instintiva, é naturalmente adquirida, bastando
para isso que a crianca esteja imersa em ambiente em que ouve e fala a lingua
materna. A escrita, ao contrario, é uma invencdo cultural, a construcdo de uma
visualizagdo dos sons da fala, ndo um instinto (SOARES, 2018, p. 31).

Entendemos que o trabalho com atividades metacognitivas € importante para levar
o0 aluno a apropriar-se do sistema, pois a compreensdo da correspondéncia entre grafemas
e fonemas envolve a consciéncia fonémica e ndo somente as silabas, ou seja, pensar nas
palavras, ndo so no significado, mas nas partes que formam essas palavras, nos sons que
se repetem e na ordenacao sonora que compdem palavras e frases. Lemle (2001, p. 9)
afirma que é necessario trabalhar a “conscientizagdo da percepg¢do auditiva” no processo
de alfabetizacéo.

Nessa dimensdo, é importante pensar que ao discutir os aspectos fonoldgicos néao
estamos levando o aluno a pensar o processo de decodificacdo da lingua, unicamente por
meio do estudo das silabas, mas em uma acao dialégica e que se estrutura na construcdo
das hipdteses linguisticas, como um conhecimento que vai se adquirindo no processo de
alfabetizacdo. Assim como assevera a BNCC (BRASIL, 2018, p. 67),

Um conhecimento fundamental que os alunos precisam adquirir no seu processo de
alfabetizacdo diz respeito & natureza da relagdo entre a escrita e a cadeia sonora das
palavras que eles tentam escrever ou ler. Esse aprendizado, que representa um avancgo
decisivo no processo de alfabetizacéo, realiza-se quando o aluno entende que o principio
geral que regula a escrita é a correspondéncia “letra-som” — em termos técnicos mais
apropriados, grafema/fonema. Isso significa compreender a natureza alfabética do sistema
de escrita e se manifesta quando o aluno comega a tentar ler e escrever de acordo com o
principio alfabético uma “letra”, um “som”.
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Assim, necessario se faz o papel das politicas educacionais entorno do
reconhecimento das condicGes especificas de cada aluno, e que determinardo os seus
niveis de competéncias e habilidades sobre o desenvolvimento da escrita, da leitura e de
todas das condigdes sobre o0s aspectos cognitivos que destas habilidades provém.

3 Alfabetizacdo do Aluno com Deficiéncia Visual

Em se tratando das questdes acerca da alfabetizacdo do aluno com deficiéncia
visual, é possivel discutir ndo sé o processo de aquisicdo da leitura e escrita, mas 0s
aspectos epistemolégicos que o dominio dessas habilidades d& ao sujeito enquanto
construtor de saber. Assim, “a perda da visdo supGe também a perda de percepc¢do e
informacdo globalizados que este sentido nos proporciona; perda na funcdo de sintese na
organizacdo da experiéncia e na formacéo de imagens e pensamento”. (ORTEGA, 2003
p. 81).

A aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual tem origem nas experiéncias
concretas e sociais compartilhadas. A compreensao desses significados tem pressupostos
nos estudos de Vygotsky (1991), quando trata que para o individuo se desenvolver é
necessario que se relacione com outro individuo, numa troca de experiéncias. Assim, para
que o aluno construa conhecimento, o professor, além de mediador, deve estar buscando
constantemente meios para incentiva-lo e estimula-lo, criando a¢des que exijam do aluno,
saber usar o0s conhecimentos construidos e amplia-los em novas situacGes de
aprendizagem. O desenvolvimento do potencial da crianca cega ou com baixa visdo nao é
espontaneo e automatico, por isso o professor precisa estimular esse processo. “O
professor deve organizar 0 ensino de maneira que o aluno conquiste essa habilidade,
dirigindo o processo de aprendizagem tanto para a aquisi¢do quanto para a aplicacdo do
conhecimento”. (COBO; RODRIGUEZ; BUENO, 2003, p.111).

No processo de aprendizagem, a escola precisa considerar todas as possibilidades
de aprendizagem desse aluno. Se for o aluno com baixa visdo, a escola deve oferecer o
auxilio de recursos épticos e ndo opticos que lhes ddo subsidios para a sua aprendizagem,
visto que eles ampliam 0s objetos e imagens, diminuindo assim a fadiga e o esforco
visual.

Em relagdo ao aluno com cegueira congénita ou adquirida, serd necessario

construir, nesse aluno, os estimulos tateis e as referéncias auditivas necessarias para
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compreensdo e reconhecimento de que as coisas podem ter a mesma qualidade perceptiva
e serem objetos diferentes. Portanto, é importante estimular a expressividade, entonagéo,
a relacdo de sons com objetos e palavras “o uso de todos os sistemas sensoriais a maxima
capacidade ajuda a crianga a atingir seu mais alto potencial de aprendizagem e
desenvolvimento” (BARRAGA, 1986, apud COBO; RODRIGUEZ; BUENO, 2003,
p.99).

Todo esse processo estimulativo contribui para a construcdo do processo da
alfabetizag&o do aluno com deficiéncia visual. O aluno cego tem, como sistema de escrita
e leitura, o Sistema Braille criado por Louis Braille.

Segundo Pifiero, Quero e Diaz (2003, p. 228) “o Braille é definido como um
sistema de leitura e escrita para cegos, baseado na combinacéo de seis pontos em relevo,
dispostos em duas colunas ¢ paralelas de trés pontos cada uma”.

Tanto o aluno vidente quanto o aluno com deficiéncia visual se deparam, no
processo de leitura e escrita, com a relacdo dos simbolos graficos. No caso do aluno com
cegueira ou baixa viséo, que usa o Sistema Braille, este se depara com um sistema que, a

partir de seis pontos, realiza 64 combinac6es diferentes.

A crianca cega ndo sé deve reconhecer os simbolos por meio do tato, mas deve
também interpretar seu significado em relacdo a outros sinais Braille e ao contexto
que esté lendo. Estas exigéncias representam um enorme esforco em nivel de meméria
tatil-cenestésica e exigem que a crianga tome decisbes imediatas referentes ao
reconhecimento, memdria, associacdo, interpretacdo dos diferentes sinais e simbolos
(COBO; RODRIGUEZ; BUENO 2003, p.137).

Assim, aprender a ler e escrever no Sistema Braille significa compreensdo da
percepcao dos sinais e simbolos do sistema, pois 0 aluno deverda combina-los em uma
sequéncia interativa de identificacdo e entendimento das letras (combinacéo e disposicao
dos pontos) silabas, palavras, frases. Mas, além disso, significa também a compreensao
do sentido que essas palavras tém, do contexto e do conhecimento lexical que o aluno
constroi pelas suas experiéncias. “E essencial estimular o interesse da crianca por essas
habilidades, da mesma forma que é feita com a crianca vidente. Recordemos sempre que
estamos ensinando a ler e escrever, e ndo ensinando o braile”. (PINERO; QUERO; DIAZ
2003, p. 229.).

A partir dos estimulos dados a crianca, essa passa a ampliar a compreensao do
mundo da escrita e leitura. E por meios de brincadeiras, jogos, musicas, leitura de textos,

contacdes de histdrias ou qualquer outro meio proposto pelo professor, a crianca amplia
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seu vocabuldrio e passa entender as regras de funcionamento das brincadeiras,
aprendendo a lidar com as diferentes situag¢fes sociais e culturais que o0 acesso a leitura e

escrita permitem.

4 Procedimentos Metodoldgicos

A metodologia aplicada a pesquisa foi o estudo de caso por nos permitir, segundo
Yin (2005), apresentar uma reflexdo analitica do contexto estudado e por ser uma
atividade teorico-pratico e/ou pratico tedrico que orienta a organizacdo discursiva dentro
do contexto de realidade.

Como estudo investigativo, definimos o nosso estudo de caso a partir de uma
unidade caso, mas abordando duas variaveis. A unidade caso foi o grupo participante da
pesquisa, formado por 5 professoras (identificados por P1, P2... P5), alfabetizadoras de
alunos com deficiéncia visual da cidade de Ipiad e que ensinam no Centro de Apoio
Pedagogico no Atendimento Educacional Especializado.

Os resultados foram levantados por meio de questionario e das discussdes propostas
nos quatros encontros de grupo focal. Os encontros foram realizados no Centro de Apoio
Pedagogico, semanalmente e no mesmo horario da Atividade Complementar (AC) com
ciéncia da equipe gestora sobre as atividades realizadas nos encontros. Observa-se que 0
Termo de Ciéncia do Chefe de Servico foi assinado pela diretora da instituicéo.

No primeiro encontro foi apresentada a proposta do projeto e o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). O projeto foi aprovado, sob parecer n°
3.560.811, pela Comissao Etica da Pesquisa CEP/UESC.

A partir de entdo, partiu-se para a aplicacdo do questionario, sendo este composto
por oito questdes que referendavam os dados profissionais de relevancia para a pesquisa e
que delineassem o perfil das participantes como professoras alfabetizadoras. No segundo
encontro, foi realizado o primeiro grupo focal cuja discussdo com as professoras foi
delineada em duas perspectivas: (i) como as professoras viveram o0 processo de
alfabetizacdo, as memorias e narrativas quanto aos métodos de ensino e aprendizagem;

(ii) e como atuam no processo como alfabetizadoras.
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O segundo encontro do grupo focal foi a partir do roteiro de discusséo sobre o eixo
fonoldgico nas atividades propostas e o processo de ensino de leitura do aluno com
deficiéncia visual.

J& no terceiro encontro, as professoras pediram que 0s pesquisadores trouxessem
uma breve explanagdo sobre Consciéncia Fonologica. Assim, foram discutidos os
principais conceitos sobre habilidades fonoldgicas e as mudangas na perspectiva de
alfabetizagdo a partir do novo Plano Nacional alfabetizagdo. O quarto grupo focal foi
dividido em dois momentos: no primeiro retomamos a discussdo sobre encaminhamentos
didaticos para o trabalho com habilidades de Consciéncia Fonoldgica e como poderia ser
feito com o aluno com Deficiéncia Visual, e 0 segundo momento, as professoras
organizaram e discutiram como as atividades poderiam ser aplicadas aos alunos

contemplando as habilidades fonologicas.

5 Resultados e discussao

A anélise dos dados da pesquisa, a partir da Analise de Conteudo, assume um
carater discursivo, no qual o sentido e compreensdo dos significados das falas das
participantes se relacionam ao contexto da pratica de ensino de cada uma.

Os dados colhidos permitiram a construcédo de trés categorias de andlise, a saber: a
alfabetizacdo dos alunos com deficiéncia visual; habilidades fonoldgicas para a aquisicéo
da escrita na alfabetizacdo de alunos com deficiéncia visual, formacdo do professor
alfabetizador para trabalhar consciéncia fonologica com alunos com deficiéncia visual.

A primeira categoria trouxe para o estudo a percepc¢do que a questdo dos métodos
de alfabetizacdo ainda é bastante pertinente, principalmente o método silabico. E mesmo
quando se afirmam as mudancas, a pratica o ainda recai sobre 0 ensino mecanico das

silabas.

Eu lembro da professora, eu tinha uns seis anos naquela época. A professora falava
ba-be-bi e eu repetia. Ai quando ela mostrava o ba, eu falava o be. Ela falava o bi, eu
falava bo. Tinha dificuldade nessa fase inicial. Depois, do nada shhhsshhsh aprendi a
ler. N&o sei como foi. (P1, 2020)

Eu acho que mudou s as teorias. E Construtivismo, Letramento e ninguém pode mais
dizer que ensina BA, BE, BI, BO, BU. (P2, 2020)

Acho que teve mudanca com o trabalho com texto. Vocé trabalha poesia, receita e
tudo. Mas a escrita mesmo continua sendo silabas. E mesmo aqui a gente também
relaciona Braille e silabas, as palavrinhas. Eu vejo assim. (P3, 2020)
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Era o ensino das cartilhas e abecedario, como as falas das professoras demonstram.
As propostas de leitura e escrita das cartilhas ndo significavam as relagdes de textos, uma
vez que privilegiavam a diferencga formal da escrita, como se ndo houvesse relagdo com a
oralidade. Além de ser um exercicio de repeti¢do continuo e exaustivo. Portanto, ndo era
um caminho tdo suave como apregoam alguns.

Na visdo de Soares (2003), as cartilhas funcionaram para alfabetizar muitas
criancas na época, “o problema é que as criancas aprendiam a codificar e decodificar, e
ndo a descobrir o mundo da literatura, dos jornais. Era como aprender uma tecnologia e
nao saber que uso fazer dela”. O nosso entendimento critico em relagdo a cartilha € o
concorda com o de Soares (2003, p. 120) em uma vertente freireana. Para ela, “Paulo
Freire cria uma concepc¢éo de alfabetizacdo que transforma o material que se alfabetiza, o
objetivo com que se alfabetiza, as relacfes sociais que se alfabetizam - enfim: o método
com que se alfabetiza”. Nas cartilhas o trabalho com a silaba corresponde a familia
silabica e ndo ha preocupagédo em a relacdo ao som.

E preciso deixar claro que, ao abordar a questdo silabica, ndo estamos afirmando
gue essa nNdo seja uma etapa importante para aquisicdo do Sistema da Escrita Alfabética
(SEA). Segundo Tolchinsky (2003) apud Soares, (2003, p. 36), “aprender o sistema de
escrita € apenas um fio na teia de conhecimentos pragmaticos e gramaticais, que as
criancas precisam dominar a fim de tornarem- se competentes no uso da lingua escrita,
mas ¢ uma aprendizagem imperativa, € promove as outras”.

Acreditamos que uma pratica de alfabetizacdo em que haja mistura de métodos que
se valha também das experiéncias do professor, dos diferentes textos ndo seja um
empecilho para o processo de aprendizagem do aluno, Imbernén (2005, p. 6) afirma que
“o professor ¢ capaz de gerar conhecimento pedagdgico em sua pratica”. Magda Soares
traz consistente reflexdo sobre a questdo do uso de varios métodos no Livro a questdo dos
métodos. Portanto, a questdo ndo é o método de ensino, mas da abstracdo do que seriam
o0s contetidos de alfabetizacdo. Assim, as atividades propdem reflexdo sobre as silabas?
Como é visto a troca de um grafema na palavra escrita pelo aluno? E um erro ou uma
hipbtese que indica ao professor a necessidade de retomar a questdo fonoldgica com o
aluno para que diferencie os fonemas?

Compreender que independentemente do método ou da teoria que o professor
assuma para nortear sua pratica, as acdes didaticas e os procedimentos sdo 0s elementos

que viabilizam o processo de alfabetizagdo como um todo. Apoiamo-nos nas ideias de
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Magda Soares (2003), quando propbe que além de identificarmos quais métodos de
alfabetizacdo sdo os melhores, necessitamos reverter esse termo para alfabetizar com
método. A alfabetizacdo acontece a partir das intervencGes pedagdgicas de forma
estruturada e sistematizada aos propo6sitos de ensino, além dos pressupostos tedricos que
devem definir toda acdo do professor em sala de aula.

A Segunda categoria quanto as habilidades fonoldgicas e a aquisi¢do da escrita na
alfabetizacdo de alunos com deficiéncia visual toma por base as atividades propostas e a
reestruturacdo das atividades destas como encaminhamento das habilidades fonoldgicas
foi possivel entender que as professoras utilizam habilidades fonoldgicas em suas préaticas
de ensino como atividades lddicas, entretanto ndo sistematizam como andlise reflexiva
para a compreensio do Sistema da Escrita Alfabética (SEA). “E... Essas atividades s&o
feitas com as criancas, de ensinar a posi¢éo, eu faco nos joguinhos de colocar as letras”.
(P5, 2020)

As colocagfes revelam que ndo ha conhecimento por parte das docentes sobre as
propriedades que devem ser assumidas no ensino do Sistema da Escrita Alfabética quanto

ao uso sonoro de um ou de outro fonema na escrita da palavra.

As colocagfes revelam que ndo ha conhecimento por parte das docentes sobre as
propriedades que devem ser assumidas no ensino do Sistema da Escrita Alfabética quanto
ao uso sonoro de um ou de outro fonema na escrita da palavra. “Eu trabalhei a palavra
casa, por exemplo. Ele foi captando quando falei do som. Depois, fui trabalhando
algumas palavras, mas nem sempre eles entendem. Mas tem hora que pergunta: tia
porque ¢ esse jeito” (P1, 2020).

A questdo sonora é colocada como se 0 aluno ndo fosse capaz de entender a relacéo
do som na construcdo das silabas e palavras e a falta de sistematizacdo dessas atividades
também comprometem as atividades com eixo fonologico também € outra questdo
presente no discurso das professoras.

Outra questdo é usar a relacdo fonoldgica como estudo de ortografia sem que o
aluno domine os principios de aquisicdo do sistema notacional, conforme a professora
que diz: “Nao, a nossa preocupagdo ¢ com a ortografia. Quando eles escrevem casa com
z, a gente fala a regra.” (P3,2020).

A representacdo /z/ para /s/ no processo de alfabetizacdo ndo sO significa uma

explicacdo de regras convencionais, mas um processo de construcdo de hipotese, visto
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que o aluno pode ser instigado a discutir sobre a escrita a partir do eixo fonologico e
buscar na memoria as referéncias parecidas com o som trabalhado. A ortografia € uma
representacdo convencional e o significado de cada signo é determinado pelo sistema de
que ele faz parte.

Acreditamos que atividades de manipulacdo consciente dos sons e das estruturas
que formam novas palavras é um processo de reorganizacdo das letras e também de
reflexdo e s6 faz sentido quando o aluno for incentivado a relacionar esses novos
elementos com as habilidades fonoldgicas de forma intencional. A Consciéncia
Fonoldgica como “toda forma de conhecimento consciente, reflexivo, explicito sobre as
propriedades da linguagem. Esses conhecimentos sdo suscetiveis de serem utilizados de
maneira intencional. A consciéncia fonémica é a forma de Consciéncia Fonoldgica (CF)
referente aos fonemas” (MORALIS, 1996, p. 309).

A mediagdo pedagogica nas atividades deve ser constante durante as atividades
fonologicas e precisam ter intencionalidade pedagdgica bem definida. E sdo atividades
simples, por exemplo, as palavras “bota” e “nota” diferenciam em que? “Café” e “boné”
tém sons iguais no comeco ou final da palavra? E assim ir construindo, por meio do
ouvir, as diferencas alfabéticas e s6 depois iniciar a escrita. Lemle (2001, p. 9) diz que
“se as letras simbolizam sons da fala, é preciso ouvir diferengas linguisticamente
relevantes entre esses sons, de modo que possa escolher a letra certa para simbolizar cada
som”.

Quanto a proposta para que as professoras desenvolvessem estratégias de
habilidades fonoldgicas na aplicacdo de uma atividade para o aluno com deficiéncia
visual, percebemos que estas compreenderam o principio de manipulacédo silabica como
uma estratégia de habilidade fonoldgica. Contudo, a preocupacdo com a escrita
prevaleceu na organizacdo da atividade da escrita, pois ndo ha uma preocupacdo com a
escuta dos sons para a construcao das diferencas fonoldgicas nas palavras.

Precisamos desenvolver uma pratica de habilidades metafonologica em que haja
interacdo do aluno com a escrita notacional, mas aprendida por meio da aquisicdo das
relacdes fonoldgicas, ampliadas na construcdo da escrita nos diferentes contextos sociais.
S6 assim estaremos letrando esse aluno no sentido completo, visto que alfabetizacdo e
letramento ndo sdo processos excludentes, mas “condicdo de quem ndo apenas sabe ler e

escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita” (SOARES, 1998, p.
47).
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A Terceira categoria, numa compreensao de formacdo do professor alfabetizador
para trabalhar consciéncia fonoldgica com alunos com deficiéncia visual se configuram a
partir das respostas do questionario e das discussdes nos encontros de grupo focal.

As respostas delinearam significacdo diferente para a concepcdo do alfabetizador,
pois existem as que tém formacdo se apropriam dos conhecimentos teoricos e
fundamentam suas préticas e por isso se consideram alfabetizadoras; as que constroem a
acdo pedagdgica pelo fazer, pela experiéncia e assumem também a condicdo de
alfabetizadora e as que ndo assumem a identidade alfabetizadora porque ensinam um
saber especifico: o Sistema Braille.

Essa questdo é importante porque para o aluno aprender o Sistema Braille, o
professor precisa leva-lo a construir relacbes de memoria, posicdo de pontos,
compreensdo, significacdo, ensinando-o a elaborar suas estratégias para compreender que
0 sistema o permite conhecer o0 mundo da escrita e da leitura. E, para isso, é preciso
motivar, estimular, criar estratégias, fazer inferéncias, pois € um processo interno no
aluno, mas materializado pela mediagdo do professor, e esse é o papel do alfabetizador.
Portanto, compreender o ensino do Braille s6 como lectoescrita® limita & condicdo da
acdo pedagogica, sem preceder que had uma mobilizacdo de conhecimentos de forma
integral, a qual envolve o aluno com deficiéncia visual em diferentes aspectos.

Acreditamos, no entanto, que a significacdo do professor alfabetizador do aluno
com deficiéncia visual esta imbricada na relacdo: teoria, pratica e instrumentos
pedagdgicos, cabendo este mediar a aprendizagem do aluno de modo simultaneo,
concretizando as acdes didaticas de modo diversificado para atender as especificidades
desse publico.

Ap0s a analise das categorias do estudo, constatamos a necessidade de formacéo
das professoras a partir dos pressupostos da Consciéncia Fonoldgica para que tenham
mais conhecimentos dos aspectos linguisticos, ou faceta linguistica, como define Magda
Soares (2001), que constroem o principio alfabético que envolve a aquisicdo da lingua
escrita. Compreender as habilidades que tratam a competéncia metalinguistica por meio
da relacdo sonora presentes no processo de alfabetizacdo € importante para todos os
alunos em processo de aquisicdo da escrita, mas que para o ensino do aluno com
deficiéncia visual, leva-o a participar, por meio das habilidades orais, das atividades

pedagdgicas de modo mais efetivo.

% Habilidade adquirida de poder ler e escrever.
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E importante também reconhecer que a alfabetizacdo a partir das habilidades
fonoldgicas utiliza dos principios reflexivos nas atividades propostas, 0s quais servem
para a construcdo do processo inicial da escrita, e, por isso, ndo é um fim em si mesmo,
mas requer uma estruturacdo e reorganizacdo pedagogica para a construcdo do principio
alfabético.

Quando uma crianga ou um adulto analfabeto se d& conta de que 0s caracteres
alfabéticos ndo sdo meros sinais gréaficos, mas que, individualmente ou em grupo,
representam os sons da fala (ou os fonemas da lingua, para ser mais exato), dizemos que
essa pessoa compreendeu o principio alfabético (BRASIL, PNA 2019, p.19).

Assim, trazemos a necessidade de formacdo para as professoras de modo a
desprezar as experiéncias e os diferentes saberes presentes nas praticas de ensino de cada
uma nem impor um novo meétodo de ensino, capaz de resolver todas as questfes que
envolvem o processo de alfabetizacdo, mas uma compreensdo sobre 0s aspectos
fonologicos para que o professor se construa também nesse processo.

Acreditamos que quando o professor compreender a relagdo da construcdo da
Consciéncia Fonologica com as vias de aprendizagens (auditiva, linguagem e tatil) do
aluno com deficiéncia visual, as relacbes de aquisicdo da leitura e escrita estardo
proximas das condicdes e dos mecanismos de operacGes cognitivas de aprendizagem
deste. O processo de recuperar informag6es sonoras armazenadas na memoria € constante
nas pessoas com cegueira e baixa visao. Portanto, é importante o professor compreender
que o dominio do Sistema da Escrita Alfabética contribuira significativamente para
ampliacdo da capacidade do aluno em aprender, ndo s6 um determinado conceito ou
habilidade, mas como desenvolver competéncias para correlacionar conhecimentos nas

diferentes linguagens por meio da leitura e escrita.

Consideracoes finais

Como todo desenvolvimento de teorias e pressupostos sobre a pratica inclusiva, a
discussdo gira em torno de ‘como materializar os discursos tedricos em agles concretas
que contribuam para melhorar as praticas de ensino, tornando a escola como um lugar
onde todos aprendam?’.

Em se tratando da alfabetizacdo, a questdo implica em um imenso desafio, se
levarmos em conta as discussOes e os diferentes programas de formagdo para professor

alfabetizador propostos pelos governos. Em relagcdo ao processo de Alfabetizacdo do
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aluno com deficiéncia visual, percebemos que as questdes quanto as dificuldades de
leitura e escrita se acentuam, porque além das questdes pontuais do processo de
alfabetizacdo, hé as especificidades do ensino para esse publico, como conhecimento do
Sistema Braille pelo alfabetizador, praticas de alfabetizacdo centradas em conceitos
ideovisuais, material didatico adequado a esses alunos.

Compreendemos que a alfabetizagdo do aluno com deficiéncia visual precisa
atender uma prética auditiva e de linguagem e que 0s aspectos constituintes do Sistema
da Escrita Alfabética (SEA) sejam trabalhados de modo que o aluno possa perceber as
diferentes posicOes que o fonema assume no processo da escrita, antes de comecar o
Sistema Braille.

A alfabetizacdo pode ser constituida sob a 6tica de véarias abordagens e métodos,
mas precisa de acOes pontuais do professor para que se concretize a aprendizagem. O
processo de alfabetizacdo ndo segue um Unico conceito, todavia ele € diretivo e segue
etapas, as quais precisam ser bem elaboradas na acéo didatica.

De forma especifica, compreendemos que as habilidades fonoldgicas abordadas de
modo intencional propostas nas atividades permitirdo aos alunos manipular, identificar
palavra, silabas, compreender textos e pensar no processo da escrita, se isso for levado
para a sala de aula. Além de permitir ao aluno aprender elementos importantes para a
construcdo da hipdtese da escrita, serd uma aprendizagem prazerosa, pois as atividades
sdo estruturadas em forma de jogos, competicdes e brincadeiras.

Assim, nos propusemos investigar, como as professoras alfabetizadoras,
participantes dessa pesquisa, promovem o desenvolvimento das habilidades fonoldgicas
de alunos com deficiéncia visual e quais habilidades fonoldgicas sdo levadas para sala de
aula.

A nossa premissa de que o eixo fonoldgico é pouco abordado nas atividades
propostas de ensino para o aluno com deficiéncia visual foi comprovada por meios dos
dados levantados, as professoras realizam a abordagem silabica associando a imagem, a
objeto, mas ndo ha um direcionamento efetivo para a compreensao da rota fonoldgica.

Por meios dos dados levantados, pudemos comprovar que no processo inicial da
alfabetizacdo as professoras realizam a abordagem a partir da associacdo da imagem com
o traco dos grafemas para a aquisicdo da escrita silabica, mas quase ndo direcionam 0s
exercicios para a construcdo das relacbes fonoldgicas. Mesmo nas atividades que

perpassam as categorias de diferenciagéo dos sons sdo ensinadas a partir da posi¢do do
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grafema (no caso do aluno com deficiéncia visual, essa representacéo é feita pela troca da
posicdo dos pontos na cela Braille,) e ndo pela a fonetizagcdo, como requer o ensino de
posic¢do silébica.

No que diz respeito aos conhecimentos das professoras sobre alfabetizagdo e
Consciéncia Fonoldgica e a aplicagdo desta nas praticas de ensino, os dados evidenciaram
que as professoras se utilizam de atividades com habilidades fonoldgicas em suas
praticas, mas ndo como conhecimento sobre Consciéncia Fonoldgica.

Considerando as reflexdes a partir das construgdes discursivas das professoras
participantes desta pesquisa, percebemos a necessidade de formacdo sobre consciéncia
fonoldgica para o corpo docente, visto que suas praticas de ensino estdo pautadas nas
experiéncias e saberes construidos pelo exercidos da profissdo, mas faltam
conhecimentos tedricos que permitam analisar as mudancas conceituais e estruturais

sobre os processos de alfabetizagdo do aluno com deficiéncia visual.
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