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Resumo: Para apreender a percep¢do assumida pelo curso de Letras bem como a formacéo
docente, é imprescindivel reconhecer o instrumento que é versado nele: a linguagem. Este artigo
propde como objetivo assimilar o processo de aquisicdao de linguagem, tanto a Lingua Materna
quanto uma segunda lingua. Para tanto, prop0e-se a seguinte questdo: como se da a aquisicdo de
linguagem, sendo primeira ou segunda lingua e sua importancia para o ensino de linguas? Assim,
serdo propostas as ponderacfes de como se da o processo de aquisicdo de linguagem e a
concepcao de que as criangas tém mais facilidade em aprender uma segunda lingua. Além disso,
serdo discutidos alguns problemas enfrentados no ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa no
Brasil. Entre os autores que embasam este artigo estdo: Vygotsky (1989), Chomsky (1986), Klein
& Martohardjono (1999), Hitotuzi (2007) e demais estudiosos.
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Abstract: To apprehend the perception assumed by the Letters course as well as the teacher
training, it is essential to recognize the instrument that is versed in it: language. This article aims
to assimilate the process of language acquisition, both the Mother Tongue and a second language.
Therefore, the following question is proposed: how does language acquisition take place, whether
it is a first or second language and its importance for language teaching? Thus, considerations
will be proposed on how the language acquisition process takes place and the conception that
children find it easier to learn a second language. In addition, some problems faced in teaching
and learning the English language in Brazil will be discussed. Among the authors that support
this article are: Vygotsky (1989), Chomsky (1986), KRASHEN & Martohardjono (1999),
Hitotuzi (2007) and other bookishs.
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Introducao
Para apreender a percepc¢do assumida pelo curso de Letras bem como a formacao
docente, é imprescindivel reconhecer o instrumento que é versado nele: a linguagem. Este

artigo propde como objetivo assimilar o processo de aquisicdo de linguagem, tanto a
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Lingua Materna quanto uma segunda lingua. Para tanto, propfe-se a seguinte questao:
como se dé a aquisi¢do de linguagem, sendo primeira ou segunda lingua e sua importancia
para o ensino de linguas?

Assim, serdo propostas as ponderacBes de como se dé o processo de aquisi¢do de
linguagem e a concepcdo de que as criancas tém mais facilidade em aprender uma
segunda lingua. Além disso, serdo discutidos alguns problemas enfrentados no ensino e
aprendizagem da Lingua Inglesa no Brasil. Entre os autores que embasam este artigo
estdo: Vygotsky (1989), Chomsky (1986), Klein & Martohardjono (1999), Hitotuzi
(2007) e demais estudiosos.

1. A constituicdo da linguagem

A linguagem se constitui num processo inerente ao desenvolvimento e
aprendizagem. Ha o pensamento demasiado por meio da linguagem depois que se
desenvolve este mecanismo de comunicagdo. A memoria, a atengéo e a percepgdo podem
ter ganhos qualitativos com ela. Por exemplo, memoriza-se melhor quando se faz
associacgdes de ideias. Ela também ajuda na regulacdo do comportamento. Desta forma, é
através da linguagem que o homem transcende a si mesmo e com ela faz-se relagcbes com
0s outros, uma vez que, como ser social, busca-se inter-relagdes em diferentes contextos
de linguagem.

Segundo Vygotsky (1989), é na infancia que se pode observar o desenvolvimento
da linguagem como apoio a cognicdo a partir dos dois anos, em média, principalmente
por meio da forma como a crian¢a brinca. Nesse sentido, ha a intencdo comunicativa, e
pode haver comunicacdo de diversas formas, através de gestos, do olhar, de desenhos, da
fala, entre outros. Para VVygotsky (1989), a estruturacdo da linguagem permite lancar méo
de recursos cada vez mais sofisticados, a fim de aprimorar as possibilidades de
comunicacéo.

Diante disso, considera-se a aquisicdo de linguagem como um procedimento
automatico que se desenvolve no nivel do subconsciente, por causa da nossa necessidade
de comunicacdo, sendo comparado ao processo de assimilacdo que ocorre com a
aquisicao de lingua materna. Neste caso, Krashen (1985:1) afirma que nédo existe esforco
consciente com relacdo a pessoa e nem se da importancia ao aspecto formal da lingua, no
entanto ha énfase no ato comunicativo em si. Para que haja a aquisi¢do de linguagem é

importante uma enorme interacdo do educando com a lingua alvo.
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Dessa forma, observa-se que os aprendizes que séo colocados num ambiente em
total contato com a lingua estrangeira e com necessidades reais de comunicagdo
(intercambios, por exemplo) aprendem tal lingua com mais fluéncia do que quem estuda,
ainda que por muitos anos, em seu pais de origem. Ou seja, 0 convivio com uma lingua,
torna a aprendizagem desta pelo fato do uso e das necessidades reais de comunicacdo. A
aquisicdo de lingua materna perpassa pela infancia e como se da esse processo é que sera

exposto a sequir.

1.1 Aquisicdo de Lingua Materna

O processo de aquisicdo da lingua materna (doravante® L1) é alcancado com
agilidade, sob as circunstancias mais diversas e se da sem grande esfor¢co por parte do
aprendiz, independentemente da lingua objeto do processo ou das condi¢des individuais
da crianca.

Os estudos acerca de como as criangas adquirem a linguagem séo recentes e estes
tém buscado explicacdes concludentes para a competéncia no processo de aquisi¢ao de
linguagem. Em particular, as analises desenvolvidas dentro da tradicdo do linguista e
filosofo Noam Chomsky (1986) que tem desejado caracterizar e descrever, precisa e
obviamente, o conhecimento de que o ser humano dispde e que o habilita a adquirir e usar
a linguagem.

Dessa maneira, Chomsky (1986) denominou de Gramatica Universal* (GU) o
sistema Gnico de principios inatos, enraizado na nossa mente/cérebro, destinado
exclusivamente a linguagem. A capacidade para desenvolver a linguagem é uma
habilidade inata do ser humano: ja nasce com ela. E como a espécie humana é definida
pela racionalidade, a questdo fundamental para essa linha de estudo € a relacdo entre
linguagem e pensamento. Seus estudos se reinem no caminho psiquico da linguagem
como e, em consequéncia disso, no dominio da razéo.

Afinal, no processo de aquisi¢do da linguagem, a crianca é exposta a um input®

sendo um conjunto de sentencas ouvidas no contexto e o output um sistema de regras para

% Daqui para frente a expresso Lingua Inglesa sera abreviada para L1.

4 A importancia dos estudos da Gramatica Universal (GU) de Noam Chomsky, tanto para pesquisas sobre
a lingua materna quanto para pesquisas sobre linguas estrangeiras, é incontestavel. Para Chomsky e seus
seguidores, aprendemos nossa primeira lingua de maneira inata. Além disso, todas as linguas possuem
certas caracteristicas universais (principios) e algumas diferencas entre si (parametros). (GREGIS, 2016)
°Na aprendizagem de idiomas, input ¢ tudo aquilo que vocé recebe: palavras, frases, dialogos, etc., tanto na
forma escrita quanto oral. O contrério do input é o output, que é tudo aquilo que vocé produz (palavras,
frases, diélogos, etc.) na forma oral ou escrita. Assim, se considerarmos as quatro habilidades envolvidas
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a linguagem do adulto, a gramética de uma determinada lingua. Numa versdo inicial da
teoria, postulava-se a existéncia de uma série de regras gramaticais, mais um método de
avaliacdo e descoberta, presentes no Dispositivo de Aquisi¢do da Linguagem (LAD); ao
confrontéa-las com o input, a crianca adota as regras que aparentemente fariam parte de
sua lingua (Chomsky, 1986). Diante disso, postula-se que a crianca nasce pré-programada
com principios (universais) e um conjunto de parametros que deverdo ser marcados de
acordo com os dados da lingua a qual a crianca esta exposta. A crian¢a nao escolhe mais
as regras, nesta versao de principios e parametros, e sim valores paramétricos.

Portanto, segundo Chomsky (1986) a linguagem esta ligada a mecanismos inatos
da espécie humana e comuns aos membros dessa espécie, por isso 0 conceito de universais
linguisticos. Esta visdo, que coloca a linguagem num comando cognitivo e bioldgico,
admite que o ser humano venha equipado, no estagio inicial, provido de principios
universais pertencentes a faculdade da linguagem, e de parametros “fixados pela
experiéncia”, ou seja, parametros ndo-marcados que adquirem seu valor (+ ou -) por meio
do contato com a lingua materna.

Ap0s esta exposicao a respeito da aquisicdo de lingua materna, sera apresentado
no préximo item sobre a aquisicdo de segunda lingua retratando as diferenciacGes dentre

estes procedimentos.

1.2 Aquisicao de Segunda Lingua

O processo de aquisicao/aprendizagem de uma segunda lingua (doravante L2)
espera-se que possa ser explicado com base nas pressuposi¢coes basicas responsaveis pelo
processo de aquisi¢cdo da lingua materna falada (ou seja, determinado a partir de
propriedades inerentes a faculdade humana da linguagem). Como declaram Flynn &
Martohardjono (1994),

ndo h4, a priori, razdo para propor que, embora a Gramatica Universal seja subjacente
a lingua materna no estado estavel (Ss) em adultos e continue disponivel ao adulto no
uso de sua L1, ela seja passiva e inoperante durante a aquisi¢do e uso de uma L2. (p.
320).

na aprendizagem de idiomas (fala, compreensdo oral, escrita e leitura), veremos que a compreensdo oral e
a leitura sdo atividades de input, enquanto que a escrita e a fala sdo atividades de output. (VERGARA,
2005).
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De acordo com as autoras, o fato de adultos serem capazes e, de fato, aprenderem

novas linguas fornece

evidéncia empirica suficiente para sugerir que pode existir uma similaridade profunda
entre aquisicdo de L1 (criancas) e de L2 (adultos). (...) Na verdade, parece haver certas
similaridades importantes que sugerem que os dois processos derivam da mesma
fonte. (p.320).

Desde os seus primeiros anos, a pesquisa gerativista® em L2 tem enfatizado
principalmente a busca de possiveis semelhancas e diferencas entre a representacdo da
gramatica numa perspectiva da L1 e a da L2. Os estudos mais comuns desenvolvidos sob
a perspectiva gerativista tém tradicionalmente envolvido a caracterizagao das diferencgas
entre a representacdo do conhecimento da linguagem em sistemas de L1 e de L2 com
relacdo ao acesso aos principios e parametros da Gramatica Universal. Dentro dessa
abordagem, as discordancias no uso da L1 e da L2 pelos falantes resultam de diferencas
na representacdo mental das gramaticas da lingua nativa em compara¢do com a da nao
nativa. E € justamente por essa razdo que tantos estudos tém privilegiado a caracterizacao
das propriedades do estado inicial da representacdo mental da L2.

Nesse sentido, as estudiosas Klein & Martohardjono (1999) alegam que, caso se
assume que o processo de desenvolvimento da L2 esta sujeito ao mesmo conjunto de
limitacBes que guiam a aquisicdo da lingua materna, uma averiguacdo clara sobre os
mecanismos de aprendizagem que conduzem o falante de um estagio de aquisi¢éo a outro

passa a ser central. Para elas,

0 que é importante avaliar (...) ndo é que a aquisigdo de L1 é diferente da aquisi¢do de
L2, mas sim de que formas as condi¢cdes requeridas para que 0 mecanismo de
construcéo da gramética opere apropriadamente ndo sdo encontradas na aquisicao de
L2, claramente uma questdo relacionada a processo e nao a propriedade (p.13).

8A Teoria Gerativista foi apresentada pelo linguista Noam Chomsky na década 1950. E considerado como
0 nascimento da Linguistica Gerativista o ano de 1957, quando foi publicado o livro Estruturas Sintéticas
de Noam Chomsky. A teoria apresentada, inicialmente foi uma resposta e recusa ao Behaviorismo, que
caracterizava os individuos como tabuas rasas, afirmando que 0s mesmos ndo nasciam com capacidade
para a linguagem. Para os Behavioristas, a linguagem era adquirida apenas a partir da interacdo, assumindo
carater externo e social. O Gerativismo defende que a linguagem é uma capacidade inata - a capacidade
do ser humano falar e entender uma lingua se d& por um dispositivo inato, uma capacidade bioldgica.
SANTOS, Sandra. A Gramatica Gerativa. Disponivel
em: <https://poslingualinguistica2011portela.webnode.com.br/aspectos-teoricos-dalinguistica/principais-
aspectos-do-gerativismo/> Acesso em: 16 out. 2019.
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Igualmente, destacam as autoras, que o input desempenha um papel central, uma
vez que, se pressupde que a reorganizacdo dos sistemas intermediarios — passagem de um
estagio a outro — ocorre somente se o input for incompativel com a gramatica disponivel,
que investigagcdes sobre a qualidade e o processo do input contribuiriam de forma
definitiva para uma maior compreensao do processo de aquisigéo.

H& ainda o pressuposto que diz respeito a possiveis diferengas entre aprendizes
de L1 e L2 em termos de capacidade de processamento mental. Fernandez (1999), por
exemplo, defende que as estratégias de processamento de input linguistico por parte de
aprendizes adultos de L2 diferem daquelas empregadas por falantes monolingues da
lingua-alvo. E enfatizado que por ela parece sugerir “que as estratégias de processamento
de L2 que diferem das estratégias da L1 dos aprendizes sdo mais dificeis de serem
aprendidas depois da puberdade, e dependem da proficiéncia do falante na sua segunda
lingua” (1999:232). Com relagdo a aquisi¢do de segunda lingua em criangas é que sera

abordado no texto adiante.

1.3 Aquisicao de segunda lingua em criangas

Ha a crenca de que ha distingdes entre aprender uma L2 no pais de origem e
aprendé-la em sala de aula. Essa convicgdo se da pela questdo dos provenientes daquele
pais estarem frequentemente expostos a lingua-alvo e tém a chance de praticar a lingua
fora das salas de aula. Segundo Spolsky (1989), essa aprendizagem tem uma forma
naturalista entre falantes da lingua-alvo e classifica-a como espontanea. De acordo com
Spolsky (1989) sobre a aprendizagem de uma segunda lingua, ndo se aprende somente
entre falantes fluentes, isto €, no pais em que se fala a lingua-alvo. Aprende-se em salas
de aula também.

Os neurocientistas Wilder Penfield e Lamar Roberts (1959) afirmam
cientificamente que, em relacdo a aprendizagem de uma segunda lingua, as criancas sdo
aprendizes mais eficientes que os adultos. Segundo eles, o cérebro das criancas possuli
uma capacidade especializada para a aprendizagem de lingua, e essa capacidade é
evidenciada até a idade limite de 09 anos. O aprendiz de L2, nesta fase, ja sabe pelo
menos, uma lingua, a lingua materna. Por isso, ja facilita a aprendizagem de outra(s), pois
tem a ideia de como a propria lingua funciona.

Segundo, Lightbown e Spada (1998), criangas, aprendizes de L2, comegam a

aprender a lingua sem ter algumas das habilidades e o conhecimento ja desenvolvidos por
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adolescentes e por adultos, porque ela ndo tem maturidade cognitiva, nem conhecimento
de mundo. Apesar disso, e de sua pouca proficiéncia, ela ndo fica nervosa no momento
de tentar usar a lingua-alvo. H& criancas que falam a nova lingua de forma completamente
espontanea; ha outras que preferem ouvir e participar de forma silenciosa da interagdo
social com seus pares. Além disso, as criancas recebem mais input e, inclusive, de
natureza mais simples que os adultos. Ellis (1997) afirma que ndo h& motivo para duvidar
do fato de que as criangas possam alcancar niveis muito altos em L2, sendo iguais aos de
falantes nativos.

E consideravel salientar ainda aspectos individuais a serem reveladas, ou seja, 0s
filtros afetivos (as atitudes, as motivacdes, 0s bloqueios, o grau de identificacdo ou a
tolerdncia com a cultura-alvo, a capacidade de risco e os niveis de ansiedade), de cada
aprendiz (ALMEIDA FILHO, 1993). O pressuposto do filtro afetivo, apontado por
Krashen (2003), é uma das teorias referentes a aquisicdo de lingua.

Conforme Krashen (2003), a referida hipdtese explica como dois alunos que
recebem o mesmo input fazem progressos diferentes: um € receptivo ao input enquanto o
outro ndo o €. Essas variaveis afetivas tém um papel facilitador importante na aquisicao
de L2; assim, aprendizes motivados, confiantes e com baixa ansiedade tém resultado
positivo da aquisicdo de L2. Diante disso, serdo expostas a seguir no proximo item, as
consideracOes a respeito das teorias para a aprendizagem de lingua inglesa como Lingua

Estrangeira.

2. Aprendizado de lingua inglesa como Lingua Estrangeira

Ha inimeras teorias que tratam sobre o aprendizado de uma Lingua Estrangeira
(doravante LE). Dentre as diversas perspectivas, destacam-se a behaviorista, a inatista e
a cognitivista com enfoque nas caracteristicas e as relagdes de ensino/aprendizagem de
linguas.

A teoria behaviorista, desenvolvida por B.F. Skinner, em 1957, a partir da
publicacdo da obra Verbal Behavior, fundamentava-se na no¢do que o aprendizado se
dava por meio de imitacdo, repeticdo, reforco (ou feedback) e formacdo de habitos.
Grande parte das pesquisas behavioristas foi feita com animais, porém com resultados
estendidos aos humanos nos aspectos dos processos de aprendizagem de lingua.

Segundo Skinner (1957), ha em todo comportamento verbal trés acontecimentos

relevantes a serem ponderados: um estimulo, uma resposta e um reforgo.

Revista Porto das Letras, Vol. 8, N° 2. 2022
Artigo 522009, p. 1-22



Hipoteticamente, as criangas imitavam a lingua produzida por aqueles com quem
conviviam e recebiam um feedback positivo por sua tentativa, o que poderia tomar a
forma de um cumprimento.

Nesse sentido, a quantidade e a qualidade da lingua ouvida pela crianca e a firmeza
do feedback recebido sdo, a primeira vista, indispensaveis na descricdo do
comportamento verbal. Para os behavioristas, entdo, a imitacdo e a pratica eram 0s
primeiros processos desenvolvidos na aquisicdo da linguagem. Como consequéncia,
qualquer habilidade exige a formac&o de habitos, ou seja, para aprender torna-se essencial
a criacdo de variadas eventualidades do par estimulo-resposta que sao reforcadas pelo
feedback.

Considerando o ensino de lingua estrangeira, a teoria behaviorista nos revela duas
conclusdes: a) pratica levaria a perfeicdo, ou seja, 0 aprendizado ira acontecer sempre que
existir a imitacdo e a repeticdo de uma mesma estrutura; b) professores precisaram
orientar o ensino para as estruturas um tanto dificeis, com enfoque nas diferencas entre a
lingua materna (L1) e a segunda lingua (L2). Por exemplo, enquanto os falantes de inglés
recorrem ao verbo to be para falarem quantos anos tém, os do portugués usamos verbo
ter; porém, para dizer a nacionalidade, ambas as linguas usam o verbo “ser” (no inglés,

to be).

Fig. 1. Exemplos de estruturas divergentes e convergentesem L1 e L2

| am 29. —— Eu tenho 29.

| am Brasilian. — Eu sou brasileiro.

Fonte: GALEFFI, D. A. (2003). Adaptacdo: CASIMIRO, E. R. (2019)

A teoria behaviorista, porém, foi fortemente abalada, em 1959, quando Chomsky
e outros teoricos publicam criticas a obra de Skinner. Chomsky (1986) desenvolve sua
critica ao behaviorismo a partir da nocao de que € possivel ao falante apreender, produzir
e reconhecer frases aceitaveis em sua lingua, mesmo sem té-las escutando antes. Ou seja,
a partir de meios finitos, um sistema finito de regras, produz-se um namero infinito de
frases.

Para Chomsky (1986), a linguagem, especifica da espécie, dotacdo genética e ndo
a soma de comportamentos verbais, seria adquirida como resultado do desencadear de um

dispositivo inato, inscrito na mente. Com a resenha de Chomsky do livro Comportamento
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verbal, de Skinner, em 1959, foi criada a polémica, pois o tedrico se opfe a visao
ambientalista de aprendizagem da linguagem.

Diante disso, Chomsky (1986) justificou, como ja foi dito, que o ser humano ja
nasce pré-disposto a aprender uma lingua, ou seja, ha uma faculdade inata que permite as
criangas aprender sua lingua nativa quando expostas a elas. O conceito de Gramatica
Universal e pesquisas a ele relacionadas tiveram um profundo impacto sobre as teorias de
aquisicdo de segunda lingua.

A perspectiva cognitivista, por sua vez, tem como colaboradores para seu
surgimento cientistas computacionais, psicologos, linguistas e fildsofos que partilham da
visdo de que a mente humana pode ser comparada a um computador (LIGHTBOWN &
SPADA, 1998). As atividades criadas a partir dessa teoria consideram que o aluno tem
um papel participativo no processo de aprendizagem e néo certificam a ele a posicéo de
mero receptor de informacdes. Ha, nesse sentido, a reproducdo de situacdes reais de
comunicagdo e espera-se que o aluno seja capaz de adotar estratégias que lhe permitam
alcancar os objetivos propostos.

Ao contrario dos behavioristas, 0s cognitivistas reconhecem que, no processo de
aprendizagem, o erro € o indicador de que o aluno estd construindo a competéncia
comunicativa na lingua estrangeira. De acordo com Richards (2006), o aprendizado da
lingua considera-se: “um processo gradual de demanda o uso criativo da lingua e
envolvem tentativas e erros. Embora 0s erros sejam vistos como um produto natural da
aprendizagem, objetivo final é que (o aluno) esteja apto a usar a lingua de forma precisa
e fluente” (p. 09).

Essas diferentes perspectivas levam a crer que o estudo da aquisicdo da lingua fez
nascer ndo apenas novas teorias, mas novas formas de ensinar e aprender. Dessa forma,
os professores tomam, mesmo inconscientemente, posi¢cdes em relacdo a essas diferentes
teorias e formulam estratégias didatico-pedagdgicas consistentes com as mesmas. Mais
recentemente, os profissionais passaram a prestar atencdo no fendmeno da motivacéo,
sendo este um dos pontos em que requer atencdo para que possam ser trabalhados
métodos para uma aprendizagem auténtica, e que isso aconteca em todos 0s ambitos

educacionais, mas o foco aqui sera a escola publica.

2.1 Aprendizado de lingua estrangeira na escola publica
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10

O ensino/aprendizagem de LE na escola, especialmente a publica, € muito
diferente dos cursos de idiomas e até mesmo de uma escola particular. Ou seja, 0s
objetivos da LE na escola sdo divergentes dos cursos de linguas.

Diante disso, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) abordam
alguns aspectos relevantes no ensino da LE, sendo citadas as diversas contribui¢Oes de
uma educagdo voltada aos interesses dos alunos, tais como expanséo das habilidades
comunicativas e ampliacdo cultural, compreensao das diferentes formas de comunicagéo
e da variabilidade dialetal, adequacéo linguistica de acordo com o ambiente em que esta
inserido.

No que se refere aos objetivos do ensino da LE, é importante que primeiro se
delimite uma viséo de linguagem mais ampla, vinculada aos contextos socioculturais aos
quais se relaciona e que se considerem os conhecimentos prévios e a “bagagem” cultural
que cada aluno possui para que se possa relacionar o que se aprende ao que ja se sabe.

Segundo os PCNs, volume 8 (BRASIL, 1998, p.7), um dos objetivos do ensino é

compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacao e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para
si 0 mesmo respeito [...].

A palavra cidaddo tem um sentido amplo e passa por transformacdes, historicas,
politicas e sociais. O ser cidaddo possui conotacdes como parte dos contextos vivenciados
e do facil acesso a informagao entre pessoas na chamada globalizacdo’. De uma forma ou
de outra, 0 mundo esta cada vez mais globalizado. Nas palavras de Rajagopalan (2003),
“entre outras coisas, isso significa que os destinos dos diferentes povos que habitam a
terra se encontram cada vez mais interligados e imbricados uns nos outros (...)” (p. 57).

Essas transformacGes do mundo contemporaneo passam por relagdes de

cidadania, tendo como questdo a globalizacéo e os fatores que levaram o inglés a condigédo

" A globalizacdo pode ser definida como um processo de integragdo econdmica, cultural, social e politica.
E um fendmeno provocado pela necessidade do capitalismo em abrir novas possibilidades de expansao,
sem preocupar-se com fronteiras. Esse novo cenério nacional ditado pela globalizacdo determina novos
valores ao comércio, as relagcbes humanas e, por conseguinte a educacéo, com a necessidade em formar ndo
um ser humano, mas um trabalhador com conhecimento e destrezas, cujo objetivo € produzir, onde a
qualidade de competitividade tem principal preocupac@o. Nesse sentido, de acordo com Saviani (2008), a
escola estaria para somente a reproducdo das condi¢des de produgdo que provoca a reproducdo das forgas
produtivas e das relagfes de produgdo existente.
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de lingua global e, por conseguinte, a sua implantagdo como lingua estrangeira na maior
parte dos curriculos das escolas.

Porém, eis a questdo: por que exatamente o inglés como primordial no ensino?
Crystal (2002) assegura que o inglés estava no lugar certo e na hora certa de expandir o
idioma. Inicialmente, por ter sido a lingua do império britanico e que se espalhou pelo
mundo inteiro. Depois na América, primeiramente, nos Estados Unidos e no Canadé, logo
depois, no processo de colonizagdo, posto que existissem colénias sob o dominio do
imperialismo britanico na Africa Ocidental (Camardes, Gana, Gambia, Libéria, Nigéria,
Serra Leoa), na Africa Oriental (Malaui, Quénia, Tanzania, Uganda, Zambia, Zimbabue)
e Africa do Sul, no Caribe (Jamaica, Belize e Bahamas, llhas Virgens, Ilhas Cayman), no
sul do continente asiatico (India, Paquistdo, Mianmar, Bangladesh), no Pacifico Sul e
sudeste asiatico (Cingapura, Hong Kong, Malasia, Papua-Nova Guiné), até chegar a
Oceania (Australia e Nova Zelandia). Em outro momento, o inglés foi disseminado pelo
mundo através da dominagdo econdmica e tecnologica dos Estados Unidos e, ap0s isso,
passou a ter status de lingua global.

Dessa forma, pensando no interacionismo linguistico, o inglés pode ser
considerado como uma maneira de pessoas do mundo inteiro realizando a interagéo, ou
seja, ser usado para conhecer o outro, para socializar-se com diferentes culturas. A partir
disso, ponderar o inglés como fator da integracdo do cidaddo ao mundo global, e nesse
sentido, a insercdo nos curriculos escolares proporciona a acessibilidade a novas culturas

por meio da lingua que é aprendida. De acordo com os PCNs (BRASIL, 1998, p. 38),

a aprendizagem de Lingua Estrangeira no ensino fundamental ndo é s um exercicio
intelectual em aprendizagem de formas e estruturas linguisticas em um codigo
diferente; é, sim, uma experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades de se agir
discursivamente no mundo. O papel educacional da Lingua Estrangeira é importante,
desse modo, para o desenvolvimento integral do individuo, devendo seu ensino
proporcionar ao aluno essa nova experiéncia de vida. Experiéncia que deveria
significar uma abertura para 0 mundo, tanto o mundo préximo, fora de si mesmo,
quanto o mundo distante, em outras culturas. Assim, contribui-se para a construgao, e
para o cultivo pelo aluno, de uma competéncia ndo s6 no uso de linguas estrangeiras,
mas também na compreensdo de outras culturas.

Em contrapartida, existe o pressuposto de que, no Brasil, ndo se aprende uma
lingua estrangeira na escola publica (Hitotuzi, 2007). A hipotese é de que haja falta de
motivacdo por parte dos alunos em estudar uma Lingua Estrangeira na escola publica,

uma vez que, na escola puablica, segundo Hitotuzi (2007), existem seis itens que
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colaboram para esta situacdo: (1) ndo se aprende a falar linguas estrangeiras; (2) a
metodologia do professor ndo é estimulante; (3) o material é inadequado; (4) o aluno ndo
percebe a importancia de se aprender uma lingua estrangeira; (5) ha falta de equipamento
adequado; e (6) as turmas sdo numerosas. Entdo, Hitotuzi (2007) se refere
especificamente a escola publica brasileira, e visualiza-se, dessa maneira, uma
problematica ligada ao ensino de LE.

De acordo com periodo que se considera favoravel a aprendizagem de uma LE
(limite de 09 anos), o ensino da lingua inglesa como LE passou a ser inserido nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em escolas estaduais do Estado do Tocantins. E algo
relevante, pois até entdo era obrigatdria a partir do 6° ano do Ensino Fundamental —
aproximadamente 11 anos de idade —, desconsiderando o periodo critico, em que as
criangas aprendem com mais facilidade uma ou mais linguas diferentes da sua lingua
materna. Mesmo com esse ponto positivo, diminuiu-se a carga horaria em algumas
turmas, deixando de ser duas aulas semanais para somente uma. Entéo, esse aspecto pode
diminuir o contato ainda mais com a LE, sendo este um fator importante para a aquisi¢do
de segunda lingua.

Assim sendo, as atividades propostas pelos professores de L2 na escola devem
proporcionar ao aluno o desenvolvimento de habilidades especificas para que, ao se
defrontar com a LE, possa compreender o que esta lendo/ouvindo. Segundo Garcez
(2008), o ensino de LE precisa dotar o aluno do conhecimento adequado para entender a
sua realidade e a realidade do mundo globalizado, bem como para avaliar suas
possibilidades de atuacdo em sociedade.

Nesse contexto, podem-se pensar também nos pressupostos de Vygotsky (1989),
de acordo com os quais o Professor deve buscar métodos que venham agucar a Zona do
Desenvolvimento Proximal® (ZDP), o verdadeiro aprendizado e a motivagio necessaria
que os alunos precisam para terem mais facilidade em aprender uma LE. Dessa forma,

tem-se a postura socio-interacionista que nas palavras de Leontiév (1978),

8 "A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que
estdo em processo de maturacdo, fungbes que amadurecerdo, mas que estdo, presentemente, em estado
embrionario" (Vygotsky. 1989, p. 97).
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(...) o desenvolvimento ontogenético® do organismo, que se realiza num - processo de
inter-relacbes com o meio, &, afinal, a realizacdo das suas propriedades especificas
...Raz&o porque... um estudo da interacdo do meio exterior e dos organismos que ndo
leve em conta a propria natureza destes organismos, € uma abstracdo absolutamente
ilegitima (p . 159).

Para particularizar a inter-relagdo instrucdo/desenvolvimento e a relevancia das
conquistas ontogenéticas para a constituicdo do homem, Vygotsky (1989) compreende
que o desenvolvimento humano concebe dois niveis: o primeiro é o nivel de
desenvolvimento real, que compreende o conjunto de atividade que a crianca consegue
resolver sozinha. Esse nivel € indicativo de ciclos de desenvolvimento ja completos, isto
é, refere-se as funcdes psicoldgicas que a crianga ja construiu até determinado momento.

O segundo nivel de desenvolvimento é o nivel de desenvolvimento potencial:
conjunto de atividades que a crianca ndo consegue realizar sozinha, mas que, com a ajuda
de alguém que lhe dé algumas orientagdes adequadas (um adulto ou outra crianca mais
experiente), ela consegue resolver. Para Vygotsky (1989), o nivel de desenvolvimento
potencial é muito mais indicativo do desenvolvimento da criangca que o nivel de
desenvolvimento real, pois este ultimo refere-se a ciclos de desenvolvimento ja
completos, € fato passado, enquanto o nivel de desenvolvimento potencial indica o
desenvolvimento respectivamente, refere-se ao futuro da crianga. A distancia entre o nivel
de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial, caracteriza o que
Vygotsky denominou de ZDP.

Nesse sentido, o professor ndo deve ser um mero transmissor de conhecimento e
sim revelar que o contexto € essencial para que o estudo da lingua se torne significativo.
Entdo, ndo basta s6 que esses alunos adquiram 0s conceitos estruturais da LE, mas esse
saber faca sentido para sua vida e seu aprendizado. Torna-se, portanto, fundamental que
o professor conheca a realidade em que os aprendizes estdo inseridos para que saiba como
lidar e como manifestar a producdo do conhecimento dentro de suas vivéncias.

Considerando-se os estudos realizados na area de aquisicdo de lingua materna e
de LE, conforme citados, ha aqui, apenas algumas perspectivas com relacdo a aquisicao.

Sabe-se que esse assunto € amplo e ainda esta em aberto, pois nada esta pronto e acabado.

9 Ontogenética pode ser explicada como o desenvolvimento do sujeito, o que se refere especificamente ao
mundo da cultura. Desse modo o ser humano é membro de uma espécie bioldgica, que desenvolve no
interior de um grupo de natureza cultural.

(Vasconlelos, E. D. de. Filogética e Ontogenética em Vygotsky. Disponivel em:
https://www.recantodasletras.com.br/artigos-de-cultura/5386893 acesso em 22 nov. 2019)
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Assim, sera pontuado a seguir sobre o contexto global que lingua inglesa influi na
sociedade.

2.2 A lingua inglesa e a globalizacao
A globalizacdo esta inerente ao processo de expansdo da lingua inglesa no

mundo. De acordo com Rajagopalan (2003), “(...) nunca na histéria da humanidade a
identidade linguistica das pessoas esteve tao sujeita como nos dias de hoje as influéncias
estrangeiras” (p.59). Neste texto, parte-se do pressuposto que a globalizagdo permitiu
maior conexao entre 0s povos para que compartilhassem pontos distintos e em comuns.
Leva-se em consideracdo que a globalizagdo aproxima as diversas sociedades e nacgoes
no mundo inteiro, e isso é visto em varios campos como na economia, na cultura, na
politica e no social.

Pensando na Lingua Inglesa como franca e global da atualidade, Seidlhofer
(2011, p.2) alude que “o inglés ndo € apenas uma lingua internacional, mas a lingua
internacional do século XXI”. Hoje, tomando a condi¢ao de lingua franca, chega a atingir
quatro vezes mais falantes ndo nativos que nativos. Com relacdo ao processo de
ensino/aprendizagem desta lingua ndo deve se manter da mesma maneira como destaca
Rajagopalan (2004), muitas praticas de ensino de lingua inglesa (ELI), ja ha muito tempo
consagradas, devem submeter-se a uma revisdo rigorosa para ndo correrem o risco de
serem declaradas obsoletas. Isso se deve ao fato de ndo mais darem conta de algumas das
caracteristicas mais significativas do fendmeno chamado inglés que se espalha pelo
mundo.

Nesse sentido, a frequéncia em que o brasileiro usa palavras advindas da lingua
inglesa em seu idioma sé vem aumentando. Ha casos em que essas palavras ja foram até
aportuguesadas, por exemplo: futebol (football), bife (beef), videoclipe (videoclip).
Outras foram incorporadas com sua forma original e utilizadas em variados contextos
como software, lan house, happy hour, pendrive, coffee break dentre muitas outras.

Tendo em vista a representatividade do inglés atualmente, na segunda década do
século XXI, percebe-se que, dificilmente ndo se usa esta lingua em alguma tarefa. Este

fato se deve a superdiversidade®® causada também pelos avancos das tecnologias digitais,

10 O termo superdiversidade (Super-diversity or superdiversity) foi criado inicialmente por Steven Vertovec
(2010) para dar conta da diversificagdo da diversidade, principalmente decorrente dos novos fluxos
migratorios na Europa apés a Guerra Fria. Este termo é usado para se referir ao entrelagamento de
diversidades, ndo sé em relacdo & etnia, mas também em relagdo a outras variaveis, como classe social,
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segundo apontado por Moita Lopes (2013, p.103). E s6 observar os aspectos de agdes do
dia-a-dia, como é disposto pelos exemplos do Quadro 01.

As palavras do Quadro 01 em nivel de ilustracdo dos vocdbulos inglés presentes
no contexto da vida dos brasileiros. Destaca-se ainda a grande quantidade de
estabelecimentos comerciais que tomam palavras inglesas, para sugerir aspecto
internacional, como o acréscimo do apdéstrofo e da letra s ('s), adicionado a nomes ou
apelidos: Coxinha’s, Maria’s, José’s. Em casos assim, a representatividade construida é
a de se tratar de algo internacional, com um grau de importancia, levando em

consideragdo a velha crenga de que “o que vem de fora é melhor”.

sexo, idade, religido, status de migracéo, decorrentes das trajetdrias de varios grupos de migrantes do século
XXI. (Semechechem, 2016)

Revista Porto das Letras, Vol. 8, N° 2. 2022
Artigo 522009, p. 1-22



Quadro 01 — Palavras inglesas em diferentes areas.

16

Estabelecimentos | Ritmos Esportes Alimentos/Bebidas | Tecnologias
Restaurant Jazz Football Cheeseburger Mouse

Bar Swing Volleyball Hamburguer Software
Grill Reggae Handball Hot dog Site

Self service Rock Surf Whisky Download
Drive through Rap Windsurf Coke Whatsapp
Delivery Funk Skate Diet Home Page
Shop Blues Biribol Light E-mail
LAN house Country Squash Ice tea Blog
Coffee shop Heavy metal Rally Cheesecake On line
Store Axé music Moto cross Cookie Chat
Shopping Center | Bass Stock car Brownie Post

Fonte: VIAN JR (2015, p.54).

Considerando estes aspectos, 0 uso da lingua inglesa esta sendo cada vez mais
propagado em diferentes contextos de comunicacdo. Porém, dentro do ambiente
educacional para o ensino de lingua estrangeira, é notério que existem problemas a serem

enfrentados pelos professores e sera abordado a respeito desta questdo no préximo item.

2.3 Problematicas no ensino de lingua estrangeira no Brasil

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1996, aprovou o
ensino de Lingua Estrangeira e tornou obrigatério a partir da quinta série do ensino
fundamental. O Art. 26, § 5° dispde que

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta
série, 0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a
cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicéo.

Quanto ao ensino médio, o art. 36, inciso III estabelece que “serd incluida uma
lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade
escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das possibilidades da institui¢ao”
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(LDB, 1996). A partir dai, houve a impressao de que o ensino de linguas estrangeiras
tinha adquirido sua importancia. Porém, o ensino de lingua inglesa como Lingua
Estrangeira, ainda pode ser considerado uma area olvidada na educacéo brasileira.

A partir do ano de 2017, entrou em vigor a lei 13415/17 (BRASIL, 2017), com a
chamada Reforma do Ensino Médio. Nesta lei, houve a divisdo do curriculo por itinerarios
formativos: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da
natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas e formacdo técnica
profissional.

Com relagdo as Linguas Estrangeiras para o Ensino Fundamental, a redacdo dada
pela lei n® 13415/17 foi a seguinte: “No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto

ano, sera ofertada a lingua inglesa” (BRASIL, 2017). Ja no Ensino Médio a lei diz que

84° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino. (Incluido pela Lei n°13.415, de 2017).

No Estado do Tocantins, com as mudancas da lei 13415/17, também alterou a
estrutura curricular. Antes, as turmas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio tinham
aulas de Lingua Inglesa com 2h/aulas por semana. Ap0s a mudanca, essas aulas
diminuiram para uma aula semanal nas turmas do Ensino Médio. Em contrapartida, foi
acrescentada uma aula na Educacéo Infantil — do 1° ao 5° ano. Porém, essa nova estrutura
ndo garante a carga horaria aos estudantes e nem aos professores que precisam preencher
suas horas/aulas em outras escolas ou com disciplinas afins e as vezes néo téo afins.

Tendo em vista deficiéncias na educacdo geral do professor como um
profissional, hd mais uma razdo para esta situacdo: uma visao errénea do que significa
ensinar uma lingua estrangeira. Ou melhor, uma atencdo instavel para os aspectos
puramente tedricos do ensino, ou puramente técnicos. De acordo com Celani (1998) esta
instabilidade parece ser responsavel pela composicdo de um retrato que o professor
carrega consigo: a de que para tornar-se um professor de inglés ele deve aprender a usar
técnicas de ensino adequadas.

Outra questdo ¢ a falta de autenticidade no ensino de LE que esta registrada
nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (PCNs) para 0 ensino
fundamental publicados pelo MEC em 1998. Este documento desconsidera a relevancia
do ensino das habilidades orais, corroborando que somente uma pequena parcela da
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populacdo tem a oportunidade de usar linguas estrangeiras como instrumento de

comunicacdo oral. O documento afirma, na pagina 53 o seguinte:

Portanto, a leitura atende, por um lado, as necessidades da educacdo formal, e, por
outro, é a habilidade que o aluno pode usar em seu prdprio contexto social imediato
(...). Deve-se considerar também o fato de que as condigdes na sala de aula da maioria
das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes superlotadas, pouco dominio
das habilidades orais por parte da maioria dos professores, material didatico reduzido
ao giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o ensino das quatro habilidades
comunicativas. Assim, o foco na leitura pode ser justificado em termos da funcéo
social das LEs no pais e também em termos dos objetivos realizaveis tendo em vista
condic0es existentes. (PCNs, 1998, pag. 53).

Entdo, é incomum que este documento venha comprovar o ensino precério de LE
no pais e, além disso, ficar acomodado com essas situacfes discrepantes. Poderia sim,
propor politicas de qualificacdo docente e de melhoria de ensino. Ainda nos PCNs (1998),
tem-se a inser¢do de habilidades orais no curriculo, mas isso tem como condigdo a
possibilidade de uso efetivo da lingua pelo aprendiz, como se, dessa forma, fosse
totalmente previsto anteriormente. Na pagina 20, fortalecendo a discriminagéo contra as

classes populares, os autores consideram que

No Brasil, tomando-se como exce¢do o caso do espanhol, principalmente nos
contextos de fronteiras nacionais, € o0 de algumas linguas nos espacos das
comunidades de imigrantes (polonés, alemdo, italiano etc) e de grupos nativos,
somente uma pequena parcela da populagdo tem a oportunidade de usar linguas
estrangeiras como instrumento de comunicagéo oral, dentro ou fora do pais. Mesmo
nos grandes centros, 0 nimero de pessoas que utilizam o conhecimento das
habilidades orais de uma lingua estrangeira em situacdo de trabalho ¢ relativamente
pequeno. Desse modo, considerar o desenvolvimento de habilidades orais como
central no ensino de Lingua Estrangeira no Brasil ndo leva em conta o critério da
relevancia social para a aprendizagem. (PCNs, 1998, pag. 20).

Levando em consideracdo o que ja foi dito antes sobre o inglés como lingua
global, ndo ponderar sobre o desenvolvimento de habilidades orais como central no
ensino pode ser um equivoco ao analisar o ensino de Lingua Inglesa como relevante para
a sociedade. Hoje, os jovens tém contato com o inglés em mdsicas, jogos, lugares,
instrumentos tecnoldgicos, enfim, em variados contextos. E 6bvio que a leitura deva ser
ensinada e que tenha a compreensao oral. Mas, é importante observar que a lingua é viva

e que ela esta para ser usada em contextos reais.
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Considerac0es finais

A aquisicdo de linguagem em especial a lingua inglesa € vista como um
fendmeno que se deve analisar. Sao diversas teorias relacionadas que tratam desse objeto
como complexo e instigante. Mas, voltando para o ensino basico, a aquisicdo de lingua
inglesa vai além de estruturas e regras gramaticais, haja vista, sua ligacdo é mais voltada
para as relacdes sociais da lingua. Perceber a lingua em contextos reais e fazer o uso para
a vida é o ponto bésico na aprendizagem da LI na realidade de escolas publicas do Brasil.
Tratar a LI com os aspectos que ndo sao puramente gramaticais e conceitua-los para algo
mais concreto e vigente com a realidade do aluno, pode fazer sentido a aprendizagem que
é 0 objetivo do ensino.

Dessa maneira, 0 contato dos jovens com o inglés em situacdes reais de uso é
tido veementemente, haja vista, as pessoas estdo cada vez mais interligadas a partir da
globalizagdo. Mesmo que n&o queiram, as pessoas fazem o uso de tecnologias e tantos
outros artefatos que séo obrigados a entender o que significa tal palavra da lingua inglesa
ou até mesmo em outra lingua como espanhol e italiano. Os jovens, principalmente, estdo
em contato direto com inglés através de jogos e com 0 uso especifico de smarthphones
que trazem em si aplicativos em que a lingua inglesa é constante, por exemplo, facebook,
whatsapp, youtube, entre outros.

Compreender a lingua com seu uso real na sociedade é relevante para o ensino,
pois dessa maneira, a aprendizagem pode-se tornar mais significativa e trazer aspectos
que podem ser melhor assimilados. Aproveitar a realidade que 0s jovens vivenciam para
adaptar ao ensino da lingua inglesa contribui para um ensino que vai além de contetdos

embasados apenas em livros ou em diretrizes curriculares.
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