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Corporeidade, Letramentos e Ensino de Lingua Inglesa Antirracista:

Problematizando Imagens e Construindo Novos Sentidos

The Body, Literacies and Antiracist English Teaching: Discussing Images and
Making New Meanings

Layenne Humberto de Oliveiral
Universidade de Séo Paulo

Resumo: As discussdes sobre identidades raciais perpassam a corporeidade e os processos de
racializacdo nas sociedades. No caso do Brasil, a raca é compreendida como construto social,
cultural e histérico (GOMES, 2005; GOMES, 2019), o qual atravessa as relagfes subjetivas e as
interacOes sociais estabelecendo hierarquias (BONILLA-SILVA, 1997). Nesse sentido, as
representacdes do outro, principalmente na midia, configuram-se como ferramenta de
perpetuacao de esteredtipos negativos e reproducédo de discursos hegeménicos (BORGES, 2012;
XAVIER, 2021). Tendo em mente as relacGes sociais entre corporeidade, imagens e questdes
raciais no contexto brasileiro, o objetivo deste artigo é problematizar como imagens reais podem
ser utilizadas nas aulas de lingua inglesa para discutir questdes raciais, a partir de um trabalho
embasado nos letramentos criticos (MENEZES DE SOUZA, 2011; MONTE MOR, 2018) e no
letramento visual (MIZAN; FERRAZ, 2021). A partir da analise de dois anincios publicitarios,
argumentamos como a problematizacdo das imagens, considerando seus elementos verbais e
ndo-verbais, caracteriza uma microa¢do antirracista dentro de uma perspectiva critica e
contextualizada. Destacamos a importancia de mobilizar a corporeidade nos processos de
construcdo de sentidos, tanto pela presenca de imagens nos materiais didaticos, quanto pelo
estimulo da agéncia dos alunos, a partir de préaticas e problematizacGes situadas.
Palavras-chave: Corporeidade; letramentos; racializagdo; ensino de lingua inglesa.

Abstract: Discussing racial identities comprise the body and racialization processes on
different societies. In Brazil, race is understood as a social, cultural and historical concept
(GOMES, 2005; GOMES, 2019), that permeates and ranks subjective and social relations
(BONILLA-SILVA, 1997). In this sense, representations of the other, especially on the media,
are tools to perpetuate negative stereotypes and reproduce hegemonic discourses (BORGES,
2012; XAVIER, 2021). Considering social relations among the body, images and racial issues
in the Brazilian context, this paper aims to discuss how images from real situations can be used
in English classes to prompt a critical debate about racial issues, working from critical literacies
(MENEZES DE SOUZA, 2011; MONTE MOR, 2018) and visual literacy perspectives
(MIZAN; FERRAZ, 2021). Throughout the analyses of two advertisement pieces, we argue that
problematizing images, taking into account verbal and non-verbal aspects, consists in an
antiracist micro-action, from a critical and contextualized standpoint. We highlight the
importance of considering the body as central element of the meaning making process, not only
in the sense of bringing images to class, but also in a way that considers and encourages
students’ agencies, taking into account situated practices and discussions.
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Introducgéo

Pensar a relacdo entre o corpo e o mundo tem sido um exercicio cada vez mais
presente em minha caminhada académica. As tentativas de silenciamento durante
apresentacOes e questionamentos sobre a pesquisa voltada para questdes raciais acendem
um alerta para o outro, aquele que insiste em ndo aceitar a presenca negra nos espacos da
producdo de conhecimento. Assim, vamos construindo nossa corporeidade e nossa
subjetividade por caminhos tortuosos e desafiadores, tentando ser e sofrendo em ser.

Refletir sobre corporeidade implica na discussdo sobre o0s processos de
racializacdo e como eles afetam as construcdes subjetivas. Em sociedades racializadas, a
hierarquia imposta pelo componente racial perpassa todas as esferas das relagdes sociais
(BONILLA-SILVA, 1997). Praticas sociais e individuais sdo moldadas a partir da raca,
que é compreendida como elemento cultural, social, politico e historico (BONILLA-
SILVA, 1997; GOMES, 2005). Nesse sentido, as representagdes do outro,
principalmente na midia, configuram-se como ferramenta de perpetuagdo de
estereotipos negativos e reproducdo de discursos hegeménicos (BORGES, 2012;
XAVIER, 2021).

Considerando o papel da midia em relacdo aos processos de racializacao,
podemos argumentar que problematizar as imagens do cotidiano é uma tarefa cada vez
mais urgente. Em um momento histérico em que somos constantemente bombardeados
por memes e outras imagens nas redes sociais (FERRAZ; KAWACHI-FURLAN,
2019), a educacdo e o ensino de lingua inglesa precisam apoiar-se em perspectivas
criticas a fim de negociar novos sentidos e questionar os discursos de verdade impostos
pelas imagens (FERRAZ; KAWACHI-FURLAN, 2019).

Tendo em mente as relagdes sociais entre corporeidade, imagens e questdes
raciais no contexto brasileiro, o objetivo deste artigo é problematizar como imagens
reais podem ser utilizadas nas aulas de lingua inglesas para discutir questdes raciais, a
partir de um trabalho embasado nos letramentos criticos (MENEZES DE SOUZA,
2011; MONTE MOR, 2018) e no letramento visual (MIZAN, 2018; MIZAN; FERRAZ,
2021). A problematizacdo buscard enfatizar como andncios publicitarios podem
contribuir para uma discussao critica e situada sobre corporeidade negra e construcéo

das identidades raciais.
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Este artigo encontra-se divido em trés partes. Na primeira se¢éo, discuto o aporte
tedrico que embasa as discussdes sobre corporeidade, questBes raciais, letramentos e
ensino de lingua inglesa antirracista. A seguir, apresento as imagens e problematizagdes
voltadas para o trabalho em sala de aula, enfatizando as tematicas estabelecidas. Por
fim, discuto como o trabalho proposto pode ser compreendido como uma microagéo no
combate ao racismo e outras estratégias que podem ser desenvolvidas dentro de uma

concepcao de educacdo linguistica critica.

1. Referencial teérico

1.1.Corporeidade e identidades raciais: imagens e publicidade

A construcdo das identidades raciais € um processo complexo, atravessado por
fatores sociais, culturais e historicos. Compreendendo as identidades como multiplas,
dindmicas e complexas, podemos afirmar que a identidade negra ndo é a Unica
construida pelos sujeitos negros (GOMES, 2005). A construcao da identidade negra ndo
ocorre pela simples tomada de consciéncia das diferencas, mas pela compreenséo e
juncéo de elementos historicos e culturais. Portanto, a identidade negra ndo deriva de
uma conceituacao bioldgica, sendo entendida como uma categoria sociohistorica.

Nesse sentido, compreendemos como o corpo do sujeito € um corpo social
(Gomes, 2019). Ferreira e Camargo (2011) estabelecem a seguinte relacdo entre corpo e

construcdo identitaria:

O individuo, necessariamente, tem que vivificar seu corpo como fonte de vida e
prazer para que possa construir uma identidade centrada em valores positivos,
experimentando, assim, harmonia em sua estrutura psiquica. O expurgo da cor, por
parte do individuo negro, portanto, se d4 em uma dimensdo muito mais nociva de
autorrejeicdo quando atinge a esfera do corpo. O sujeito que ndo consegue oferecer
absolvigdo ao proprio corpo pelos sofrimentos que este lhe imp&e comeca a ter no
corpo um perseguidor implacavel que traz uma gama de sentimentos relacionados a
dor e a morte (FERREIRA; CAMARGO, 2011, p. 377-378).

Podemos afirmar que a identidade negra compreende um complexo sistema
estético, sendo construida a partir das relacGes de alteridade com o0s sujeitos brancos.
Segundo Gomes (2019), a corporeidade negra é construida socialmente a partir de dois
processos: regulacdo e emancipacdo. A regulacdo ocorre por meio do racismo, enquanto

a emancipagdo manifesta-se nos processos de resisténcia (Gomes, 2019).
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A relacdo entre as representacfes sobre a estética do corpo negro e a construcdo
identitaria é complexa e envolve aspectos politicos, sociais, culturais e ideoldgicos. Isso
ocorre porque a afirmacdo da identidade negra esta estreitamente ligada as relagGes que
0s sujeitos estabelecem com o outro, pois como a identidade néo é algo inato, ela pode
ser influenciada pelo contexto (GOMES, 2005). Neste sentido, é possivel afirmar que as
representacdes sobre a identidade negra e o corpo negro tém consequéncias para todos

0S sujeitos sociais:

Para os negros, traz o desejo de ndo pertencimento, pois € um passado muito
doloroso e as pessoas ndo querem ter aquela experiéncia novamente e tampouco
querem ser relacionadas aquilo. Por outro lado, para os ndo negros, a imagem pode
impedir que as pessoas tenham um olhar positivo acerca dos aspectos culturais e de
identidade dos africanos, afro-brasileiros ou negros (FERREIRA, 2012, p. 205).

Desse modo, observamos como na sociedade brasileira a corporeidade é
elemento central na construcdo de discursos que marginalizam a populagdo negra. Tais
discursos limitam a circulacdo de jovens negros e negras por determinados espacos,
onde a elite dominante impde a segregacdo e a discriminacdo a sua corporeidade e
expressdes culturais (SILVA, 2014). Nessa direcdo, podemos observar como espacos de
lazer destinados a populacdo negra sdo constantemente invadidos ou desrespeitados,
como bailes funks e centros comunitarios.

Dentre os discursos veiculados sobre raga, constatamos como o discurso
publicitario pode ser um elemento importante na discussdo das relaces que compdem
nossa sociedade. Fairclough (2001) aponta como a midia constitui um fator importante
para o controle social e representa uma significativa parcela do envolvimento cotidiano
dos sujeitos com o discurso e a linguagem. Na perspectiva do autor, a publicidade
dissemina o discurso capitalista e posiciona 0s sujeitos enquanto meros consumidores.
Assim, a publicidade naturaliza as relacbes de poder e as desigualdades sociais se
apoiando em uma ideologia que se torna senso-comum.

Fairclough (2001) também salienta como a midia exerce poder sobre 0s sujeitos,
pois legitima certos discursos e determina como 0s eventos sociais sdo representados.
Poder aqui é entendido na perspectiva de Van Dijk (1989) como uma forma de controle
social. Para esse autor, em nossa sociedade o poder é exercido, expressado, descrito,
ocultado ou legitimado por meio de falas e de textos, especialmente aqueles produzidos
e veiculados na midia de massas e na educacao. Esses textos normalmente atendem aos

interesses dos grupos de poder, as chamadas “elites simbolicas”. Van Dijk (1989)
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afirma que a partir da perspectiva da teoria da cognicéo social, o poder social é uma
caracteristica da relagdo entre grupos e classes sociais que se manifesta por meio da
interacdo. Na interacdo, um grupo mais poderoso possui 0 controle das condicGes
cognitivas do outro grupo, bem como as condi¢gdes materiais e sociais que permitem o
exercicio do poder, dentro do escopo de poder dos agentes.

Partindo das perspectivas dos autores supracitados, podemos argumentar que,
como um recurso midiatico amplamente difundido, a publicidade tem a fungdo de
“associar produtos especificos a determinados valores ¢ simbolos, conferindo-lhes uma
identidade prépria” (Strozenberg, 2005, p. 206). Além disso, ela estabelece um dialogo
entre multiplos interlocutores, tanto na emissao quanto na recep¢do (Strozenberg, 2005).
A partir desse entendimento, podemos problematizar as representacdes da corporeidade
negra nos anuncios publicitarios e como estes visam, a0 mesmo tempo, atingir um
publico alvo especifico e perpetuar discursos dominantes baseados na racializagéo.

A presenca de pessoas negras como protagonistas de andncios publicitarios
ainda € um fendmeno recente. A estética branca ainda domina as imagens e a
corporeidade negra néo é representada de forma respeitosa ou até mesmo coerente com
a realidade das pessoas negras (XAVIER, 2021), considerando-as como sujeitos
diversos. As imagens veiculadas reafirmam a superioridade branca e auséncia de
pessoas negras transmite a ideia errdbnea de que a sociedade brasileira é composta
majoritariamente por pessoas brancas (COSTA, 2012).

Além disso, a inclusdo de negros e negras na publicidade se deve, em geral, a
interesses mercadoldgicos e ndo a fatores sociais. Conforme Gomes e Duque-Arrazola
(2019, p.190-191):

Considerando que as rela¢Bes de consumo também sdo relagdes sociais e que
estas também sdo contraditorias e expressam materializagdes do consumo,
entende--se porgue o uso de alguns produtos por parte da populacéo negra, a
exemplo dos cosméticos afro, chama a atencdo e seu consumo apresenta--se
contraditério. O mesmo mercado que dificultava o acesso de negros/as, agora
transforma--se em nicho de mercado para essa popula¢do, em um momento
em que a negritude assume uma expressao racialmente politica e identitaria,
existindo nela um certo monetério.

Assim, observamos que as representacfes da corporeidade negra na publicidade
provocam efeitos diversos. Por um lado, a circulacdo das imagens pode gerar
reconhecimento identitario (GOMES; DUQUE-ARRAZOLA, 2019), uma vez que a

populacéo negra passa a se ver em posic¢oes de protagonismo e tem suas necessidades de
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consumo atendidas. Entretanto, esse fato também pode gerar um processo de
mercantilizacdo da resisténcia racial (GOMES; DUQUE-ARRAZOLA, 2019), pois as
representacfes ndo se originam de um compromisso social e politico para com a
populacdo negra e, de certa forma, continuam difundindo valores ligados a branquitude,
como veremos nos anuncios discutidos neste artigo.

Nesse sentido, podemos pensar no que Hooks (2015) -caracteriza de
comodificacdo da cultura negra. A autora examina que produtos criados por e para a
populacdo negra tendem a ser apropriados pela branquitude e usados de maneira
acritica, distantes de uma reflexdao sobre a¢des antirracistas. Hooks (2015) afirma que,
ao centralizar o negro e sua cultura, paradoxalmente, a branquitude pretende usar a
populacdo negra como uma distracdo das questdes mais profundas relacionadas as
questdes étnico-raciais, uma vez que se baseia em uma visdo homogénea de cultura e
ignora as consequéncias da supremacia branca na vida dessas pessoas. Desse modo, a
populacdo negra continua sendo bombardeada e educada por imagens que propagam
discursos e valores da branquitude, reproduzindo representacbes negativas da
corporeidade negra (HOOKS, 2015; XAVIER, 2021).

Tendo em mente o papel da publicidade na sociedade, Ferreira (2012) destaca
em seu estudo sobre imagens na midia acerca de raca/etnia como as imagens veiculadas
afetam a construcdo das identidades sociais de raca e como as imagens podem ser
utilizadas nas aulas de lingua inglesa tendo em mente a urgéncia de um projeto
educacional antirracista. Na secdo seguinte, enfatizaremos as relacbes entre 0s
letramentos e o trabalho com imagens na discussdo sobre questdes raciais no contexto

educacional brasileiro.

1.2.Letramentos e questdes raciais: o trabalho com imagens

As representacdes midiaticas sobre a corporeidade negra tém provocado reacfes
de liderancas e pesquisadores comprometidos com as questdes raciais (BORGES, 2012;
FERREIRA, 2012). H& um crescente movimento para desenvolver acGes afirmativas
com o intuito de possibilitar a constru¢do do pertencimento racial de negros e negras.
Observamos que as imagens de pessoas negras na midia encontram-se restritas a figura
estereotipada do africano ou a figura da pessoa de pele clara, considerada aceitavel e

fruto de uma suposta miscigenagdo harmoniosa (FERREIRA, 2012).
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Tendo em mente que imagens podem ser consideradas discursos de verdade
(FERRAZ; KAWACHI-FURLAN, 2019), os letramentos configuram um dos caminhos
para problematizar tais representacdes no ambito educacional. Nessa perspectiva, 0
letramento visual € fundamental para o desenvolvimento de reflexdes criticas acerca das
imagens. Mizan (2018) argumenta que o letramento visual estd inscrito em uma
perspectiva de educacdo linguistica critica, pois além de considerar a multiplicidade
semidtica das diferentes formas textuais, “também rejeita as dicotomias conceituais
entre 0 académico e o popular, entre a producdo cultural do centro e da margem”
(MIZAN, 2018, p. 228). Ferreira (2012) aponta caminhos para o desenvolvimento do
letramento visual. Dentre outras sugestées, destacam-se as necessidades de melhorar as
habilidades escritas e orais e o léxico dos alunos, para que possam descrever
efetivamente as imagens, e de integrar o letramento visual de forma transversal para
todas as areas do curriculo.

Dialogando com as autoras, Ferraz e Kawachi-Furlan (2019) defendem o
letramento visual como ferramenta para contestar a realidade e para a construcdo de

novos sentidos:

O letramento visual pode, inclusive, colaborar com o questionamento de
métodos prescritivos, tradicionais e engessados, uma vez que enseja a
flexibilizacdo do olhar (por exemplo, a expansdo interpretativa das imagens)
e, com isso, uma horizontalizacdo da relacdo educador e educando (pois ndo
se trata apenas da interpretacdo valida do professor, mas da negociacdo de
interpretacfes entre todos, docentes e discentes) (FERRAZ; KAWACHI-
FURLAN, 2019, p. 212).

Nesse sentido, o letramento visual contribui para a problematizacao das questdes
raciais no ensino de lingua inglesa. O trabalho de reflexdo critica comeca quando
compreendemos que as imagens ndo sdo neutras e que cada intérprete pode mobilizar
diferentes sentidos (SILVA, 2019; KAWACHI-FURLAN, 2019). Logo, as
representacdes sobre a corporeidade negra podem ser questionadas levando em conta o
contexto sociohistorico onde professores e alunos estdo inseridos (SILVA, 2019).

As relacdes entre imagens e questdes raciais no ensino de lingua inglesa podem
ser vislumbradas quando problematizamos o0s materiais didaticos. Esses materiais
baseiam-se em uma concep¢ao racializada da sociedade e, dessa forma, contribuem para
a disseminacdo de imagens também racializadas de alunos, professores e falantes da
lingua ao redor do mundo (JORGE, 2012; FERREIRA, 2019). No caso dos livros

didaticos, é possivel argumentar que a visdo apresentada € monocultural, pois ha
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predominancia de aspectos culturais de paises do Norte Global, ignorando, por
exemplo, paises africanos onde a lingua inglesa é a lingua oficial (MATTOS; JUCA;
JORGE, 2019).

Refletindo acerca dos editais de livros didaticos do PNLD, Jorge (2014) enfatiza
como 0s materiais podem contribuir para a producéo de identidades raciais positivas. A
autora ressalta que os materiais tendem a negligenciar particularidades dos contextos
locais e baseiam-se em representacbes que ignoram a diversidade social, cultural e
historica relacionada a lingua inglesa. Assim, o0 estudante negro precisa se ver
representado em seu material didatico e a construgdo de identidades negras positivas
depende de recursos que possibilitem o reconhecimento da presenga negra no Brasil
(JORGE, 2014).

Ainda sobre materiais didaticos, Santos e Windle (2021) concluem que a
racializacdo nos materiais didaticos internacionais evoca categorias sociais locais e
globais nas relacdes pedagogicas no contexto de ensino e aprendizagem brasileiro. Os
autores evidenciam como a racializagdo dos corpos nos livros ocorre por meio da
representacdo das profissbes e como isso afeta estudantes negros universitarios. As
categorizacOes profissionais associadas a corporeidade negra evocam nos alunos negros
e negras experiéncias de exclusdo e humilhacdo, além de trazerem a tona vivéncias
traumaticas relacionadas ao aprendizado da lingua estrangeira.

Ja no caso dos demais materiais, como artefatos culturais (musicas, videos e
filmes) e textos reais (como artigos de jornais e revistas), é possivel argumentar que
nem sempre ha uma abordagem critica, impossibilitando novamente a leitura racializada
de mundo (MATTOS; JUCA; JORGE, 2019). Nesse sentido, Pinto Jr. (2020) salienta a
importancia de adaptar materiais didaticos para a inclusdo de questBes raciais de
maneira critica, tendo em mente ndo s6 as necessidades linguisticas, mas também
problematizac6es politicas, sociais e culturais. Ao elaborar atividades com imagens de
pessoas negras com tracos negroides acentuados, o pesquisador reforca a importancia de
contestar padrdes eurocéntricos para que os alunos possam se identificar com corpos
reais.

Diante do explicitado, consideramos urgente o desenvolvimento de uma
pedagogia antirracista. De acordo com Xavier (2021), a educagdo precisa ser voltada
para a desconstrucdo dos estereotipos negativos relacionados a populagdo negra. Para

tanto, o pesquisador salienta que a educag&o linguistica critica, inspirada pelas ideais de
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Paulo Freire, pode estimular questionamentos e expandir perspectivas sociais tanto de
alunos quanto de professores.

Por sua vez, autoras como Gomes (2012), Palhares (2013) e Ivenicki (2020)
apontam as pedagogias decoloniais como um dos possiveis caminhos para desafiar as
concepgdes hegemdnicas ja consolidadas. Um olhar decolonial para os curriculos e
praticas pedagdgicas possibilita a compreensdo das relagdes de poder racializadas
estabelecidas pelo sistema colonial (PALHARES, 2013; IVENICKI, 2020).

Nesse sentido, também é importante repensar os processos de formacao docente
(MATTOS; JUCA; JORGE, 2019). A efetivacdo da educagio compromissada com o
combate ao racismo depende da implementacdo de novas politicas educacionais tanto na
formac&o inicial quanto na formacdo continuada de professores, para que as novas
geracGes compreendam as questdes raciais de maneira diferente e construam novos
saberes. Além disso, € imperativo considerar que as mudangas propostas ndo devem ser
apenas dogmaticas, mas devem auxiliar a ressignificacdo da postura e das praticas
docentes. Desse modo, precisamos compreender e problematizar como 0s espagos sao
planejados para excluir a populacdo negra e pensar em formas de incluséo, a partir de

perspectivas sociais e epistemoldgicas.

2. Discussao: imagens reais e a construcao de sentidos

A sala de aula é composta por diferentes sujeitos, atravessados por diferentes
ideologias. A fim de construir um aprendizado voltado para 0 pensamento critico, o
professor precisa estar atento as particularidades do ambiente e de seus alunos. Dessa
forma, o andncio escolhido pode ser utilizado em uma aula de lingua inglesa, pois
apresenta uma situacdo real de uso da lingua e possibilita discussbes relacionadas a
questdo racial.

Com base nos aspectos até aqui discutidos, propomos a analise do seguinte

anuncio visando a sua utilizacdo na aula de lingua inglesa:
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Figura 1. Andncio Nivea 1

Fonte: Revista Exame. Disponivel em: https://exame.com/marketing/propaganda-da-nivea-e-acusada-de-
racismo

Figura 2. Anuncio Nivea 2
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Fonte: Revista Claudia Online. Disponivel em: https://claudia.abril.com.br/beleza/creme-da-nivea-para-
clarear-a-pele-gera-polemica-sobre-racismo/

A figura 1 foi veiculada no ano de 2011 para divulgar uma linha de cosméticos
voltados para o publico masculino. O intuito seria incentivar os homens a cuidarem da
aparéncia. A imagem gerou polémica por apresentar um homem negro “se livrando” de
uma versdo de si considerada descuidada (barba e cabelo grandes), acompanhado do
slogan recivilize yourself (recivilize-se, em uma traducéo livre). O publico recebeu a
campanha como uma representa¢do da imagem natural do negro como “ndo-civilizada”.
Apds a repercussao negativa, a empresa optou por retirar o andancio de circulagéo.

Ja a figura 2 consiste também em uma peca publicitdria da mesma marca,
veiculada em 2017 nos paises Nigéria, Gana, Camardes e Senegal. Embora a peca nao
tenha sido veiculada no Brasil, consideramos relevante trazer a imagem para o diadlogo
ndo sé pelo seu contetdo, mas também para ampliar a discussdo acerca das questdes

raciais em diferentes contextos. Concordamos com Borges (2012, p. 182) na afirmacdo

Revista Porto das Letras, Vol. 8, N° 3. 2022
Educacéo Critica no Ensino de Linguas Adicionais



160

de que “tanto no Brasil quanto em outros paises, os sistemas informativos demarcam e
diferenciam o que é relatado/ mostrado, estabelecendo sempre modelos e estilos de vida
a serem seguidos”.

Na figura 2 temos uma mulher negra como figura central na divulgacdo de um
cosmético voltado para a hidratacdo da pele. Entretanto, chama a aten¢do o fato de que
0 produto promete ndo s6 o cuidado, mas também o clareamento da pele, no que
podemos interpretar como uma associacao deliberada entre brancura e beleza.

A escolha dos anuncios baseou-se nos aspectos linguisticos, visando manter a
coeréncia com a proposta voltada para o ensino de linguas, e nos aspectos visuais, isto
é, quais discussdes poderiam ser levantadas a partir das imagens apresentadas. A
escolha de pecas publicitarias também se apoia na relagdo intrinseca entre capitalismo,
colonialidade e racializacdo, compreendendo o capitalismo como sistema econdmico da
modernidade (GROSFOGUEL; ONESKO, 2021). Tendo em mente que o0 ensino de
linguas, atualmente, também € perpassado pela légica capitalista, haja visto os diversos
contextos de ensino e aprendizagem e ampla divulgacéo da lingua como capital social a
ser adquirido (PALHARES, 2013; REIS; JORGE, 2020), a escolha de andncios
publicitarios mostra-se coerente com uma proposta de desafiar os discursos de verdade
impostos pela colonialidade.

Para iniciar a discussdo, podemos problematizar a relacdo entre os elementos
verbais e ndo verbais dos anuncios. Na figura 1, o texto convida o consumidor a atitude
de se importar com sua aparéncia por meio do phrasal verb look like. Assim, ao
individuo € atribuida a escolha de se apresentar como um ser civilizado ou néo, pois,
como é colocado no texto da campanha, ele é convocado a fazer parecer ou veicular a
imagem de alguém que se importa (look like you give a damn). E essa escolha se da por
meio do consumo do produto que se deseja vender. Aqui ainda vale comentar sobre a
locucdo verbal give a damn que, em traducdo livre em portugués, poderia ser traduzida
como ‘“se importar”. Ressaltamos que, na lingua inglesa, tal expressdo ¢ bastante
coloquial e, a depender do contexto em que é proferida, pode ser, inclusive, rude.

Quando relacionamos o texto as imagens, podemos argumentar que outros
sentidos podem vir a tona. Em um primeiro momento, podemos questionar a escolha
pela palavra civilize para representar uma boa aparéncia. No contexto brasileiro,
sabemos que a expressdo boa aparéncia € associada a brancura e auséncia de tragos

negroides. Sendo assim, na figura 1 observamos como a civilizacdo remete a auséncia
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de elementos negroides, representado na imagem pelo cabelo crespo, em um movimento
que visa apagar a corporeidade para a adequacdo a um padrdo eurocéntrico e
brancocéntrico.

J& na figura 2, podemos enfatizar dois termos: visibly e fairer. Essas palavras
objetivam explicitar os efeitos do uso do cosmético anunciado: ndo sé a pele sera
clareada, mas também o efeito sera facilmente visivel. Entretanto, quando observamos a
imagem, outros sentidos podem ser gerados. Podemos nos questionar porque temos uma
mulher para ilustrar uma campanha focada no clareamento da pele.

Em primeiro lugar, a protagonista do andncio é a ex-miss Nigeria Omowunmi
Akinnifesi. Logo, hd um padrdo de beleza estabelecido: uma mulher negra magra e de
pele clara. Nesse sentido, observamos no anuncio as relagfes entre género e colorismo.
No caso das mulheres negras, o colorismo atua de maneira a determinar papeéis sociais,
isto €, quanto mais escura for a tonalidade da pele, mais a mulher serd associada a
trabalhos laborais e sofrera com a excluséo (CRUZ; MARTINS, 2018). Segundo Oracy
Nogueira (2007), a intensidade do preconceito varia de acordo com 0s tragos
fenotipicos. Quanto maior a presenca de caracteres negroides, maiores sdo as chances de
gue a pessoa negra vivencie o racismo. Dessa forma, o produto anunciado promete nédo
SO o clareamento da pele; de certa forma, também promete maior aceitacao social.

Considerando os aspectos verbais e ndo verbais discutidos até o momento,
podemos pensar em como essas imagens poderiam ser levadas para a aula de lingua
inglesa tendo em mente uma proposta de educacdo linguistica critica baseada nos
letramentos visuais. Nesse momento, ndo gostaria de prescrever uma atividade, mas sim
de trazer algumas provocac6es que podem auxiliar o desenvolvimento do trabalho com
as imagens apresentadas. Trago, entdo, as seguintes perguntas: como 0S COrpos negros
estdo representados? O que as imagens podem provocar nos alunos negros? Como 0s
alunos constroem os sentidos sobre as identidades raciais? De onde vém esses sentidos?
Ao tentar responder 0s questionamentos propostos, espero contribuir para a reflexdo
sobre como pretendemos desenvolver uma educacdo linguistica critica voltada para a
agéncia dos alunos (MIZAN; FERRAZ, 2021) e quais as possibilidades de realizarmos
microacdes antirracistas no contexto educacional.

Como possibilidade de trabalho com as imagens, podemos sugerir que 0s alunos
busquem imagens de anuncios publicitarios brasileiros, a fim de comparar com as

imagens da atividade e problematizar como a corporeidade esta representada na midia
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brasileira. Por meio desse exercicio, estimulamos a criticidade e a agéncia dos alunos.
Além disso, a comparagdo com imagens da midia brasileira pode aprofundar a discusséo
sobre racializagdo em nosso contexto especifico. Podemos observar, por exemplo, como
a midia contribui para a retroalimentagdo do racismo na sociedade brasileira (BORGES,
2012).

Também podemos problematizar como o fator da temporalidade esta presente
nos anuncios e influencia a construgdo dos sentidos. Partindo do ponto de vista dos
letramentos, a temporalidade, ao mesmo tempo, produz e limita a complexidade e
multiplicidade de potenciais leituras/escritas e producdes de sentido (MENEZES DE
SOUZA, 2011). Sendo assim, podemos indagar: por que, anos depois, a empresa
comete o mesmo “erro”? Se a marca foi criticada pelo conteudo racista em 2011, por
que em 2017 veicula uma imagem igualmente problematica?

Podemos nos apoiar em Borges (2012) para refletir sobre esses questionamentos.
A autora salienta que “a estrutura das narrativas midiaticas esta implicada nos retornos,
fazendo com que a formula de sucesso sempre reapareca e mantenha o negro
aprisionado em imagens desumanizantes” (BORGES, 2012, p. 198). Logo, podemos
eliciar dos alunos problematizacGes acerca dos motivos da centralidade da corporeidade
negra nos andncios e o que ela evoca de fato.

A discussdo em uma aula de lingua inglesa pode afetar a construcao identitaria
dos alunos. Em um ambiente constantemente construido a partir de valores
eurocéntricos, é importante que 0s sujeitos negros encontrem possibilidades de
significar e ressignificar elementos ndo s6 de sua corporeidade, mas também de sua
cultura e de sua historia. No caso do trabalho com imagens, precisamos ter em mente
que elas podem ser entendidas como representacGes da realidade e tem seus sentidos
controlados, gerando discursos de verdade (FERRAZ; KAWACHI-FURLAN, 2019).

Nesse sentido, problematizar as imagens presentes nos anincios é questionar o0s
discursos reproduzidos sobre a corporeidade negra. A maneira como 0s elementos
estéticos sdo apresentados pode levar os alunos a encarar as relacdes de poder de
maneira critica, questionando os discursos muitas vezes ja naturalizados. Precisamos
estar atentos a como os alunos constroem os sentidos acerca das imagens, considerando
enquanto sujeitos sociais pertencentes a um contexto sociohistérico (MENEZES DE
SOUZA, 2011).
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Nessa direcdo, reconhecer as subjetividades implica em estimular a agéncia dos
alunos (MIZAN; FERRAZ, 2021). Quando pensamos no que as imagens podem
provocar especialmente em alunos negros e negras, é imperativo questionarmos como o
discurso midiatico afeta a construcdo das identidades raciais no contexto brasileiro. As
populacGes negra e indigena ainda sdo colocadas em uma zona do ndo-ser, 0 que conduz
a rejeicdo de suas caracteristicas fenotipicas (XAVIER, 2021).

Sendo assim, o nimero de campanhas publicitarias protagonizadas por pessoas
negras ainda é baixo no mercado brasileiro. Em 2019, 17% das pecas publicitérias
tiveram pessoas negras como centrais, porcentagem insuficiente quando consideramos
que 54% da populacdo nacional é composta por negros. Logo, podemos associar essa
auséncia a maneira como 0 racismo estd presente na sociedade brasileira. A raca é um
fator determinante nas relagfes sociais, uma vez que as caracteristicas fenotipicas séo
utilizadas para discriminar e negar direitos e oportunidades aos negros em nosso pais
(GOMES, 2005; JORGE, 2012). De acordo com Gomes (2005), o racismo no Brasil
baseia-se em uma constante contradi¢do, pois, a0 mesmo tempo em que a sociedade
tenta negar sua existéncia, as desigualdades no cotidiano, na educacao e nas relacées de
trabalho escancaram a discriminacao vivenciada pela populagéo negra.

Desse modo, a auséncia de pessoas negras como protagonistas de anuncios
publicitarios pode ser compreendida como consequéncia das representacdes pretendidas
pela classe dominante brasileira. Como destacam Mizan e Ferraz (2021), as imagens
podem ser entendidas como representacbes da realidade. Logo, o apagamento dos
corpos negros na midia busca o apagamento dos corpos negros na realidade, excluindo
pessoas negras nos niveis politico, ideologico, social e também estético (BONILLA-
SILVA, 1997; XAVIER, 2021).

Seguindo esse raciocinio, constatamos como 0 racismo constrdi 0s corpos negros
como impréprios e atribuem aos corpos brancos caracteristica de universalidade. Os
corpos negros, entdo, sdo designados a determinados locais, sejam eles concretos ou
subjetivos. Dentro dessa perspectiva, observamos como os materiais didaticos de lingua
inglesa sdo lugares onde o corpo negro estd apagado, seguindo a logica da
colonialidade.

Considerando que a lingua inglesa assumiu o lugar de lingua da civilizagdo e da
racializacdo (PENNYCOOK, 1998), podemos afirmar que o ensino de inglés esta

conectado a colonialidade do poder, visto que €é sustentado por politicas de
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colonialidade e imperialismo (NASCIMENTO, 2019). Por ser baseado na
colonialidade, também podemos argumentar que o0 ensino esta baseado na racializacao,
expressa principalmente pelo mito do falante nativo como uma pessoa branca oriunda
de paises do Norte Global.

Dessa forma, observamos como o ensino de lingua inglesa no contexto brasileiro
também pode gerar exclusdo (REIS; JORGE, 2020). De modo geral, podemos
problematizar que essa exclusdo é gerada ndo sé pelas condi¢des de acesso ao ensino
(REIS; JORGE, 2020), mas também pelas imagens e pelo conteldo apresentados nos
materiais didaticos. Para Nascimento (2019), os curriculos ndo acompanham
adequadamente as necessidades dos alunos e ndo consideram as identidades como
elemento relevante. A racializagcdo pode ser identificada nos materiais didaticos tanto
pela auséncia de pessoas negras (JORGE, 2012; FERREIRA, 2019) quanto pela
maneira como elas séo representadas, geralmente em posicoes de baixo prestigio social
(SANTOS; WINDLE, 2021).

Problematizar as imagens dos anuncios significa uma oportunidade de
compreender como o0s sentidos acerca das identidades raciais sdo construidos,
superando a visao universalista imposta pela colonialidade (MIZAN; FERRAZ, 2021).
Podemos questionar como a corporeidade esta representada nos anuncios e como ela é
percebida no cotidiano dos alunos. Quais elementos estéticos eles tém em comum? Sera
que, da mesma forma como é incentivado pelos textos, os alunos também nao sdo
coagidos as mesmas acoes, isto é, livrarem-se de seu cabelo natural e clarear a pele?
Mobilizar essas questbes pode ser uma forma de trazer o corpo de volta, isto é,
considerar os loci de enunciacdo e como 0s conhecimentos sdo produzidos a partir das
subjetividades (DUBOC; MENEZES DE SOUZA, 2021).

Tendo em mente as problematizacgdes feitas até 0 momento, precisamos enfatizar
que o trabalho com os elementos verbais dos anuncios ndo acontece dissociado das
imagens e ndo deve ser considerado um pretexto para a inclusdo na sala de aula. Como
destacam Reis e Jorge (2020, p. 52), “a partir do momento em que consideramos a
lingua como uma ferramenta ideoldgica, que separa grupos, precisamos considerar
também a maneira como seu estudo tem sido proposto nas escolas do nosso pais.” Dessa
forma, entendo a impossibilidade de “apenas ensinar gramatica” ou ser “apenas um(a)

professor(a) de inglés” (PENNYCOOK; PESSOA; SILVESTRE, 2016). Os elementos
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textuais e gramaticais precisam ser compreendidos partindo de uma perspectiva de
linguagem baseada no social, perpassada por relagdes de poder.

Assim, podemos pensar em propostas de trabalho orientadas pelos principios da
educacédo linguistica critica e baseadas em um entendimento de letramentos enquanto
projeto educacional. De acordo com Ferreira (2018), a educacdo linguistica critica
precisa estar atenta as identidades sociais e as praticas do cotidiano, visando a
constru¢do de praticas criticas por meio da linguagem. A autora pondera que “a
educacéo linguistica critica pode colocar em xeque o status quo, desconstréi discursos
racistas, homofdbicos, xenofdbicos, misdginos e classistas” (FERREIRA, 2018, p. 42).
Logo, dentro da perspectiva de Ferreira, podemos afirmar que o trabalho com as
imagens aqui apresentadas pode contribuir para contestar as representacdes acerca da
corporeidade negra e também reivindicar o lugar desses corpos nas praticas sociais, de
um ponto de vista politico, cultural e também identitario.

Nesse sentido, também podemos buscar em Paulo Freire (2013) reflexdes para
uma proposta pedagdgica critica e para a compreensdo do que buscamos com um
trabalho focado nos letramentos e, particularmente, no letramento visual. Freire nos
convida a pensar em uma educacdo que implique acéo e reflexdo sobre 0 mundo, pois
assim ocorrera a transformacéo. Logo, é importante termos em mente a necessidade de
uma pratica situada, que considere os contextos locais (DUBOC; MENEZES DE
SOUZA, 2021).

Além disso, também é importante ressaltar que uma atividade orientada para os
aspectos visuais ndo pode ter como objetivo final um consenso, isto €, eliciar uma
resposta correta dos alunos. Uma interpretacdo de letramentos criticos como projeto
educacional ndo se propbe a eliminar as diferencas (MONTE MOR, 2018), mas
compreende a leitura como um dissenso, como divergéncia entre produtores de
significacdo (MENEZES DE SOUZA, 2011). Logo, compreendendo as multiplicidades
de sentido possiveis, nos afastamos da colonialidade do saber (XAVIER, 2021) e nos
movemos em direcdo a novos sentidos. Compreender como 0 processo de racializacdo
ocorreu no contexto brasileiro e como ele esta presente nas praticas pedagdgicas é
fundamental para um projeto educacional antirracista.

Por fim, podemos pensar nos significados de “trazer o corpo de volta” (DUBOC;
MENEZES DE SOUZA, 2021). Nao se trata apenas de ver corpos negros em livros e

materiais de maneira descontextualizada, trazendo imagens de celebridades, por
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exemplo (JORGE, 2012; PINTO JR., 2020). Trata-se de permitir que os alunos
enxerguem a si mesmos como sujeitos complexos, dentro de uma perspectiva situada.
Em uma aluséo ao que Freire (2013) denomina corpos conscientes, enfatizamos que

toda producdo de conhecimento € historica e situada e, portanto deve ser corporificada.

Considerac0es finais

Buscamos ao longo do texto problematizar como imagens reais da midia podem
ser utilizadas nas aulas de lingua inglesa para discutir questdes raciais, focalizando a
corporeidade e as identidades negras dentro da perspectiva dos letramentos. Destacamos
a importancia de uma educacdo linguistica critica para o desenvolvimento de um
trabalho reflexivo e contextualizado.

Dentro da perspectiva de educacdo linguistica critica, este trabalho configura-se
como uma microacdo para a efetivacdo de um ensino de lingua inglesa antirracista. O
termo microacdo aqui é empregado com base na consciéncia de que o combate ao
racismo pode e deve ser feito em varias esferas ndo s6 educacionais, mas tambem na
sociedade de modo geral, especialmente em parceria com 0s movimentos sociais. Nesse
sentido, também temos em microacdo a no¢do de um trabalho colaborativo e reflexivo,
gue nado visa a prescricdo, mas apresenta-se como contribuicdo para o desenvolvimento
de estratégias de ensino e aprendizagem.

O trabalho com imagens nos permite compreender como a corporeidade e 0s
discursos acerca das identidades negras sdo construidos, possibilitando a
problematizacdo das perspectivas universalistas impostas pela branquitude e pela
colonialidade do poder. Além disso, observamos a importancia de mobilizar a
corporeidade nos processos de construcdo de sentidos, tanto pela presenca de imagens
nos materiais didaticos, quanto pelo estimulo da agéncia dos alunos, a partir de praticas
e problematizac6es situadas.

Desse modo, acreditamos que o sucesso de um ensino de lingua inglesa
antirracista depende do corpo: todos ndés somos corpos em movimento, em constante
reflexdo e mudanca no mundo. Contrariando a dualidade da modernidade de corpo
versus mente, ndo € possivel separar as identidades sociais, visto que estas sdo
maultiplas, dindmicas e complexas. Assim, considerar a posicionalidade e as maneiras

como esses corpos sdo/estdo sdo atitudes essenciais para questionar criticamente 0s
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lugares que ocupamos e como trilhamos as vivéncias que nos conduzem ndo sé pela

vida académica e praticas pedagogicas, mas também por nossos caminhos identitérios.
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