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Resumo: Sob a perspectiva da formacdo de professores em linguas estrangeiras, 0 presente
artigo tem como principal objetivo refletir sobre a relagdo entre a normativa educacional
vigente, mais precisamente a Lei 13.415, o espaco das linguas estrangeiras nas escolas e sua
correlagdo com a realidade sociolinguistica do estado de Santa Catarina. O debate se desenvolve
na esteira de postulados da Linguistica Aplicada critica e indisciplinar, bem como da
perspectiva glotopolitica, discorrendo sobre o percurso das linguas estrangeiras nos curriculos
escolares e sobre o plurilinguismo como realidade e como acao.
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Abstract: The current paper aims at considering the relation between the present educational
norm - concerning Law n.13.415 particularly - the importance given to foreign languages at
schools, and their correlation with the sociolinguistic reality in the state of Santa Catarina from
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Palavras iniciais

O cenario brasileiro mais recente fez emergir intensos debates nas escolas e
universidades, mais precisamente, neste Gltimo caso, nos cursos de licenciaturas. Tendo
vivenciado o fervor das discussées sobre novas normativas?, na fungdo de coordenadora

geral dos Cursos de Graduagdo em Letras Linguas Estrangeiras da Universidade Federal

! Doutora em Linguistica. Professora Associada do Departamento de Lingua e Literatura Estrangeiras
(DLLE), Programa de Po6s-graduagdo em Linguistica (PPGL), Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Pesquisadora da Catedra UNESCO em Politicas Linguisticas para o Multilinguismo, sede
UFSC.

% Tal como a Medida Proviséria n. 746, de 22 de setembro de 2016, a Lei 13.415, de 16 de fevereiro de
2017, convertida a partir da famigerada MP 746, a publicacdo da Resolucdo CNE n° 3, de 21 de
novembro de 2018 e a Base Nacional Comum Curricular.
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de Santa Catarina (alemao, espanhol, francés, inglés e italiano), o olhar para além da
minha lingua de trabalho (o espanhol, a saber) foi consequéncia inevitavel.

Como docente e coordenadora, questionava-me sobre as perspectivas que me
cabiam apresentar a licenciandos em Letras Alemé&o, Letras Espanhol, Letras Francés e
Letras Italiano na querela implicada naquele novo panorama, em que se alterava
substancialmente a Lei n. 9.394 e se revogava a Lei n. 11.161, atingindo-nos em cheio
enguanto professores de outras linguas que nao o inglés.

Esse novo cenario aparece problematizado na se¢do adiante, na qual, mesmo
consciente da possibilidade de incorrer na repeticdo, proponho uma exposi¢céo sobre o
percurso das linguas estrangeiras enquanto disciplina escolar no Brasil. Tal
apresentacdo serve de pano de fundo para algumas questdes sobre as quais venho
discutindo, desde entdo, com licenciandos da area de Letras Linguas Estrangeiras, na
sala de aula e fora dela: “E quando foi que os documentos normativos nos
favoreceram?” “Em que momento fomos, de fato, reconhecidos e valorizados nos
desenhos curriculares? “Quantos de vocés que ja sdo professores tiveram voz em um
conselho de classe sem que antes tivessem que se impor?” “Quando nos foi possivel
deixar de ser resisténcia?”

Resisténcia e transgressao parecem ser temas da contemporaneidade, uma
agenda necessaria em todos os &mbitos de minorias e de minorizagdes, por isso cabem
bem neste debate. Esta € uma das razbes pelas quais este estudo se assenta em
postulados da Linguistica Aplicada critica e indisciplinar (MOITA LOPES, 2006;
PENNYCOOK, 2006; KLEIMAN, 2013 e outros), buscando dialogar com as novas
demandas e cenarios ao questionar homogeneizagdes, modelos globalizantes e
hegemonias.

Assumindo que a prescricdo de uma Unica lingua estrangeira no curriculo
escolar, por mais bem intencionada que pareca ser, € também um ato que solidifica
hegemonias, e reconhecendo, portanto, que todo tipo de ato sobre a linguagem € um ato
politico, acionamos também para o debate a perspectiva da Glotopolitica (GUESPIN;
MARCELLESI; 1986; LAGARES, 2018).

Fundamentado nesses olhares, o estudo aqui proposto parte da consideracdo da

realidade plurilingue do estado de Santa Catarina e suas repercussdes no contexto
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escolar. Para tanto, analisa-se o material compartilhado pela coordenacdo de linguas
estrangeiras da Secretaria de Estado da Educacdo (SED — SC), o qual informa sobre (i)
0 cenario das linguas estrangeiras ofertadas como disciplina nas escolas da Rede e
numero de matriculas, e (ii) a demanda por ampliacdo do atendimento de uma segunda
lingua estrangeira (para além do inglés) nas escolas, considerando a composigdo étnica
da regido. A questdo a guiar a reflexdo aqui proposta concernente a 0 que pode ser dito
sobre a relacdo politica educacional vigente, referente ao espaco das linguas
estrangeiras, e a realidade sociolinguistica do estado de Santa Catarina volta-se
sobretudo a licenciandos, professores e pesquisadores preocupados com 0 espaco da
pluralidade linguistica na educacéo regular.

1. As linguas estrangeiras no cenario escolar brasileiro: historico e debates

Na introdugdo deste estudo, sinalizam-se os embates sobre as linguas
estrangeiras (LE) no cenério brasileiro da formacao bésica o que talvez tenha passado a
falsa impressdo de uma atualidade dos fatos. Retomando estudos amplamente citados
em discussfes sobre a tematica em tela (PICANCO, 2003; LEFFA, 1999 e outros),
busca-se discutir nesta secéo o historico da realidade das linguas estrangeiras, com foco
sobre as linguas modernas.

Concernente ao historico das linguas estrangeiras modernas na educacdo formal
no Brasil, apenas no final do século XVIII, o latim passa a competir espaco com uma
nova lingua estrangeira. Integra-se ao curriculo, naquela ocasido, a lingua francesa, a
qual gozava de prestigio ao mesmo tempo em que era relacionada a “libertinos, impios e
ateus” — a lingua que servia de veiculo aos ideais revolucionarios (PICANCO, 2003, p.
27). Cabe ainda citar que esse espaco no ensino brasileiro ndo se desloca da realidade
para além de nossos territdrios. Segundo Janson (2015, p. 246), ja no século XVII, o
francés havia garantido a posicao de lingua internacional, a causa da “forca cultural e
politica da Franca, especialmente durante o longo reinado de Luis XIV”. Ao longo do
século XVIII, a Franca manteve sua influéncia, mas perdia seu poder politico em
consequéncia das guerras napolednicas. Ainda que, a partir de 1815, a Franca deixa de
ser um “pais excepcional” — nos termos de Janson —, o francés conservou seu status de
lingua internacional por muito tempo, sendo veiculo da diplomacia por todo o século
X1X e comego do século XX (JANSON, 2015).
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Voltando a terras brasileiras, no inicio do século XIX, com a chegada da Familia
Real (1808) e com o Decreto de 22 de junho, sancionado por D. Jodo VI, instituiam-se
as disciplinas de inglés e francés, buscando atender as dindmicas socioecondmicas
relacionadas a abertura ao comércio estrangeiro. Quase trinta anos depois, a criagcdo do
Colégio D. Pedro Il (em 1837) vem reforcar o espaco para as linguas estrangeiras
modernas, dando-lhes status semelhante ao das linguas classicas em periodos anteriores
(LEFFA, 1999). Segundo Picanco (2003), no curriculo do Colégio Pedro Il, o francés
estava presente do primeiro ao sétimo ano, o inglés do segundo até o Gltimo ano, e o
alemdo do terceiro até o sétimo ano. Em relacdo a lingua espanhola, a partir da Lei
3.674, de 7 de janeiro de 1919, que, em seu Art. 2°., orientava ao subsidio a institutos de
Ensino para a criacdo da disciplina de espanhol como ato de reciprocidade a politicas
uruguaias, abria-se, naguele mesmo ano, o primeiro concurso para essa area — situacao
reconhecida como a introducéo oficial do Espanhol no sistema educacional brasileiro.
Analisando esse periodo, Leffa (1999) sinaliza em quadros a queda gradual no prestigio
das linguas estrangeiras na escola no Brasil Império, refletida na reducdo da carga
horéria destinada a essas disciplinas ao longo do periodo de 1855 a 1881, orientada por
leis, decretos e portarias.

Nos primeiros anos do Brasil Republica, o que se conhece relativo as linguas
estrangeiras € a presenca do francés, do inglés e do alemé&o no curriculo do primeiro ao
sétimo ano — linguas de destaque internacional, conforme sinalizado em passagens
anteriores neste texto. Leffa (1999) assinala que, especialmente com a reforma de
Fernando Lobo (1892), a carga horaria destinada ao ensino das linguas passa a ter uma
reducdo expressiva: “das 76 horas semanais/anuais em 1892, chega-se em 1925, a 29
horas, 0 que é menos da metade” (LEFFA, 1999, p. 15). Ainda nos passos desse autor,
sobre as linguas presentes nos curriculos, percebiam-se algumas alteracdes: (i)
desaparecia o ensino do grego, (ii) o italiano ja ndo era obrigatdrio, deixando, por
consequéncia, de ser oferecido em muitos cenarios e (iii) passava-se a ofertar
exclusivamente o ensino do inglés e do alem&o (o aluno cursava uma ou outra).

No inicio da terceira década do século XX, com a reforma de Francisco de
Campos em 1931, passava-se a atribuir maior énfase as linguas modernas, ndo pelo

acréscimo de carga horéaria, sendo pela reducdo da carga-horaria do latim. Segundo

Revista Porto das Letras, VVol. 07, N° 01. 2021
Trilhas linguistico-literarias: conexdes e fendmenos fronteiricos



405

Picanco (2003), referente ao ensino das linguas, em Humanidades, estudavam-se a
lingua vernacular (portugués), o inglés e o latim; o alemédo passava a ser facultativo e o
italiano deixava de formar parte do quadro de disciplinas.

Poucos anos depois, 0 regime autoritario do Estado Novo, implantado por
Getulio Vargas através do golpe de estado de 10 de novembro de 1937, d& novas vistas
ao cenario das linguas estrangeiras no Brasil. Nos termos de Picanco (2003), a educacao
representava um caminho a modernidade, compreendida a luz do modelo de
desenvolvimento europeu e estadunidense, instaurando-se, a0 mesmo tempo, um
movimento de promocdo do sentimento de identidade nacional fortalecido pela e na
elite. Era ocasido, portanto, de legitimacdo de uma lingua nacional em detrimento das
diversas linguas faladas no pais (autoctones e aloctones, por exemplo). A ampliacdo das
escolas que veio de mdos dadas com a ideologia e os esforcos da padronizacao
submetia-se a0 modelo nacionalista, com orientacGes ministeriais pelo ensino do
contetdo nacional, de seus personagens e de suas instituicdes. A liberdade de col6nias
de imigrantes (alemdo e italiana, por exemplo), em termos linguisticos e culturais, se vé
ameacada, ao tempo em que, para esse regime e sua ideologia nacionalista, essas
comunidades e suas praticas representavam ser uma ameaca a Seus propositos.
Fechavam-se escolas em territorios de col6nia, proibia-se 0 ensino na lingua de
imigracdo praticada na localidade e instaurava-se a alfabetizagdo exclusivamente em
lingua portuguesa; sem duvida um momento opressor que deixou fortes marcas na
histéria dos individuos desses territorios brasileiros, mas que nao foram capazes de
suprimir em absoluto suas caracteristicas linguisticas e culturais — como veremos
adiante, ao tratar do cenario das linguas estrangeiras em Santa Catarina.

Ainda no periodo do Estado Novo, no intenso intento de promover uma
identidade patriota e nacionalista, a Reforma de Capanema instituida no ano de 1942
vem coroar o0 autoritarismo do sistema de governo da ocasido, a0 mesmo tempo em que
democratizava o ensino, com o grande mérito, segundo Leffa (1999), de atribuir o
mesmo status a todas as modalidades de ensino. Com vistas ao propdsito de oferecer
uma formacéo geral, o curso secundario passa a ser dividido nos ciclos ginasial (com
duracdo de quatro anos) e o colegial (com duracdo de trés anos). Este segundo

apresentava duas ramificagOes: a classica, com énfase tanto sobre as linguas classicas
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como as modernas, e o cientifico, com énfase sobre os campos cientificos da
matematica, fisica, quimica e biologia. Por influéncia das Humanidades, o latim passa a
ser ensinado nas quatro series do ginasio, sem com isso fazer com que as linguas
estrangeiras modernas perdessem seu valor no curriculo escolar. Contudo, como
assinala Picango (2003, p. 32), uma das grandes perdas promovidas ndo simplesmente
pela reforma, mas pela politica do Estado Novo foi a exclusdo da lingua alema “do
curriculo oficial das escolas secundarias equiparadas ao Colégio Dom Pedro I, como o
Colégio Estadual do Parana.” — como aludido, havia um cenario politico a que se
vinculava essa orientagéo.

A Lei de Diretrizes de Bases, publicada em 20 de dezembro de 1961 (LDB n°
4.024/61), mantinha a divisao entre ginasial e colegial e propunha a descentralizacdo do
ensino a partir da criacdo do Conselho Federal de Educacgdo, constituido por 24
membros nomeados pela Presidéncia da Republica (LEFFA, 1999). Dessa realidade,
resultam mudancas, como: (i) entre as disciplinas obrigatérias de Nucleo Comum,
encontravam-se portugués, historia, geografia, matematica, ciéncias e educacéo fisica;
(ii) o latim era excluido do curriculo, mas, junto a outras disciplinas como filosofia e
sociologia, poderia ser ofertado a depender da escolha dos conselhos estaduais e da
realidade da escola (como a disponibilidade de professor); e (iii) orientava-se para a
oferta de uma lingua estrangeira nas escolas onde fosse possivel ser ensinada; (iv) o
francés, quando ndo retirado, tinha sua carga semanal reduzida; e (v) o inglés ndo sofria
grandes alteracdes (LEFFA, 1999; PICANCO, 2003). Nos termos de Leffa (1999), a
Lei de 1961 marca o inicio do fim dos anos dourados das linguas estrangeiras nas
escolas, reduzindo seu espago a menos de 2/3 comparado ao periodo da Reforma de
Capanema — na contramdo, inclusive, do cenario mundial em que se verificava a
expansdo das linguas estrangeiras.

Publicada a Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, tem-se como uma das grandes
alteragOes a redugédo de 12 para 11 anos de ensino: o entdo Primeiro grau com o0ito anos
de duracdo, e 0 Segundo grau com trés. No que diz respeito as linguas estrangeiras,
Leffa (1999) adverte que estas ndo ficaram a margem dos impactos da reducdo de um
ano de escolaridade somado ao fato de se introduzir a habilitacdo profissional. A lingua

estrangeira, entdo, passa a ser orientada como um “acréscimo” dentro das condigdes de
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cada estabelecimento. A disciplina, que ja ndo se encontrava entre as prioridades do
ensino regular, entra em expressivo declinio: “muitas escolas tiraram a lingua
estrangeira do Primeiro grau, e, no Segundo grau, ndo ofereciam mais do que uma hora
por semana, as vezes durante apenas um ano” (LEFFA, 1999, p. 19). Numerosos
estudantes passaram por toda a formacéo regular sem nunca terem visto a disciplina de
lingua estrangeira.

A lingua inglesa entrava como componente curricular obrigatério, acarretando
um apagamento de outras linguas como o francés, o espanhol e o italiano. Essa
realidade, obviamente, ndo se deslocava dos interesses politicos de um pais que vivia
sob a ditadura do regime militar, com lagos econd6micos muito estreitos com os Estados
Unidos da América.

Pouco mais de duas décadas depois, publica-se a Lei de Diretrizes e Bases n.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, alterando a terminologia da Educacdo Basica, que
passava a se estruturar pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental obrigatorio (com
nove anos) e Ensino Médio (com trés anos). A lingua estrangeira se configura como
disciplina obrigatoria nos curriculos do Fundamental Il e do Ensino Médio. Podemos
assinalar duas novidades na reforma: (i) a orientacdo para a oferta de uma lingua
estrangeira de carater obrigatdrio nos niveis Fundamental e Médio, e outra de carater
opcional neste Gltimo; e (ii) a abertura para a escolha regional e/ou institucional da
lingua estrangeira a compor seu curriculo, a depender das possibilidades da instituicéo.
N&o queremos passar por esse cenario com a ingenuidade de acreditar que era esse o
espaco que faltava para as linguas estrangeiras finalmente se legitimarem nos curriculos
escolares. Na préatica, a mudanca nédo foi expressiva. Contudo, ndo podemos ignorar que
0 amparo legal fez emergirem diferentes movimentos em favor de uma realidade mais
plurilingue no palco escolar — tema que retomaremos adiante neste texto.’

Neste ciclo das LDBs, através da publicacdo da Lei 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, da Base Nacional Comum Curricular e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio (DCNEM), o ultimo nivel da Educacdo Bésica passa de uma carga

® Entre as mudangas acarretadas pela reforma de 1996, podemos citar a publicacéo da Lei 11.161, de 05
de agosto de 2005, que orientava para a oferta do ensino da lingua espanhola, com carater obrigatério
pela escola e de matricula facultativa para o aluno, cuja implantagdo seria gradativa até concluir-se dentro
do periodo de cinco anos — realidade que, na pratica, nunca aconteceu efetivamente.

Revista Porto das Letras, VVol. 07, N° 01. 2021
Trilhas linguistico-literarias: conexdes e fendmenos fronteiricos



408

horaria minima anual de 800 para 1000 horas (como minimo) e 1800 horas (como
méaximo). No que concerne a linguagens, no Art. 35-A § 3° para além da lingua
portuguesa, assegura-se as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas
linguas maternas. Referente a lingua estrangeira, a disciplina encontra seu espacgo
afiancado do 6° ano do Ensino Fundamental até o final do Ensino Médio — sete anos,
portanto —, com uma carga horaria minima de 80 horas por ano.

O extenso debate sobre a Lei em questdo, que inicia, na verdade, desde a
divulgacdo da Medida Provisoria n° 746, de 2016, assenta-se em varias polémicas
relacionadas aos impactos sobre as Licenciaturas, entre ela a que aqui se destaca: o
espaco de outras linguas estrangeiras para além do inglés no &mbito da Educacédo
Bésica. Melhor contextualizando, a referida Lei, altera substancialmente a Lei n. 9.394 e
revoga a Lei n. 11.161 (popularmente conhecida como a Lei do Espanhol, comentada
em nota de rodapé anteriormente neste texto). No que concerne ao ensino das linguas
estrangeiras, os curriculos do Ensino Fundamental (a partir do sexto ano) e do Ensino
Médio passam a incluir, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa, como antes
mencionado, podendo serem ofertadas outras linguas neste Gltimo nivel em carater
optativo — preferencialmente o espanhol, segundo a Lei 13.415 e a BNCC.

Esse novo cenario normativo reproduz o que Rodrigues (2010) discute como
desoficializacdo das linguas estrangeiras repercutido ha décadas na legislacao brasileira,
legitimando uma cisdo entre o ensino de linguas estrangeiras e os contetdos curriculares
do ensino regular — nos termos da propria autora.

Para resumir esse percurso histérico sobre as politicas relacionadas as linguas
estrangeiras no ensino regular, vale recorrer ao que observa Rodrigues (2010, p. 298)
em sua tese doutoral sobre o fato de que

até a legislacdo de 1942, o Estado se encarregava de fazer constar tanto a
obrigatoriedade quanto a quantidade e especificacdo das linguas que comporiam a
grade curricular do sistema educacional brasileiro — expressos pelas listas de
disciplinas que fariam parte dos diferentes niveis de ensino. A LDB DE 1961, no
entanto, opera no sentido contrario ao dessa memodria ja constituida, produzindo o
apagamento das linguas estrangeiras e dando inicio ao que interpretamos como um
processo de desoficializacdo de ensino de linguas no contexto escolar.

Na interpretacdo dessa mesma autora, o fato de a LDB de 1996 deixar a cargo da

comunidade escolar a escolha de pelo menos uma lingua estrangeira moderna acabou
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por cristalizar as indeterminacdes da textualidade juridica concernente as linguas
estrangeiras no curriculo escolar. Embora ndo estando em pleno acordo com esta
interpretacdo especifica — dado o fato de aqui se ler positivamente a obrigatoriedade da
lingua estrangeira nos curriculos sem impor uma ou outra —, concilio-me a leitura de um
processo de apagamento e de desoficializacdo da disciplina no ambito das
regulamentagfes nacionais. O que podemos observar nas normativas séo avangos quase
imperceptiveis e retrocessos constantes — bastaria comparar o real espago das linguas
estrangeiras nos curriculos de cumprimento obrigatdrio nas ultimas décadas, o que sem
davida tem contribuido para questionamentos sobre o sucesso da disciplina. Sem me
ater a essa problematica que, por si, merece longa discussdo, passo adiante a
contextualizagdo do campo tedrico em que se fundamenta este debate.

2. Um olhar transgressivo sobre a questao

Com a expectativa de que a secdo anterior tenha fornecido pistas suficientes
sobre os lugares de poder e conflito relacionados ao espaco das linguas no contexto
escolar, fazendo refletir projetos e interesses politicos, ndo me eximo do compromisso
com a investigacdo critica e assumidamente ideoldgica. Em outros termos, na esteira de
uma Linguistica Aplicada critica, transgressiva e indisciplinar — nos passos de Moita
Lopes (2006), Pennycook (2006) e Kleiman (2013) — como formadora de formadores,
precisamente de futuros professores de linguas estrangeiras, ndo abro mao do direito de
questionar um modelo globalista e controverso, desviando-me, portanto, do que
Pennycook (2006, p. 69) trata como hipocrisia do avestruzismo liberal, que se recusa a
considerar questBes sociais e politicas mais amplas. Em consonancia com Moita Lopes
(2006, p. 103), reafirma-se que “nao ha lugar fora da ideologia e ndo ha conhecimento
desinteressado” — postulado que aqui se busca sustentar com senso de responsabilidade
e ética, sensivel a questdes da pluralidade linguistica.

Uma vez coligada a uma perspectiva de inser¢cdo do processo investigativo no
movimento politico da sociedade, também nos passos de Kleiman (2013), o debate aqui
instaurado se posiciona criticamente em relacdo ao poder hegeménico atribuido a uma

lingua, do qual decorre, ndo ao acaso, a minorizacdo e/ou 0 apagamento de outras
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linguas ressoadas nos diferentes contextos do Brasil, em termos geografico e socio
historico.

Conforme mencionado na secdo anterior, no cenario normativo atual, aponta-se
apenas o inglés como lingua estrangeira de oferta obrigatoria no Fundamental Il e
Ensino Médio. Em conformidade com a Lei 13.415, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) assume que a aprendizagem da lingua inglesa oportuniza “novas formas de
engajamento e participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado
e plural, em que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais,
nacionais e transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditorias”, permitindo a
ampliacdo de possibilidades de interagdo e mobilidade, bem como contribuindo para “o
agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa.” (BRASIL,
2019, p. 241).

A expressiva difusdo de fronteiras e a mobilidade cada vez mais frequente e
acelerada, somadas a realidade de diferentes territorialidades do inglés, parece conduzir
0 documento a um discurso que se distancia de terminologias polémicas como a de
“lingua global”, optando pela locu¢do “lingua franca”, que, segundo o documento,
assinala para uma lingua que nao pertence ao ‘“estrangeiro’, oriundo de paises
hegemonicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido. Ainda nos termos do
referido documento, o termo “lingua franca” acolhe e legitima “os usos que dela fazem
falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertorios linguisticos e
culturais” (BRASIL, 2019, p. 241). Embora legitima a enunciacdo em favor da
“educagdo linguistica voltada para a interculturalidade, isto é, para o reconhecimento
das (e o respeito as) diferengas”, promovendo “a reflexao critica sobre diferentes modos
de ver e de analisar o mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo” (p. 242), as questdes que se
colocam sdo: (i) o que de fato se muda no ensino e na aprendizagem da lingua inglesa
no contexto da educacdo formal? (ii) A bem-intencionada ideologia da lingua franca,
voltada a interculturalidade, dara conta, efetivamente, da ampliagdo de possibilidades de
interacdo e mobilidade e o exercicio da cidadania ativa, como o proprio documento
assinala? (iii) A carga-horaria de 80 horas para cada ano sera de fato suficiente para o
alcance das competéncias previstas pela BNCC/Ensino Fundamental referente a essa

disciplina, tal como a de “elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua
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inglesa, usados em diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo
pais, de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar 0s usos
heterogéneos, hibridos e multimodais.” (BRASIL, 2019, p. 246, grifos meus)? Nao é de
interesse desta discussdo responder a essas questdes, sendo sinalizd-las a guisa de
provocacao para debates futuros sobre a eficacia da “oficializacdo” de uma lingua no
ensino regular sem considerar outros fatores que vém contribuindo para a constatada
auséncia de competéncia linguistica em lingua estrangeira de egressos da Educagéo
Basica das redes publicas e privadas, como é o caso do reduzido tempo de aula
destinado a essa disciplina.

Conforme sinalizado em paragrafos anteriores, a utilidade da lingua inglesa na
comunicacdo internacional é uma realidade do mundo atual, no qual se intensificam as
mobilidades, as transacGes e relacdes internacionais. Em suma, um movimento
globalizante e globalizador que se caracteriza, inegavelmente, também pela hegemonia
mundial da lingua inglesa. Se é inegavel essa realidade, é igualmente inegavel que a
supremacia linguistica, seja do inglés como lingua hipercentral, ou do espanhol e do
chinés como linguas internacionais/supercentrais,” comprime o espaco e o tempo de
outras linguas. Logo, € plausivel admitir que a globalizacdo das linguas € um fendmeno
complexo e ambiguo, de que ndo se desvinculam movimentos e agdes das diferentes
comunidades. A outra face da globalizacdo é a reivindicacdo das identidades culturais
locais, ou seja, a concomitancia entre os processos de globalizacdo e de localizacéo, —
debatido a luz do conceito de glocalizacdo (ROBERTSON, 1995).

Poderiamos alongar-nos na exemplificacdo de diversos atos de resisténcia
situados no cenario da linguagem, como o caso da educacdo intercultural bilingue
reivindicada por povos indigenas de diferentes paises hispano-americanos (WALSH,
2009), o engajamento pela oficializacdo de linguas indigenas em contexto de forte
ideologia do monolinguismo nacional (OLIVEIRA, 2007), os debates em favor do
plurilinguismo no campo da ciéncia (HAMEL, 2013), entre outros. Um pouco mais
préximo do que se esta tratando neste texto, Kleiman (2013), voltada a uma agenda que

* Sobre o conceito de linguas hipercentral, supercentral, nacional de primeiro e segundo graus, regionais e
locais, recomenda-se leitura do modelo gravitacional exposto por Calvet (1999).
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possa questionar os modos de receber, traduzir e fazer circular epistemologias do Sul e
em defesa de um projeto de modernidade e descolonialidade no espaco universitario (e
para além dele), faz mengdo sobre “uma luta concreta, ja antiga (...) pelo direito de
escolher a nossa lingua de expresséo” (KLEIMAN, 2013, p. 55, grifo meu). Conectada
a realidade local, a autora adverte que o direito de escolher entre a lingua local ou a
lingua hegemonica da ciéncia, o inglés, deve “estar temperado pelo imperativo ético de
atender as necessidades comunicativas da maioria que nos escuta ou I€, na periferia em
relacdo ao centro.” (KLEIMAN, 2013, p. 55). Na nota de rodapé da mesma péagina,
Kleiman ilustra a questdo a partir da escolha de um pesquisador brasileiro em apresentar
sua fala em inglés a uma plateia dele conterrdnea que, em sua grande maioria, ndo
consegue acompanhar uma palestra nesse idioma.

No apogeu dos esforcos pela internacionalizacdo universitaria, esta tem sido,
lamentavelmente, uma realidade frequente: presenciar auditorios repletos de graduandos
que ndo conseguem acompanhar com suficiéncia uma palestra em lingua inglesa, seja
ministrada por um convidado internacional, seja ministrada por um brasileiro
desavisado que compreende a internacionalizagdo como um espaco de reforcos a
ideologia da lingua global, um global, cabe frisar, que ndo insere grande parte da
populacdo académica brasileira, que, muitas vezes, ndo insere nem mesmo aqueles que
enunciam essa locugdo (OLIVEIRA; JENOVENCIO; TISSIER, 2017a; 2017b). Como
professores de lingua estrangeira, nossa agenda, portanto, € reivindicar espagos: espagos
efetivos da disciplina, espacos que reconhecam o mundo plurilingue e multicultural em
gue vivemos, espacos que acolham a diversidade de interesses e saberes, espacos que
permitam a coexisténcia entre o local e o global.

Ainda sobre a polémica em relacdo ao ensino do inglés, recuperamos 0s
questionamentos propostos por Rajagopalan (2013, p. 157-158): por que ensinar a
lingua inglesa? Por que é do interesse do cidaddo brasileiro dominar o inglés? A
resposta direta vem do proprio autor: “por bem ou por mal, a lingua inglesa ¢ a que mais
circula no mundo” (p. 158). Os argumentos do autor, sob o viés do alcance internacional
do inglés, pautam-se no que ele assume ser de interesse da maioria: “uma proposta de
politica nacional, com recursos do erario publico, ndo pode se pautar pelos interesses
especificos de uma pequena minoria” (RAJAGOPALAN, 2013, p. 159). Mesmo com

Revista Porto das Letras, VVol. 07, N° 01. 2021
Trilhas linguistico-literarias: conexdes e fendmenos fronteiricos



413

certa consonancia com tal leitura, ndo deixo de interrogar sobre a pertinéncia de
apagarmos o local a favor de uma politica nacional, de olharmos para o que o autor
considera ser a “coletividade” e negarmos as coletividades mais locais (aparentemente

entendidas pelo autor como “individualidades™). Nas palavras do autor,

é preciso parar de ver a questao toda apenas do ponto de vista estritamente pessoal e
individual para pensar na coletividade (sem negar, € claro, o direito que o individuo
sempre tem de perseguir suas préprias metas, de inclusive remar, se for o caso,
contra a maré)”. (RAJAGOPALAN, 2013, p. 159, grifos meus).

O periodo entre parénteses na citacdo faz entrever que o autor antecipa uma
interpretacdo plausivel de que seus argumentos podem colocar em Xxeque os direitos
individuais, o que nos soa, em certa medida, conflitante: de que forma € possivel
conciliar uma politica nacional com os direitos individuais quando em referéncia a um
mesmo episddio?

E conveniente destacar que o debate aqui proposto em nenhuma medida
pretende negar a utilidade do inglés no cenario mundial. N&o se trata de questionar o
ensino (efetivo) dessa lingua na Educacdo Basica. Ndo se trata de “nadar contra a
maré”, até mesmo porque, tanto em termos naturais como ideologicos, a maré é
instavel, nunca estatica; também porque, sob uma perspectiva poés-moderna a que me
afilio, convém buscar desvencilhar-se da l6gica exclusiva (do isto ou aquilo), dos
binarismos, enfim.

Por uma agenda de pesquisa que dialogue, inverta e cruze fronteiras, nos termos
de Kleiman (2013), coloco em debate o discurso da lingua global. Em ocasifes
anteriores, assumiamos, nos passos de Pennycook (1994), que a compreensao do inglés
como lingua natural, neutra e benefica formava parte do imagindrio comum
(OLIVEIRA; JENOVENCIO; TISSIER, 2017a; 2017b). Contudo, considerar
disseminacédo da lingua inglesa (i) como natural implica ignorar suas for¢as histéricas
atreladas a interesses especificos; (ii) como neutra, implica rejeitar que seu status é
superior cultural, politica e economicamente; e (iii) como benéfica implica ignorar as
diferentes relagOes desiguais de recursos, cultura e conhecimento (PENNYCOOK,
1994, p. 24). Logo, a luz do que discute o autor, é preciso compreender que a lingua

inglesa funciona dentro das relagdes globais de poder.

Revista Porto das Letras, VVol. 07, N° 01. 2021
Trilhas linguistico-literarias: conexdes e fendmenos fronteiricos



414

Também é importante ndo estarmos ingénuos ao fato de que o discurso da lingua
global tem muito mais a ver com interesses econdmicos e disputas de poder do que com
preocupacdes de comunicacdo ou essencialmente linguisticas. Rajagopalan (2013, p.
155), inclusive, lembra que “o inglés ha muito tempo deixou de ser mais uma lingua
para se transformar em uma commodity supervalorizada mundo afora”. Esses direitos
“conquistados” sem qualquer pacificidade, prossegue o autor, parece ter seu marco no
pos-guerra, em que a Gra-Bretanha, frente ao declinio de seu império e consequente
empobrecimento, engajou-se no projeto “de espalhar a lingua inglesa ao redor do
mundo, ja que a lingua se transformara em algo bem mais precioso do que o petréleo do
mar do Norte.” (RAJAGOPALAN, 2013, p. 155). De forma complementar, sobre a
historicidade do apogeu da lingua inglesa, Janson (2015, p. 248) alude que, com o fim
do periodo imperial, a politica econdmica passa a ser assumida pelos Estados Unidos, e,
a galope, a lingua inglesa “foi propelida por toda a Europa gracas a assisténcia
econdmica estadunidense.”

Nesse prisma, importa observar que a atencdo creditada a lingua inglesa ocorreu
ndo pela sua disseminagdo pelos paises colonizados, mas pelo poderio econémico e de
prestigio que representa. Nesse sentido, é preciso atentar para discursivizacdo da lingua
internacional, como um sistema de poder-saber que carrega e produz determinadas
hierarquias, uma vez que pode funcionar como uma instancia regulamentadora do fluxo
de pessoas, disseminacdo do capitalismo, dominancia midiatica norte-americana, entre
outros (PENNYCOOK, 1994, p.13).

Como sumula dos recortes teoricos acionados até aqui, assume-se que, COmMo
formadores de docentes, como professores de lingua estrangeira, temos como agenda de
debates a reivindicacdo de espacos efetivos da disciplina de LE, espagos que
reconhecam o mundo plurilingue e multicultural em gque vivemos, espacos que acolham
a diversidade de interesses e saberes, espacos que permitam, afinal, o didlogo e as

tensdes entre o local e o global.

3. Por uma agenda plurilingue no espaco escolar
Uma vez coligada a uma perspectiva de insercdo do processo investigativo no

movimento politico da sociedade, no caminho que nos aponta Kleiman (2013), o debate

Revista Porto das Letras, VVol. 07, N° 01. 2021
Trilhas linguistico-literarias: conexdes e fendmenos fronteiricos



415

que aqui se instaura busca se comprometer com o reconhecimento e a legitimacdo da
pluralidade linguistica no contexto escolar. A Linguistica Aplicada, como espago de
investigacdo, formacdo e reflexdo, encontra-se “em posi¢ao ideal para visibilizar ¢
entender resisténcias (ou ainda as reexisténcias)” (KLEIMAN, 2013, p. 53) de grupos e
realidades que produzem novos saberes num processo de transformacdes do global pelo
local.

Nesse prisma, a imensa territorialidade brasileira envolve diferentes grupos e
processos na sua composicdo sociolinguistica. Apesar do mito instaurado sobre um
monolinguismo nacional (CAVALCANTI, 1999; FARACO, 2016), que minoriza as
diferentes linguas ou definitivamente as apaga, o Brasil é um pais reconhecidamente
plurilingue, constituido a partir de distintas linguas indigenas, linguas de imigracéo,
linguas de fronteira e pela lingua da comunidade surda — a Lingua Brasileira de Sinais.
A escola é, sem duavida, o locus da convergéncia, da dispersdo e da tensdo dessa
diversidade; é o lugar proficuo para este debate e para acdes a ele relacionadas e dele
decorrentes.

Assim, nos passos de Kleiman (2013, p. 56), “como atores de mudancas,
precisamos de um forte embasamento em lugares e acdes concretas”, e, na esteira desse
apelo, propbe-se, nesta secdo, sinalizar cenarios e acles concernentes a realidade
plurilingue do contexto a que se volta esta discussdo: o estado de Santa Catarina. A
perspectiva aqui assumida € de um trabalho em linguistica consciente de seu papel
enguanto agente na e sobre a realidade social, que assume a linguagem e a ciéncia que a
ela se dedica como pratica social, a luz do que também postula Rajagopalan (2003, p.
126).

Ao assumir a lingua como um fendmeno eminentemente social, uma realidade
revestida de consciéncia e ideologias, perpassada, promovida ou derrocada por acoes
politicas — em suma, ao colocar em tela a interseccdo entre o linguistico e o politico —,
integro-me, ademais, ao corpo dos estudos glotopoliticos, visibilizando que as
hegemonias ndo estavam ai desde sempre, sem a incidéncia de agentes vinculados a
distintos espacos sociais.

Reivindica-se também esse espaco pelo questionamento aqui proposto sobre a

minorizacdo das linguas estrangeiras nas normativas que regem a disciplina no espaco
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escolar e por assumir que todo tipo de decisdo sobre a linguagem tem efeitos
glotopoliticos, nos termos de Guespin e Marcellesi (1986, p. 5-6).

Para Guespin e Marcellesi (1986, p. 6), resenhados também pela recente
publicacao sobre o tema de Lagares (2018), “uma politica democratica da lingua exige
uma informagdo linguistica em duas dire¢des”: por um lado, 0s agentes que tomam
decisBes sobre as linguas precisam envolver seus usuarios tanto nos debates como na
implementacdo, dado o fato de a lingua ndo se deslocar das praticas sociais e das
questdes identitarias; por outro, os usuarios devem elaborar suas representacdes sobre a
linguagem a partir de elementos capazes de abalar certezas demasiadamente comodas
do pseudo “bom-senso”. Em sec¢des sequentes, os autores convidam a linguistica a
engajar-se nesses debates glotopoliticos®, chamado a que este estudo tenta atender.

Seguindo a direcdo desses postulados, passamos a refletir sobre o locus da
pesquisa. Santa Catarina é um estado limitrofe com o estado argentino de Missiones,
realidade da qual decorre a situacdo de contato linguistico entre falantes de no minimo
duas linguas, portugués e espanhol. Para além da regido de fronteira, o espanhol é uma
lingua bastante presente no territdrio catarinense, haja vista a expressiva presenca de
argentinos, uruguaios, paraguaios, chilenos e outros hispano-americanos que circulam
no estado em época de veraneio ou que aqui escolheram estabelecer residéncia
(OLIVEIRA; JENOVENCIO; TISSIER, 2017a; 2017b; JENOVENCIO, 2018). O
cenario politico venezuelano é também fator que tem contribuido para a ampliacdo da
presenca hispano-falante no estado em discussdo. Na atualidade, ha que se considerar,
também, a chegada de haitianos no estado em decorréncia de uma migracdo forcada,
impulsionada, especialmente, pelo terremoto devastador de 2010. As mudangas no
cenario local (ndo apenas), fazem com que, desde o inicio da segunda década do século
XXI, a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e outras instituicBes brasileiras
passem a receber refugiados e imigrantes com visto humanitario oriundos de diferentes

paises, como Haiti, Siria e Venezuela, a procura de cursos de portugués como lingua

> Importa destacar que, em consonancia com Del Valle (2017), assume-se a glotopolitica como
perspectiva e ndo como disciplina, a qual, embora frequentemente debatida por sociolinguistas, também
encontra seu espaco em diferentes campos tedricos, sobre os quais comenta Del Valle (2017, p. 17). Por
seu carater inter e transdisciplinar, como postula del Valle (p. 18), sua alianga a perspectiva da
Linguistica Aplicada aqui assumida nos parece conveniente.
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estrangeria (ou lingua de acolhimento, considerando uma terminologia mais oportuna a
esse novo cenario).®

A realidade mais recente, vinculam-se movimentos migratorios de séculos
passados. No caso de Santa Catarina, ha que se considerar a presenca expressiva da
colonizagdo europeia, embora ndo se possa creditar, com exclusividade, a Europa esse
feito. Se nos remetemos a questdes linguisticas, o0 alemao e o italiano sdo importantes
linguas al6ctones que se introduziram no Brasil via movimentos migratorios do final do
século XIX. Menos de um século atras, quando a questdo das linguas faladas nos lares
brasileiros aparecia contemplada no censo demografico, Santa Catarina era o estado
brasileiro que apresentava “maior propor¢do de ndo falantes do portugués: 25,08 %,
seguido do Rio Grande do Sul com 22,52 %. Isso implica uma média regional de
23,8%, extraordinariamente alta se considerarmos que a média nacional era, entdo, de
3,94 %.” (OLIVEIRA, 2016, p. 231). Somado a esse fator, ha que se considerar o
plurilinguismo decorrente das variedades regionais do alem&o e do italiano que
chegaram ao estado, plasmando nesse territdrio a realidade sociolinguistica da
Alemanha e da Italia, que, somente no final do século XIX, se constituiam como paises
unificados: este dltimo em 1861, elegendo o toscano como base ao que, entdo, passaria
a chamar-se “lingua italiana”, e o primeiro em 1871, criando o Hochdeutsch como
lingua padrdo. Nesse sentido, considerando que o grande fluxo de imigrantes para o
Brasil ocorreu entre 1888 e 1910 (SEVFERTH, 1990 apud OLIVEIRA, 2016, p. 231), é
possivel inferir que a lingua que esses grupos traziam ndo eram nem o Hochdeutsch
nem o italiano padrdo, sendo as linguas (ou se se preferir, os dialetos) de suas regides de
origem.

Considerando ser de interesse aqui as linguas ndo-nacionais no territério
catarinense, deixamos de fora dessa breve descricdo do plurilinguismo em Santa
Catarina as diferentes linguas indigenas e a Lingua Brasileira de Sinais, embora se
reconheca a relevancia de debates sobre essas realidades no espaco das politicas

educacionais.

® Cito, como exemplificacdo, o projeto Portugués como lingua de acolhimento para imigrantes
(PLAM/UFSC), que oferece aulas gratuitas de portugués para estrangeiros, atendendo, atualmente,
venezuelanos, haitianos, sirios e africanos. https://projetoplam.paginas.ufsc.br
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Nessa linha, a partir deste ponto, apresenta-se o panorama das linguas
estrangeiras nas escolas estaduais catarinenses, antes, por conveniéncia, retomando-se a
pergunta que conduz a discussdo: o0 que pode ser dito sobre a relacdo politica
educacional vigente, referente ao espago das linguas estrangeiras, e a realidade
sociolinguistica do estado de Santa Catarina?

No informe ndo-publicado NUdmero de matriculas na escolarizac¢do, por UE
[unidade escolar], em Linguas Estrangeiras, realizado em maio de 2019 e
disponibilizado via e-mail pela coordenacdo de linguas estrangeiras da Secretaria de

Estado da Educacéo (SED — SC), consta-se o seguinte resultado.

Tabela 1 — NUmero de oferta escolar e de matriculas em relacéo as disciplinas de
linguas estrangeiras na Rede Estadual de Santa Catarina

Alemao Espanhol Inglés Italiano Total
N. de 17 196 1101 3 1317
escolas com
oferta
N. de alunos 3.425 30.272 366.558 214 400.469
matriculados

O quadro das linguas estrangeiras na Rede Estadual de Educacéo sinaliza certa
consonancia entre realidade visualizada nas escolas, a realidade linguistica do estado e o
espaco legitimado pelas normativas oficiais. A planilha encaminhada pela SED,
contempla um numero de 1144 escolas, entre as quais: 1101 oferecem a disciplina de
inglés; 196, de espanhol; 17, de alemao; e 3 de italiano. Lembrando que o nimero total
de 1317 se deve ao fato da ocorréncia, em alguns contextos, de mais de uma lingua por
unidade escolar. Concernente ao numero de alunos matriculados nas quatro disciplinas
de lingua estrangeira, observam-se indicativos bastante dispares, com resultado
expressivo em lingua inglesa, como ja se previa haja vista a consideracdo diferenciada a
essa lingua nas normativas das Gltimas décadas, alem de outros fatores para aléem do
contexto escolar. O nimero de estudantes matriculados em espanhol € bastante superior
em relacdo as linguas aléctones (alemdo e italiano, neste caso), resultado que pode
decorrer de duas realidades: (i) a promocdo do espanhol por todo o territério, dadas as

razoes antes aventadas, muito conectadas a um dos eixos econdmicos do estado, o
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turismo, a saber; e (ii) a impulsdo desta lingua nos curriculos a partir da publicacéo da
Lei 11.161, também ja mencionada neste texto.

Detalhando brevemente os resultados, entre as 36 regionais da Secretaria de
Estado de Santa Catarina, 0 inglés estd presente em todas elas, 0 que ndo surpreende
dada a legitimidade atribuida a disciplina no curriculo escolar em comparacao a outras
linguas estrangeiras.

O espanhol encontra-se no curriculo de 196 escolas gerenciadas por 34
regionais; apenas as regionais Braco do Norte e Ituporanga ndo contemplam essa lingua
em qualquer uma de suas escolas. Conforme esperado, a regional Dionisio Cerqueira,
que compreende 0s municipios de Anchieta, Dionisio Cerqueira, Guaruja do Sul, Palma
Sola, Princesa e Séo Jose do Cedro, por seu territorio fronteirico com a Argentina,
apresenta frequéncia representativa em comparacdo a varias outras regionais, que, por
limite de espaco, ndo serdo aqui arroladas: sdo 858 estudantes distribuidos em nove
escolas, com matricula predominante no municipio de Dionisio Cerqueira (831
frequentantes de seis das nove escolas da regional). O nimero é significativamente
maior quando em referéncia a regional Grande Florianopolis, que abarca 0s municipios
de Aguas Mornas, Angelina, Anitapolis, Antbnio Carlos, Biguagu, Florianépolis,
Governador Celso Ramos, Palhoca, Rancho Queimado, Santo Amaro da Imperatriz, Sdo
Bonifacio, Sdo José e Sdo Pedro de Alcantara, tendo registrados 6037 matriculados
entre as 23 escolas estaduais ofertantes da disciplina em tela. Considerando apenas 0s
resultados de Floriandpolis, sdo oito escolas com 2557 estudantes matriculados.

Quanto ao alemédo, a disciplina estd presente em regiGes marcadamente de
colonizacdo germanica, por citar algumas: regional Blumenau (municipio de
Pomerode), com 751 estudantes; regional Ibirama (municipios de Ibirama e
Witmarsum), com 663 alunos matriculados; e regional Grande Floriandpolis
(municipios de Aguas Mornas, S&o Bonifacio e Sdo José), com total de 433 estudantes.

Concernente ao italiano, a disciplina configura-se em duas regionais: Seara
(municipio de Linddia do Sul) e Videira (Arroio Trinta e lomeré), com 42 e 172 alunos
matriculados, respectivamente. Similarmente ao contexto de oferta do alemdo, a
presenca do italiano nos curriculos faz refletir a relacdo com as herancgas coloniais

locais.
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Ateé aqui, podemos aludir que, embora em nimeros menos expressivos de oferta
e de matricula, linguas estrangeiras vinculadas a realidade sociolinguistica do estado,
como o alemdo, o espanhol e o italiano, resistem de certa maneira a minorizacdo que
decorre da hegemonia imposta. Inferimos que esse cenario atual ndo se desloca de
glotopoliticas anteriores envolvendo diferentes agentes na luta pelo espaco da
diversidade linguistica. Convém citar, por exemplo, o Projeto Piloto de Reintroducéo
das Linguas Estrangeiras nas Escolas de Primeiro e Segundo Graus de Santa Catarina,
projeto pedagogico interinstitucional entre a UFSC e a Secretaria de Educacéo e do
Desporto (SED), encabecado pela professora de alemao Ingeburg Decker e que contava
com o apoio dos professores do Departamento de Lingua e Literatura Estrangeiras
(DELL/UFSC), conforme Barros e Schneider (2016, p. 55). A proposta era reintroduzir,
a partir do entdo Primeiro Grau, o estudo das linguas que os cursos de Letras Linguas
Estrangeiras dessa universidade representavam: alema, espanhola, francesa, inglesa e
italiana.

Outra acdo glotopolitica a citar que envolvia sujeitos de diferentes instancias,
como professores da Rede e académicos de diversas universidades, é a elaboracdo da
primeira Proposta Curricular do Estado, que, entre suas orientacdes, tratava com
criticidade e responsabilidade a disciplina de lingua estrangeira, encabecando a
discussio com o titulo “LINGUA ESTRANGEIRA: a multiplicidade de vozes”. O
documento ndo centralizava a discussdo no ensino de uma lingua estrangeira particular,
lembrando, em conformidade com a LDB da Educacdo Nacional — Lei n° 9.394, ja
citada neste texto —, que as escolas poderiam “elaborar seus projetos pedagdgicos
optando pela lingua estrangeira mais adequada aos seus propdésitos e necessidades,
considerada a comunidade que atendem (SANTA CATARINA, 1998, p. 92, grifo
meu).

De certo modo, a acdo passava a atuar sobre uma realidade, mas sem grandes
estremecimentos: se por um lado, até meados da década de 80, a LE que predominava
nas escolas puablicas de Santa Catarina era o inglés, conforme dispde o proprio
documento (SANTA CATARINA, 1998, p. 92), o que se constata mais de 40 anos
depois é ainda o predominio dessa lingua, e, dada sua utilidade, dificilmente esse

cenario sofrerd grandes alteragdes. O que pode mudar — na verdade, 0 que creio ja ter
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promovido mudangas a partir dos movimentos mencionados paragrafos acima — é o
espaco para as diferentes linguas para além do inglés, em decorréncia das presses
locais, em decorréncia do caminho sem volta que reivindica vinculos identitarios.
Negando-me a jogar a toalha, como pareciam fazer muitos de nossos estudantes das
licenciaturas em linguas estrangeiras, e a0 mesmo tempo tendo cautela com o excesso
de otimismo, conjeturo ndo haver mais espaco no estado para um monolinguismo
ideologicamente imposto. Precisamos encontrar nossas brechas entre uma consciéncia
ja instaurada neste territorio.

Para finalizar esta secdo, com fins de alento, menciono alguns movimentos a
partir dos quais seguimos na luta — que, como vimos, ndo € recente — por alcancar
espaco no contexto do ensino. Ainda no cenério de didlogo entre UFSC e Secretarias de
Educacdo, o Programa UFSC de Linguas na Escola (PULE), coordenado pela Profa.
Dra. Rosane Silveira desde sua implementacdo em novembro de 2019, vem abarcando
diferentes subprojetos de (i) formacdo continuada de professores de linguas das escolas
de Educacdo Bésica (EEBs), (ii) de formacdo de alunos de Letras por meio de sua
insercdo no espaco das EEBs e (iii) de ampliacdo das préaticas de linguagem de alunos
desse contexto. Contando com uma equipe multilingue constituida por professores
universitarios, alunos de graduagdo e pos-graduacdo dos cursos de Letras da UFSC,
bem como voluntarios da comunidade e egressos da UFSC, em sua fase inicial, o
referido Programa realizou um estudo de demandas junto as Secretarias da regido, e,
com base nesse primeiro resultado, encontram-se registrados e em andamento projetos
nas diferentes frentes arroladas linhas acima.

Nessa mesma instituicdo, no ano de 2020, constituia-se a coordenagdo
PIBID/Linguas estrangeiras com docentes do Departamento de Metodologia de Ensino
(MEN) e do Departamento de Lingua e Literatura Estrangeiras (DLLE), que, num ato
de questionamento e resisténcia ao Edital n°® 2/2020 — CAPES, do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), propunha, institucionalmente, o
Projeto Multidisciplinar Linguas Estrangeiras, inserindo na equipe colaboradoras do
Francés e do Italiano, além dos membros das areas de Espanhol e Inglés — Unicas
linguas fomentadas com bolsa CAPES/PIBID.

Revista Porto das Letras, VVol. 07, N° 01. 2021
Trilhas linguistico-literarias: conexdes e fendmenos fronteiricos



422

Também cabe citar o Estudo para ampliacdo do atendimento de uma segunda
lingua estrangeira nas escolas, considerando a composic¢éo étnica da regido, realizado
pela Secretaria de Estado da Educacdo junto as escolas atendidas pela Rede. O resultado
desse levantamento indica um ndmero de 349 escolas solicitando o ensino de espanhol,
68 de italiano, 47 de alemdo e 13 do francés. Tal panorama sinaliza que as linguas
estrangeiras que compdem a realidade sociolinguistica do estado, especialmente o
alemdo, o espanhol e o italiano estdo na memoria da comunidade escolar, haja vista a
sinalizacdo do interesse por essas linguas entre as disciplinas. Ainda que revogada a Lei
11.161, a Lei do espanhol, essa € a lingua mais demandada pelas escolas em situacao
de ampliacdo do quadro de oferta de linguas estrangeiras — realidade que, por hipdtese,
pode justificar-se pelos seguintes fatores: (i) expansdo do espanhol no cenario
internacional; (ii) pela memdria ainda bastante presente da obrigatoriedade de oferta
dessa disciplina no Ensino Médio; (iii) pelo numero de profissionais formados, dada
ampliacdo na oferta e procura de Cursos de Letras Espanhol, favorecido pelas politicas
ja mencionadas; e/ou (iv) pela ampla circulacdo dessa lingua no estado, especialmente
em regides turisticas.

Outro ponto a mencionar é que, se por um lado a Lei 13.415 limita os espacos de
linguas estrangeiras para além do inglés, a Reforma do Ensino Médio instaurada na
mesma normativa que se assenta em outras anteriores e posteriores, como ja
mencionado neste texto, ao propor a ampliacdo da carga horaria minima anual de 800
horas, para 1000 horas, no prazo de cinco anos, faz alusdo a inclusdo de uma segunda
lingua estrangeira no percurso formativo. Entre a lista de Componentes Curriculares
Eletivos — compreendidos como elementos “de aprofundamento dos contetdos de uma
ou mais areas do conhecimento, ofertados de acordo com o interesse dos estudantes,
com vistas ao desenvolvimento ou aprofundamento de habilidades especificas.”
(SANTA CATARINA, 2019, p. 23) —, propde-se, em primeiro plano na textualizacéo, a
oferta de uma “segunda lingua estrangeira”, intencionando “valorizar a diversidade
étnico-cultural que constitui a sociedade catarinense, considerando o processo de escuta
e a disponibilidade de profissionais para as diferentes opcdes de Lingua Estrangeira
(Espanhol, Alemao, Italiano, Francés, LIBRAS e outros).” (SANTA CATARINA,
2019, p. 25).
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Para finalizar...

Muito ainda poderia ser dito nesta discussdo sobre (i) 0s processos de
(des)oficializagdo as linguas estrangeiras nas escolas, (ii) os limites e aberturas de
espacos para o plurilinguismo nesse contexto, (iii) a minorizacdo das linguas, (iv) as
resisténcias contra a hegemonia linguistica, entre outros tdpicos que merecem
configurar-se em debates futuros. Sobre o movimento que finaliza a se¢éo anterior,
mereceria relacionar as linguas demandadas pelas escolas da Rede Estadual de
Educagdo ao contexto em que se inserem essas unidades, com detalhamento sobre a
realidade sociolinguistica da regido. Contudo, os limites de espaco obrigam-me a seguir
no percurso, olhar para 0 mesmo objeto com novos propasitos.

Por ora, espero ter contribuido com a materializacdo textual das questdes
debatidas com licenciandos, listadas na introdugdo deste texto, e com a exposi¢do do
historico das linguas estrangeiras no ensino regular, com énfase sobre a realidade em
que se insere esta discussdo — o Estado de Santa Catarina. Assentada na perspectiva de
uma linguistica critica e transgressiva e com as tantas questdes por perseguir, fecho este
texto sustentando que, antes, agora e talvez por muito tempo, como estudantes,

professores e pesquisadores de linguas estrangeiras nos cabe resistir e reexistir.’
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