O'bservatorio

ISSN n° 2447-4266 Vol. 5, n. 1, Janeiro. 2019

DOI: http://dx.doi.org/10.20873/uft.2447-4266.2019v5n1p110

NETWORKS AND TRAINING:

REDES E FORMACAO: arguments and multi-referential
argumentos e experiences
experiéncias REDS Y FORMACION:
multirreferenciais Argumentos y experiencias

multirreferenciales

Roberto Sidnei Macedo!?
Denise Guerra?
Tarsio Roberto Macedo3 4

RESUMO

O presente artigo apresenta e explicita um conjunto de argumentos, nos quais
articulamos a emergéncia das redes em processos formativos, tomando a
epistemologia multirreferencial como uma transversalidade experiencial e
pedagdgica. Dispositivos e experiéncias em rede, de uma perspectiva

1 Graduacdo em Psicologia Clinica e Educacional pelo Centro Ensino Unificado de Brasilia,
Mestrado em Educacdo pela Universidade Federal da Bahia, Doutorado em Ciéncias da
Educagdo - Universidade de Paris VIII (1995) Bolsa CAPES. Pds-doutorado em Curriculo e
Formacdo pela Universidade de Fribourg na Suica. Professor-pesquisador da FACED/UFBA,
coordenador do Grupo de Pesquisa FORMACCE. E-mail: rsmacedo@outlook.com.

2 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal da Bahia (1986); Bacharelado
em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal da Bahia (1990); Mestrado em Educacéo pela
Universidade Federal da Bahia (2004); Doutorado em Educagdo pela Universidade Federal da
Bahia (2009). Professora-pesquisadora da FACED/UFBA, membro do Grupo de Pesquisa
FORMACCE. E-mail: demouj@gmail.com.

3 Doutorando em Educacdo-FACED/UFBA; Mestre em Gestdo e Tecnologias Aplicadas a
Educacdo-GESTEC/UNEB; Graduado na Licenciatura em Histéria pela Universidade Estadual de
Feira de Santana-DCHF/UEFS. Grupo de Pesquisa GEC. E-mail: tarsiorlm@yahoo.com.br.

4 Endereco de contato com autores (por correio): Universidade Federal da Bahia, Faculdade de
Educacdo, Departamento de Educacdo I. Avenida Reitor Miguel Calmon, s/n, Vale do Canela
CEP: 40110-100 - Salvador, BA — Brasil.

Revista Observatério, Palmas, v. 5, n. 1, p. 110-133, jan-mar. 2019


http://dx.doi.org/10.20873/uft.2447-4266.2019v5n1p110
mailto:rsmacedo@outlook.com
mailto:demouj@gmail.com
mailto:tarsiorlm@yahoo.com.br

O'bservatorio

ISSN n° 2447-4266 Vol. 5, n. 1, Janeiro. 2019

DOI: http://dx.doi.org/10.20873/uft.2447-4266.2019v5n1p110

multirreferencial, sdo construidos na dire¢do de argumentos propositivos de
formacdo. O desafio, de partida, é a compreensdo experiencial do fenémeno
formacao, através da sua irredutibilidade, para, em seguida, tecermos
entretecimentos com o potencial formativo singular e transformador das redes,
culminando com a apresentacdo de experiéncias concretas de enredamento
formativo e suas possibilidades no que se refere a qualificacao da formacgao.

PALAVRAS-CHAVE: Rede; formacao; experiéncia multirreferencial.

ABSTRACT

This article presents and explains a number of arguments, in which we articulate
the need for networks in learning processes, taking multi-referential
epistemology as an experiential and educational transversality. Devices and
experiences with networks, from a multi-referential perspective, are made
aiming at proposals for formation. The challenge, at first, is the experiential
understanding of the training phenomenon, through it sintransigence, in order
to, later, engage with the unique and transformative learning potential of
networks, culminating at providing examples of concrete experiences of
learning entanglement and their possibilities regarding qualification of training.

KEYWORDS: Network; training; multi-referential experience.

RESUMEN

El presente articulo presenta y explicita un conjunto de argumentos con los
cuales articulamos el sugimiento de las redes en procesos formativos.
Adoptamos la Epistemologia de la Multirreferencialidad como transversal a la
experiecia y a la Pedagogia. Dispositivos y experiencias en red, desde una
perspectiva multirreferencial, son construidos en la direccion de los argumentos
propositivos de la formacién. Para empezar, el desafio es la comprension
experiencial del fenomeno de la formacién a través de su irredutibilidad. A
continuacion, hacemos comentarios acerca del potencial formativo singular y
transformador de las redes, colmando con la presentacion de experiencias
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concretas de formacién de redes formativas y sus posibilidades en lo que se
refieren a la calificacion de la formacion.

PALABRAS CLAVE: Red; formacién; experiencia multirreferencial.
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Aproximacoes epistémicas e formacionais: a formacao como experiéncia

heterogénea, relacional e transingular

Para nés, compreender a formagdo implica estarmos, a partir da nossa
existéncia implicada, nos aproximando, nos disponibilizando, interpretativa e
sensivelmente para uma complexa experiéncia aprendente. Nestes termos,
nosso ato de compreensdo trabalha em meio as existencialidades que, pelas
suas itinerancias aprendentes, empreendem atividades e interpretacdes,
movidas pelas logicas dos seus etnométodos, ou seja, suas maneiras
interativamente constituidas de compreender e resolver as coisas da vida e da
formacao.

Por mais que tenham nos ensinado que a formacao significa aprender
algumas coisas que os outros nos recomendam como importantes para nossa
vida — uma das sinteses da sua simplificacdo - quando aprendemos, mesmo no
erro, na transgressdo ou na traicio (MACEDO; MACEDO DE SA; GUERRA;
CARVALHO, 2017) aprendemos totalizados, ou seja, € o Ser na sua caminhada
historica, composta de dominios, consensos, contradi¢des, paradoxos e
ambivaléncias que se move, se mobiliza, se relaciona e, portanto, aprende.

Como fendbmeno hipercomplexo, como fendbmeno que se projeta como
opacidade, porque experiéncia subjetivante e profundamente resistente aos
reducionismos, a formacao precisa de perspectivas que ultrapassem as
simplificacbes tdo em voga no entendimento e solucao das problematicas que
lhes sdo inerentes.

Cabe, neste momento, uma discussao importante, que € a critica a uma
concep¢do produtiva e a uma ética produtivista da formagado, onde a formacao
aparece como produzir uma forma, um numero através da eficacia dos

dispositivos disponiveis. Inspirada no melhor dos mundos do behaviorismo,
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essa perspectiva se enquadra muito bem num contexto controlado pela razao
instrumental, pela vontade de formar pela disciplina dos corpos e mentes, pelas
pedagogias ortopédicas e massificadas. Pessoas, subjetividades, afetividades
sao tratadas num projeto de formacao como objetos do curriculo, como peca
de engrenagem de uma acao “educacional”, como resultante de uma
arrumacgao de dispositivos, enfim. Esta perspectiva esta presente na ideia de
modelagem comportamental cultivada pelo behaviorismo forjado e fomentado
por Watson, Skinner e seus discipulos. Formagdo, assim, € igual a fabricagcéo,
sindnimo de producao, industrializagdo. Trata-se de uma relacao sujeito-objeto,
na qual o sujeito é aquele que trabalha sobre materiais determinados para
produzir objetos ou coisas, sobre a base de alguns modelos a priori impostos
como formativos por alguém ou por alguns ideais hegemonicos.

Da nossa perspectiva, capacidade de escolher entre possibilidades, de
trabalhar sobre si mesmo, de se comprometer, se engajar, de se autorizar, esta
ultima categoria definida por Jacques Ardoino como a capacidade conquistada,
enquanto trabalho, de se fazer autor de si proprio, é fulcral para experiéncia
formativa.

Faz-se necessario frisar, entretanto, que o trabalho de formagdo como
perspectivamos, requer uma (in)tensa relagdo com o outro. Aqui, emerge como
uma outra condigcdo fundante da formacao, a alteragdo, isto €, o que implica a
transformaca@o em face da presenca de um sersingular na presenca de outro ser
singular. Vale ressaltar, que no processo de formagdo nos alteramos com o
outro e sem o outro. Assim, a formagdo como processo profundamente
humano, pode experimentar também auséncias, transgressdes, conflitos,
confrontos, trai¢des, desejos, ansiedades e pulsdes a se manifestarem. Nao

podemos, portanto, desconhecer ou negar o seu carater erdtico, autopoético,
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transgressivo e (in)tensamente relacional, caracteristica constitutiva da poténcia
propositiva e estruturante das redes nos processos formativos.

Formar-se implica descobrir-se a si mesmo em termos de possibilidades
especificas para dar um sentido a vida, a partir do que se é enquanto sujeito e
do que se vive enquanto sujeito aprendente. E interrogar-se sobre a existéncia
em vista de um projeto, de outros projetos, sejam existenciais e/ou socio-
culturais, objetivando-se e subjetivando-se criticamente, desde as relacdes
aprendentes consigo e com 0s outros, com as instituicdes, com a sociedade.
Podemos muito bem realcar essas reflexdes comentando Honoré (1992 p. 49),
que nos explicita que a formacdo é uma dimensao da atividade humana, e
aparece em nossa €poca Como uma exigéncia.

Dessa perspectiva, toda formacao tem sua duracao, seus momentos, seus
ritmos, suas crises. /nterexperiéncia em transforma¢oes, em rede, ela € marcada
pela temporalidade, por uma temporalidade heterogénea, interativa.

Preocupado com o conceito de formacao que vem mediando as praticas
formativas, Dominicé (1993, p. 93) argumenta que a concepcao de formacado
ndo pode ser restrita a um so resultado de uma atividade educativa. Trata-se de
um fendmeno com um significado mais largo, mais global, que inclui diferentes
facetas da atividade educativa tal como elas se desenham na vida de uma
pessoa. Para esse autor, toda formacao tem uma histéria a ser narrada, e essa
narrativa revela um processo multiplo que so se interrompe com a morte. A
formagdo é um movimento que se faz em pleno voo, nos diz Pierre Dominicé>
(DOMINICE, 1993, p. 95). E aqui que este autor percebe uma originalidade nos
saberes da formacao, na medida em que esses saberes trazem consigo uma
caracteristica clinica, ou seja, requer interpretacdo de uma experiéncia singular,

porque implica em interpretacao do mundo sempre singularizada.

> La formation est un mouvement qu'il faut savoir capter au vol.
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Através dos conceitos de multirreferencialidade e intercritica no campo
da teoria do curriculo e da formacdao (MACEDO, 2000; 2006; 2007; 2015; 2016)
argumentamos a necessidade de desconstruirmos os excessos iluministas da
academia e da logica da burocracia disciplinar, para termos acesso,
compreendermos e nos formarmos, intercriticamente, com outras referéncias.
Esse é um lento caminhar para sairmos de uma longa e inquietante
incompreensao do que pode ser as itinerancias e errancias da autoformacao, da
heteroformacao, da ecoformagado e da metaformacao. Experiéncias aprendentes
em que intimidade e interatividade apontam para a autonomia, para o
aprender-com o outro, para o aprender-com outros seres e para a reflexdao
implicada sobre nossa propria experiéncia formativas.

Quanto a transingularizacdo conquistada por uma formacao em rede,
implica na experiéncia do encontro com a heterogeneidade aprendente e
valorada do outro e sua poténcia para a dilatacdao experiencial-formativa. A
transingularizacao formativa em rede coloca sob rasura o aplicacionismo
didatico e a ideia de transposicao, indo ao encontro das multireferenciadas
experiéncias aprendentes, transversalizadas por necessarios processos de
metaformacao (reflexdes intercriticas sobre a formacado), onde habitam os
inarredaveis balangos sobre as possibilidades da qualificagdo da experiéncia
formativa.

Vale dizer que, enquanto itinerancia heuristica, o relacional, constituido
por uma formacdo em rede é fonte rica em transdugées (LOURAU, 1975). Ou
seja, acontecimentos, emergéncias, que surgem tdo somente do fenOmeno
formativo, seu movimento e suas relacdes acontecimentais. Dessa forma,
quando duas ou mais entidades se encontram num certo nivel de interagéo,
nem todas as propriedades da nova entidade sdo necessarlamente uma

consequéncia loégica, previsivel e predizivel das propriedades dos seus
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componentes. Esse € um dos arkhés generativos da experiéncia formativa em

rede.

Multirreferencialidade e transmidiaticidade: singularizacoes outras da
formacao em rede

A formacao admite diferentes significados a partir das distintas fontes e
referéncias em que é evidenciada. Nesses termos, o significado da formagéo
situa-se dentro de contextos soclals e com sujeitos em interacao, dentre estes
contextos, a cibercultura se destaca na contemporaneidade.

Nesses termos, acreditamos que, dentro de uma perspectiva
multirreferencial, discutida por autores como ARDOINO (2003) e (MACEDG;
BARBOSA; BORBA, 2012), que dialogam-com e tencionam as relagbes do
presente de forma polilogica (GALEFFI, 2009), a sociedade contemporanea,
mediada sobretudo pelas tecnologias digitais em rede no ciberespaco e nas
cidades (SANTQOS, 2011), modificam as relacdes formativas através de um fluxo
nunca antes visto de informacdes e conexdes. Os conteldos desses fluxos sdo
suportados e exibidos por multiplas plataformas e possibilitam intera¢des
multiplas de proporcdes imprevisiveis, ao colocar em rotas de colisbes e
conjugagoes as antigas e novas midias (COUTO, 2013, p. 907), constituindo hoje
o que denominamos de fendmenos transmidiaticos.

Os fluxos circunstanciais da cibercultura, € bom realcar, utilizam
dispositivos digitais, desde smartphones, tablets e videogames para construir
experiéncias formativas. Criangas e jovens que nasceram com essas tecnologias
acessiveis de maneira massiva, os chamados geracdo polegarzinha (SERRES,
2013), podem aprender por experiéncias outras, que mediadas

pedagogicamente podem ser relevantes em termos formativos.
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No processo transmidiatico de compreensdo de narrativas, existe uma
densidade importante de caracteristicas culturais e especificidades
hermenéuticas que podem ser usadas como dispositivo pedagogico para
formacao, a partir de uma perspectiva interpretacionista, bem como para um
processo criativo realizado na produgdo de conteldos via redes ciberculturais.
Essas midias que se entrelacam e se transformam nas suas apropriacdes
culturais, nao seriam encarados como produtores de verdades tao somente,
mas como dispositivos que podem possibilitar aos formandos (e formadores
também!) uma aprendizagem compreensiva, (in)tensamente dialogada, através
de um meio que esta bem préximo do seu tempoespaco, dos seus processos de
imaginacao, no sentido de uma implicagdo existencial, cultural e politica.

Essas midias sdo consideradas potencializadoras de aprendizagens
significativas, ou seja, que produzem significantes sociais e educacionalmente
relevantes. Neste veio, a experiéncia com a narrativa em transmidia entra de
forma potencial no campo do que podemos considerar uma aprendizagem
qualificada, portanto, formativa, ja que, segundo MACEDO (2010), a formagao,
que tem a aprendizagem significativa qualificada como seu principal subsidio, é
uma experiéncia irredutivel, que deve emergir sempre interpretada, valorada,
discutida.

Capurro (2010), reforca as afirmagbes anteriores ao analisar a
reconstrucao da hermenéutica, para um entendimento sobre a
contemporaneidade. O desafio dos estudos hermenéuticos, de acordo com o
autor, compreende transformacbes que a sociedade do século XXI esta
envolvida, com o advento da cultura digital. Esse género de analise se coloca
em um caminho distinto em relacao ato de extrair o sentido de um texto
independentemente do ato de interpretar. O autor se referencia nas ideias de

Gadamer e Heidegger, nas quais interpretar € um ato inerente a condicdo
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humana. Assim, o teorico coloca que a hermenéutica digital se define no
cruzamento entre o intérprete e os programas digitais, além da sua hibridacao
com o0s processos naturais e os produtos artificlais de seu contexto,
evidenciando, desta maneira, o ser humano e sua relacdo com a maquina, como
uma construcao do mesmo e suas interpretagdes no centro da discussao.

Portanto, os argumentos construidos aqui fundamentam-se na ideia de
que para compreender a criagdo enquanto um imperativo da vida inteligente,
que precisa sempre reconstruir-se sem cessar, a cada momento, o fendbmeno
hermenéutico da constru¢do de saberes se constitui como uma experiéncia
fulcral. Ademais, procuramos nos apropriar do argumento de Galeffi (2014),
para assumir que sera imperativo procurar compreender o ato criador de
maneira "propria e apropriada”, lancando-nos na aventura do conhecimento e
do desconhecimento de nds, dos outros e do que nos implica no mundo da
construcao de narrativas transmidiaticas potencializadores de formacgoes.
Acreditamos que € a partir da implicagdo e experiéncia intercriticamente
trabalhadas (MACEDO 2015; ARDOINO, 2003), tomando a experiéncia em rede,
que estudos, conceitos, pesquisas e a¢des formativas podem se construir como
um fecundo potencial formativo, para que os atores possam edificar seus
processos de autorizagdo, ou seja, tornarem-se em formacao, relacionalmente,
co-autores de si.

Partindo da compreensdo de que a convergéncia de midias, como ja dito
anteriormente, se trata de um fluxo de conteldos através de multiplos suportes
e possibilita interagdes imprevisiveis ao colocar em rota de colisdao e
conjugagao as antigas e novas midias (COUTO, 2013, p. 907), o formando que
experiencia esses conteddos, desenvolve um potencial formativo em relagdo

com o0s saberes, e se posicionam sobre essas producbes, partindo da
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compreensdao de que o fundante das redes sociais digitais é justamente
compartilhar nossas compreensoes.

Nesses termos, entendemos que a cultura participativa evidenciada por
Jenkins (2009), precisa ser trazida cada vez mais para os espacostempos de
ensinoaprendizagem. Entendemos esse conceito como portador de uma
poténcia de questionamentos, uma certa atitude de pesquisa. Reforcamos esse
argumento com as diversas apropriacoes realizadas pelo autor a respeito da
construcdo de uma inteligéncia coletiva que cada vez mais reutiliza artefatos
digitais para usos que nao estavam necessariamente contemplados pelos seus
idealizadores. Diferente da mediagdo realizada nos procedimentos lineares,
entende-se que nas diversas midias dispersas atualmente, realizamos a todo
momento um movimento de (re)significagdo entre textos, cenas e referéncias.

Pensando na itinerancia heuristica de construcdo de narrativas em rede,
entendemos que € nesse processo de compreensado, concepgao e tradugao de
midias, que pode estar a importancia da poténcia formativa que
perspectivamos. Se partimos do pressuposto de que a formacdo pode ocorrer
em um processo transmidiatico de compreensdo, entendemos que o ponto de
partida é questionar de forma propositiva, como se constroi esse processo
formativo mediado por midias em convergéncia e em termos hermenéutico-
formativos através das diversas narrativas em rede.

A partir do momento em que comunidades puderam se organizar
utilizando dispositivos digitais emergentes em rede, uma nova realidade se
estabeleceu nas formas de construcao das relacdes sociais. O uso desses meios
para a comunicagao, dentre outros dispositivos, mudou, neste aspecto, o modus
operandi da sociedade do século XXI e, com ele as possibilidades formativas e

seus suportes.
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Essa transformacao de carater cultural, evidenciada por Jenkins, Couto e
Amaral, por exemplo, faz emergir o conceito de “cultura participativa”, onde os
usuarios sao incentivados a procurar novas informacdes e fazer reflexdes em
meio a conteldos de midia dispersos. (JENKINS, 2006, p. 30)

Dessa forma, processos formativos mediados pelas diversas narrativas
em convergéncia, possibilitam espacos significativos, criativos e autorizantes
para 0s sujeitos que interagem com essas midias e constroem sentidos
singulares em relacao a elas. Favorece a producao de autorizagdes, condicao
fulcral para o processo de formacéo, levando em consideracdo as experiéncias
de vida e formacao na e pela singular interacdo em rede que emerge no amago
da cibercultura.

Redes e conexdes formativas: os casos da UNASUS e do CEJA

As formacdes em pauta, como redes de conectividades epistemologicas,
pedagogicas, socioculturais, politicas e experienciais, materializam-se de forma
flexivel, dinamica e transmidiatica, a partir de relagbes horizontalizadas e
intercriticas, nas quats imprevisibilidades, acontecimentos,
construcao/desconstrucao, criagdo e transversalidades mobilizaram um
caminhar para si e para o outro entre profissionais da saude (UNASUS) e da
Educacao de Jovens e Adultos (CEJA). Duas experiéncias formativas, marcadas
pela intencionalidade de alteragdo no campo do trabalho e pelo desafio de uma
formacao em servico na modalidade EAD, que promoveram autonomia e
protagonismo, integraram  conhecimentos, habilidades, competéncias,
incorporaram diferencas, historias, contextos, singularidades e linguagens,
viabilizadas por processos dialdgicos com dispositivos em rede, hipertextuais e
transmidiaticos.

A experiéncia do Grupo de Pesquisa FORMACCE PPGE FACED-UFBA,
realizada junto ao Programa Universidade Aberta do SUS (UNASUS-BA),
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constituiu-se na concepcao e implementacao do Curso de Formagao de
Mediadores de Educacdo Permanente em Saude para trabalhadores das
diversas areas da saude, vinculados ao SUS no Estado da Bahia. A formacao na
modalidade a distancia, integrada a modalidade presencial, foi desenvolvida
com 214 trabalhadores da saude. A configuracao formativo-curricular do curso
se materializou em trés moédulos entretecidos por transversalidades formativas
intra e entre-mddulos, configurados como: educagdo permanente em saude,
mediacdo da aprendizagem, interacdo/problematizacdo e formagdo por
competéncia. O processo avaliativo experienciado pelos formadores e
formandos visou diagnosticar, acompanhar e orientar o desenvolvimento das
competéncias requeridas no campo da formagdo, das politicas de saude e em
EAD, orientados pelos principios da educagdao permanente em saude.

Na formacdo dos formadores e dos formandos foi mobilizado um
especialista-formador para cada mdédulo, contendo conteddos do campo dos
conhecimentos especificos. A modalidade em EAD foi dinamizada no ambiente
virtual de aprendizagem AVA, através de Féruns, Chats e Wiki, em interacao
com as narrativas dos didrios reflexivos/formativos/online, postadas em
portfolios.

O diario online se notabilizou como um dispositivo pedagdgico potente
e rigoroso na formacao dos Mediadores de Aprendizagem da Educacao
Permanente em Salde. Através do acompanhamento e da avaliagdo, foi
possivel compreender como os formandos ampliaram a compreensao sobre o
processo formativo inerente a composicao curricular que vivenciaram e as
aprendizagens para o aperfeicoamento da profissionalidade requerida.

Foi através das narrativas de formagdo que os sujeitos-formandos
puderam sair da condicdo de prestadores de contas das aprendizagens

instituidas pelos formadores, para uma perspectiva construcionista, onde o ato
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formativo emerge como forma de construgdo emancipacionista. Nesse
contexto, a construcdo do diario fot acontecendo de forma dialégica e dialética;
os formandos foram desaprendendo, resconstruindo conhecimentos, ao mesmo
tempo em que reorganizavam e produziam novos saberes e experiéncias e se
implicavam de forma relacional com a formagé@o em curso.

Segundo Guerra e Macedo (2014), o diario reflexivo, como dispositivo
pedagdgico de aprendizagem, se constitui, entdo, em narrativas reflexivas das
experiéncias subjetivas implicadas ao processo aprendente-formativo. Vale
dizer, que a experiéncia de narrar sobre a propria vida pessoal e profissional,
simultaneamente as aprendizagens realizadas, nos sensibiliza e nos empodera a
inventar e disseminar uma “escrita aprendente instituidora” (BARBOSA; HESS,
2010, p. 97), capaz de romper com os modelos instituidos de escrita e
formacao. N6voa, ao prefaciar Josso (2002), realca como a utilizacao dos diarios
e registros escritos permitem a cada um “caminhar para st e tornar-se
formador”. A experiéncia das narrativas por meio dos diarios reflexivos amplia o
desejo, a liniciativa, o habito, a habilidade, o rigor de escrever; provoca
ressonancias permanentes nas agdes cotidianas do trabalho; proporciona o
compartilhamento das experiéncias e mudangas de forma mais cooperativa;
contribut para a perspectiva de avaliacdo pautada no acompanhamento e
coorientacdo, na qual negociacdo, responsabilizacdo, autonomizagdo e
intercompreensdo concretizam a avaliacdo na formacao® e se compatibiliza com
outras modalidades didaticas processualistas, a exemplo dos portfélios.

Pautado nesse argumento, as narrativas expressas nos diarios online e
em rede, demonstravam a concretizagdo e a sistematizagdo das experiéncias

analisadas e refletidas. Marcadamente, competéncias, conhecimentos,

6 Essa perspectiva de avaliagdo esta explicitada na obra de Macedo (2010), com
o titulo “Compreender a formacgao: o fundante da educacao”.
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habilidades e valores construidos no processo formativo, como aprendizagens
significativas e valoradas, desaguaram num portfolio coletivo constituido em
rede, de forma intensamente interativa. Fol nestes termos, que se edificou um
proficuo potencial formativo em rede.

Os portfélios construidos em grupos pelos formandos e seus respectivos
diarios, continham também a descricdio e analise critica da experiéncia
formativa. Consideramos, entdo, que os diarios online transformam-se num
documento que identifica e autoriza o grupo e a cada um, caminhando para si e
tornando-se mediador da formacdo do outro.

A segunda experiéncia formativa em rede, implicando Grupo de Pesquisa
FORMACCE, referiu-se ao Curso Formac¢do de Professores e Coordenadores
Pedagogicos que atuam na Educagdo para Jovens e Adultos (EJA), realizado
pela Coordenacao de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA), da Secretaria de
Educagdo da Bahia, através do Ambiente Virtual de Aprendizagem do Instituto
Anisio Teixeira, no periodo de 27/10/2014 a 19/12/2014, em nivel de
Aperfeicoamento e com carga horaria de 120 horas. Tendo como tematicas
centras Curriculo e Formacgéao, configurou-se numa experiéncia de formacao em
servico, junto a 1000 formandos de diversos territérios do Estado da Bahia, com
a participacdo de 11 formadores, uma coordenadora em EAD e trés
coordenadoras pedagogicas.

Neste cenario, fez-se urgente, pensar de forma refinada e fundamentada
na natureza dos curriculos, bem como instituir processos formativos para
professores dessa especificidade educacional, na medida em que Curriculo e
Formacdo trazem consigo profundas reflexdes sobre o conhecimento e a
aprendizagem direcionados para qualificacdo da formacao em EJA. Estavamos
comprometidos, enquanto docentes/pesquisadores, na estruturacao de

propostas curriculares e formativas para EJA, nas quais o processo identitario de
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uma andragogia propria e apropriada fosse socializado, para se consolidar um
trabalho educacional fincado em caracteristicas fundamentais daqueles que
demandam este tipo de educagao, ou seja, o trabalho com a experiéncia, com
uma vinculagdo forte com o mundo do trabalho, com processos
emancipacionistas e autonomistas forjados em rede.

Nesse cenario, tomando o curriculo e a formacdo como centralidades,
essa formacgdo de educadores em atuagdo visou proporcionar aos educadores-
formandos aprendizagens significativas, pautadas em fundamentos identitarios
da Educagdo de Jovens e Adultos. Especificamente, levando em conta as
centralidades acima referidas, foi possivel mediar aprendizagens valoradas,
onde aquisicdes cognitivas, éticas, politicas, estéticas e culturais estivessem
implicadas a formagdo dos jovens e adultos. Mediaram estas aprendizagens,
referéncias dos diversos espacos e tempo da formacao em EJA, vinculando os
processos aprendentes as expectativas socioculturais da sociedade
contemporanea, suas demandas especificas e contradi¢des socioeducacionais.

Concebendo os processos tecnologicos implicados a aprendizagem
como estruturantes, propositivos e de possibilidades interativas densas e
(in)tensas, as bases que nortearam a metodologia do processo formativo
contemplaram principios de uma andragogia ativa e em rede, onde a mediagdo
didatica atendeu a necessidade de uma aprendizagem problematizante e
generativa, mediada por interacdes emancipacionistas e autonomistas na
relacdo com os saberes eleitos como formativo. Essas opgdes estdo pautadas
em pressupostos que tomam o jovem e o adulto em aprendizagens, como
sujeitos de desejo, de projetos; sujeitos relacionais que aprendem socialmente
referenciados. Os processos de avaliagdo foram pautados no diagndstico, no

acompanhamento e na reorientagdo das agdes em curso. A estrutura curricular
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se materializou na abordagem de Tematicas, distribuidas em trés moddulos
conforme configuracao a seguir:

e Modulo | - Proposta do curso e do AVA; O contexto contemporaneo da
EJA; Politicas publicas em EJA.

e Modulo Il - O curriculo na EJA; Proposta curricular da Educagdo de Jovens
e Adultos no estado da Bahia; aprendizagem ao longo da vida.

e Moddulo Il - As especificidades das aprendizagens e da formagdo dos
sujeitos da EJA; Dispositivos didatico-pedagdgicos para aprendizagem
dos estudantes da EJA; Avaliacao da aprendizagem em EJA
O desafio de instituir um curso com foco na educagdo de jovens e

adultos totalmente a distancia, produziu uma dinamica diferenciada no que
concerne ao ato de lidar com um modelo de formacéao sistematizada de forma
online e em rede, na qual os artefatos mediadores precisavam ser
compreendidos e experienciados pelos formadores para que as mediacdes
durante o curso promovessem interacdes de aprendizagens valoradas, ou seja,
vivenciadas como formativas.

Nesse sentido, a formacao das formadoras pautou-se em consolidar uma
compreensao de curriculo e formagdo no contexto da EJA no Estado da Babhia,
bem como materializar essa experiéncia por meio dos dispositivos mediadores
como: forum, Chat, Wiki e o Diario Reflexivo/Formativo/online. Os encontros
entre coordenadores e formadores potencializaram leituras, discussoes,
iniciativas de utilizagdo desses dispositivos junto aos futuros formandos-
professores e gestores inscritos e implicados na referida formacgao.

Esses dispositivos experienciados em rede foram conjugados de forma a
fomentar estudos e reflexdes para desenvolvimento do Diario
Reflexivo/Formativo, considerado o principal dispositivo de aprendizagem desta

formacao. Foli proposta uma atividade na qual o formando registrava
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processualmente sua trajetéria de construcdo de conhecimento e
aprendizagens durante a formacdo. Intencionou-se que, até o término da
formacao, todos esses registros de aprendizagem fossem revisitados
intercriticamente, selecionados e formatados pelo formando, gerando um
documento final, ou seja, o seu Diario Reflexivo/Formativo, enviado aos
formadores através do dispositivo Postagem de Atividades, compartilhado pelo
conjunto dos formandos de todos os contextos envolvidos na formacdo. Faz-se
necessario frisar, que nesta publicizacdo, o formando tinha a liberdade de filtrar
narrativas de aprendizagem que lhe causasse algum tipo de constrangimento.
Foram utilizados os seguintes dispositivos através de uma pluralizagao
compreensiva das suas poténcias formativas:
Forum - Os Foruns se caracterizaram como locais de debate, de partilha de
ideias e esclarecimento de duvidas. Disponibilizou-se cinco féruns ao longo da
formacao, sendo que dois deles permaneceram fixos ao longo dos 3 médulos.
Abaixo um resumo dos mesmos:

Foéruns fixos

e Férum de Duvidas: este espaco concentrou os questionamentos

recorrentes na formacao.

e Foruns por médulos: cada forum criado e conduzido por médulo

com questdes provocativas/propositivas que fomentavam
discussdes pertinentes ao modulo em questdo. Para isso, oOs
participantes foram orientados a refletir sobre as referéncias
transmidiaticas de cada modulo (texto, imagem, video) em
consonancia com suas experiéncias cotidianas dentro e fora da

escola. A experiéncia do Forum permitiu a interagdo entre os
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participantes que, dispersos na extensao do Estado da Bahia e sua
imensa  diversidade  socioculrtural,  puderam  demarcar
semelhancas e diferencas que orientaram suas experiéncias
docentes relativas a EJA.
Wiki - A escrita conjunta e colaborativa facilitada pelo dispositivo Wiki se
configurou como proposta dialogica, através da qual os formandos
sistematizavam as discussdes dos féruns numa perspectiva coletiva, contextual
e relacional. Esta escrita colaborativa sistematizou uma significativa experiéncia
formativa em rede.
Chat - Esse dispositivo fol disponibilizado durante todo o curso. Questdes
relacionadas ao Wiki foram as tematicas principais dos chats, programados ou
realizados quando o participante solicitasse interagdes sincronas via Chat.
Mensagem - As mensagens diretas (via mensageria) trocadas entre o professor
formador e seus formandos foram utilizadas como um recurso de
personalizacdao das interagdes ao longo da formacao. A troca de mensagens
diretas contribuiu para estimular a participagdo dos formandos.
Postagem de trabalhos - Essa fol a Ultima acdo do curso realizada por parte dos
formandos. Constitui-se no momento de publicizar as aprendizagens
consideradas valoradas, explicitadas no dispositivo pedagogico Diario Reflexivo
Formativo.

Analisando os pressupostos epistemologicos e metodoldgicos que
orientaram o curso, bem como o quantitativo de profissionais da EJA e suas
singularidades singularizantes, enfatizamos que a formagdo aconteceu
incorporando as multiplas culturas que alicercam os diversos territorios do
Estado da Bahia, potencializando aprendizagens significativas, dinamizadas nos

dispositivos de uma rede transingular e contributiva para alteragdo no campo
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de trabalho, conforme fragmentos narrativos explicitados no diario

reflexivo/formativo de uma formanda:

Sou professora da Educagado de Jovens e Adultos, Tempo Formativo II-
Eixo IV [...] O grande entrave a aprendizagem é verificado no turno
noturno, na Educac¢édo de Jovens e Adultos em que a maioria da nossa
clientela é constituida por trabalhadores temporarios e informais, que
no periodo de julho a setembro — Periodo de Romaria em nossa
cidade, se ausentam da escola em busca de oportunidades de
empregos, ocasionando um baixo desempenho escolar e alto indice
de evasdo. [..] Portanto é grande a responsabilidade da escola e dos
educadores em reverter estes indices, implantando acbes e medidas
que proporcionem um ambiente de aprendizado mais flexivel e com
tempos e espacos diferenciados. Dal a necessidade em participar
deste curso para adquirir formagdo e qualificacdo para trabalhar com
esta modalidade de ensino e que atenda a demanda de nossa
clientela de maneira a superar as arduas historias pessoais em busca
de uma educagdo de qualidade e significativa. [..] O curso e a
disponibilizacdo do amplo material didatico proporcionaram
momentos de estudos, muita reflexdo, aprendizado, inquietude e
desafios, porém o resultado fol muito enriquecedor quer seja na
minha vida profissional quer seja na vida pessoal. [...] Este material
serd repassado para os demais colegas para que juntos facamos as
adequacdes que se fizerem necessarias ao pleno desenvolvimento das
agoes, possibilitando analises e intervencdes no processo de ensino
aprendizagem. [..] Portanto, devemos sair da zona de conforto que
nos impede de ver as coisas com mais flexibilidade e mobilidade, é
preciso romper com as barreiras e com as imposi¢des dos curriculos
ou planejamentos que levam-nos a impor aos nossos alunos
contelidos e formas que ndo condizem com a sua realidade, é preciso
partir de onde o aluno estd, das suas preocupacdes, necessidades,
curiosidades e experiéncias diversas de aprendizagem e construir um
curriculo que seja condizente com sua realidade, com o seu cotidiano,
com o seu conhecimento. Interagir com o aluno, escutar, estimular o
aluno a questionar, buscar sugestdes para desenvolvimento das
atividades, pesquisar, diversificar a forma de atuar, utilizar recursos
audiovisuais e midiaticos, videos, musicas, jogos, dangas, filmes, tudo
isso integrado, sem perder suas singularidades; socializar e trocar com
os colegas as experiéncias exitosas e frustracdes, trabalhar em equipe,
desenvolver projetos interdisciplinares e multirreferenciais, envolver
toda a comunidade escolar em prol de uma educagdo eficaz onde
realmente o aluno aprenda de forma significativa. Este é o nosso
grande desafio. (Professora da EJA e formanda do curso)

O processo de acompanhamento da aprendizagem ocorreu através da

analise da participacao dos formandos nos Foruns, Chats e Wiki, assim como
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pelo reflexo dessas experiéncias na constru¢do do Diario Reflexivo/Formativo
vivenciado em rede, postado no final do curso. Para isso, foram consideradas

significativas, entre outras atividades, as interagdes/participacdes do formando

que:
e Interagia e implicava-se na aprendizagem
e Emitia opinides balizadas e se disponibilizava aos dialogos e debates
e Debatia com pertinéncia
e Demonstrava ética nas relacdes com o conhecimento e com os
participantes da formacao
e Era participativo e nao apresentava restricdes as diferencas
aprendentes
e Era colaborativo e propositivo
e Era criativo na relagdo com os saberes eleitos como formativos e a
heterogeneidade que uma formagao em rede proporcionava.
Epilogo

As duas formagoes explicitadas guardam em comum espagcostempos
multirrefenciais e intercriticos de aprendizagens, potencializados pela
construcao de dispositivos ciberculturais em rede, destacando-se nessas
experiéncias os diarios online, marcados pela compreensdo das questdes
epistemoldgicas, éticas, politicas, estéticas e culturais que transversalizaram a
experiéncia formativa. Conforme Macedo (2016, p. 51), “a formagdo como
experiéncia aprendente irredutivel e sempre valorada, faz parte da emergéncia
da heterogeneidade também irredutivel”. A experiéncia de uma formacao

multirreferenciada e transmidiatica em rede foi fulcral, para que pudéssemos
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exercitar, experienciar e avaliar nossas apostas teoricas, epistemoldgicas,
metodologicas e formativas.
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