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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo apresentar a reflexao acerca da formacao docente a
partir da teoria da complexidade, da transdisciplinaridade e da ecoformacao, que formam
um tripé para que a criatividade se estabeleca como uma realidade. Adotamos a
perspectiva qualitativa para analise de concepcbes, conforme Freire (1997), Torre (2005;
2008), Moraes (1997; 2004; 2005; 2008), Nicolescu (2008), Moraes e Valente (2008) e
Suanno (2015). Partimos da compreensao que a educagao tem um papel fundamental no
processo para uma mudanga de praticas educativas que sejam pautadas na dimensao de

' Doutora em Educacdo e Curriculo pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. E professora
Associada e Bolsista Produtividade da Universidade Federal do Tocantins e professora no Programa de Pos-
Graduacdo Mestrado e Doutorado em Ensino de Lingua e Literatura. Também é professora no Programa de
Pds-Graduacdo Mestrado em Educacdo. E membro da Rede Internacional de Escolas Criativas: construindo a
escola do século XXI (RIEC Coord. UB/Espanha). E-mail: mjpgon@mail.uft.edu.br.

? Doutora em Educacdo. Professora da Universidade Federal do Tocantins — UFT e do Programa de Pos-
Graduacdo Mestrado Profissional em Educacdo; Pro-Reitora de Graduagdo (UFT). E-mail:
vaniapassos@uft.edu.br.

* Endereco de contato da autora (por correio): Universidade Federal do Tocantins - UFT - Campus Palmas -
Avenida NS 15, 109 Norte - Plano Diretor Norte - Palmas - TO, 77001-090 Brasil.

Revista Observatério, Palmas, v. 4, n. 2, p. 433-457, abr-jun. 2018



reviska
bservakorio

ISSN n° 2447-4266 Vol. 4, n. 2, Abril-Junho. 2018

DOI: http://dx.doi.org/10.20873/uft.2447-4266.2018v4n2p433

multiplos saberes com relagdes entre si, rompendo paradigmas. Destacamos que o
Paradigma Educacional Emergente evidencia a percepcao de que tudo ao nosso redor esta
interligado, nada existe independente e sem conexao. De acordo com Moraes (2005, p.
63), a visdo de totalidade e o pensamento sistémico aplicado em educagdo nos impdem a
tarefa de substituir compartimentacdo por integracao, desarticulagdo por articulagao,
descontinuidade por continuidade, tanto na parte tedrica quanto na praxis da educacgao.
As diversas construcdes remetem ao ser humano uma base sustentada nas vivéncias e,
principalmente, nas atitudes geradas a partir da tomada de consciéncia da importancia de
ressignificar o que ainda precisa ser potencializado.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao docente. Transdisciplinaridade. Ecoformacao.

ABSTRACT

The purpose of this article is to present the reflection about teacher education based on
complexity theory, transdisciplinarity and ecoformation, which form a tripod for creativity
to establish itself as a reality. We have adopted the qualitative perspective for the analysis
of conceptions, according to Freire (1997), Torre (2005; 2008), Moraes (1997, 2004, 2005,
2008), Nicolescu (2008), Moraes and Valente (2008) and Suanno (2015). We start from the
understanding that education has a fundamental role in the process for a change of
educational practices that are based on the dimension of multiple knowledges with
relationships between them, breaking paradigms. We emphasize that the Emergent
Educational Paradigm evidences the perception that everything around us s
interconnected, nothing exists independently and without connection. According to
Moraes (2005: 63), the vision of totality and the systemic thinking applied in education
impose the task of replacing compartmentalization by integration, disarticulation by
articulation, discontinuity by continuity, both in the theoretical part and in the praxis of
education . The various constructions remind the human being of a basis based on the
experiences and, above all, on the attitudes generated from the awareness of the
importance of re-meaning what still needs to be potentialized.
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RESUMEN

El presente articulo tiene por objetivo presentar la reflexion acerca de la formacion
docente a partir de la teoria de la complejidad, de la transdisciplinariedad y de la
ecoformacién, que forman un tripode para que la creatividad se establezca como una
realidad. En el caso de las mujeres, la mayoria de las veces, la mayoria de las veces, la
mayoria de las personas que viven con el VIH / SIDA. Partimos de la comprension que la
educacion tiene un papel fundamental en el proceso para un cambio de practicas
educativas que se guien en la dimensién de multiples saberes con relaciones entre si,
rompiendo paradigmas. Destacamos que el Paradigma Educacional emergente evidencia
la percepcion de que todo a nuestro alrededor estd interconectado, nada existe
independiente y sin conexion. De acuerdo con Moraes (2005: 63), la vision de totalidad y el
pensamiento sistémico aplicado en educacidn nos impone la tarea de sustituir la
compartimentacion por integracion, desarticulacion por articulacion, discontinuidad por
continuidad, tanto en la parte tedrica y en la praxis de la educacion . Las diversas
construcciones remiten al ser humano una base sostenida en las vivencias v,
principalmente, en las actitudes generadas a partir de la toma de conciencia de la
importancia de resignificar lo que todavia necesita ser potenciado.

PALABRAS CLAVE: Formacién docente. Transdisciplinario. Eco-formacion.
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Introducao

O século XXI tem sido considerado um dos periodos histéricos da humanidade marcados
por violéncia, miséria e guerras, bem como grandes desafios, mudancas cientificas e tecnoldgicas
cada vez mais conflituosas e incertas. Tais acontecimentos afetam o contexto educacional, pessoal
e profissional cujas consequéncias atingem os sujeitos, os curriculos, as formas de
ensinar/aprender e de conceber o conhecimento.

A partir desta realidade, fazem-se necessarias praticas pedagogicas criativas que busquem
trilhar o caminho transdisciplinar, complexo e ecoformador. Faz-se mister também que o ensino
seja pautado na dimensdo de multiplos saberes com relagdes entre si, rompendo paradigmas.

Neste texto tem-se como objetivo apresentar a reflexdo acerca da formacdo docente a
partir da teoria da complexidade, da transdisciplinaridade e da ecoformacdo, que formam um tripé
para que a criatividade se estabeleca como uma realidade, conforme veremos.

Compreendemos que a educacao tem um papel fundamental neste processo de mudanga.
Para que isso ocorra, é primordial que se estabeleca um elo entre a educacao familiar e a educagao
escolar, de modo que as agdes educativas encontrem ressonancia na formacdo dos sujeitos
envolvidos.

Assim, Moraes (2004) sugere aos profissionais da educagdo, nomeadamente os professores,
que um dos caminhos é o aprender a pensar a favor de uma revitalizagdo das instituigdes
educacionais, na perspectiva do resgate da alegria e do prazer em aprender, bem como da
importancia de se criar ambientes de aprendizagem onde tenhamos a prevaléncia da
solidariedade, amorosidade, justica social, respeito e um extremo senso de alteridade, permeando
as relacOes intersubjetivas.

Porém, iniciamos com algumas reflexdes sobre a transicdo de paradigmas, abrindo caminho

para as demais categorias tedricas em discussao.

Do Paradigma Tradicional ao Emergente: Uma Transi¢ao necessaria

Os paradigmas que orientam a pratica educativa sdo conhecidos como “Paradigma
Educacional Tradicional e Paradigma Educacional Emergente” e, ndo obstante, se apresentam
mesmo como norte para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas em todos os niveis de ensino

em nosso pais. O primeiro se caracteriza por uma pedagogia linear, a partir dos ideais cartesianos
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do século XVI. O segundo apresenta uma alternativa além do que estabelece o modelo tradicional,
apresentando novas propostas que podem fazer a diferenca quando se trata de ensinar na
perspectiva de uma pedagogia libertadora, conforme Freire (1968).

O Paradigma Educacional Tradicional tem influéncia do modelo newtoniano-cartesiano,
caracterizado por praticas pedagodgicas docentes que ainda consideram o sujeito que aprende, o
aluno, como aquele ser desprovido de luz, e a tarefa do professor resume-se em transmitir o
conhecimento. Esse paradigma encontra ressonancia na pedagogia tradicional, caracterizada por
uma educacdo bancaria (FREIRE, 1997), desconsiderando o aluno como sujeito de sua
aprendizagem, tornando-o a-sujeitado (MYTJAN MARTINEZ, 2008), sem voz nem vez, quando se
trata das praticas de ensino que lhes sao impostas.

Nesse sentido, a acdo docente tem como objetivo desenvolver mecanismos que levem o
aluno a reproduzir o conhecimento que ele, o professor, detém, repassando-o como verdade
absoluta. A fragmentagdo dos conhecimentos, expressa nos curriculos lineares, leva o professor a
ocupar o centro do processo de ensino e aprendizagem, ou seja, ele é o detentor do saber, o dono
da verdade absoluta e, portanto, inquestionavel. O aluno, compulsoriamente, pode ser premiado
por seguir as regras, impostas pelo professor e pela “boa conduta”, ou entdo execrado, com boas
chances de abandonar a escola, contribuindo para os niumeros perversos de uma estatistica que
nao para de crescer, a dos “analfabetos funcionais”.

Segundo Moraes (2005), o paradigma tradicional caracteriza-se por ser um velho modelo
oriundo do positivismo que vem influenciando a educagé@o ha mais de 300 anos, e procede de uma
associacdo de varias correntes de pensamento da cultura ocidental, dentre elas, a Revolucdo
Cientifica, o lluminismo e a Revolugao Industrial, que estiveram presentes a partir dos séculos XVII,
XVIIl e XIX. As ideias iniciais que muito influenciaram a Era Moderna foram formuladas nos séculos
XVI, XVII e XVIII.

Partindo desses pressupostos, Pinho (2015) vem nos informar que paradigma tradicional é
também dominante, e se baseia num modelo de racionalidade desenvolvido nas ciéncias naturais a
partir do conhecimento cientifico construido desde o século XVI por influéncia de cientistas como
Newton, Darwin, Durkheim, Lavoisier e Adam Smith dentre outros. Para essa autora, as
metodologias e os principios epistemoldgicos nesse tipo de modelo eram perfeitamente definidos,

e se caracterizavam por uma confianca inabalavel de que estava em seu alcance a capacidade de
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previsdo da ciéncia para explicar todos os fendmenos, de modo que o conhecimento fosse
considerado como objetivo, universal e determinista e fosse amadurecendo e se consolidando nos
aspectos epistemoldgicos, sécio—politico-econdmico e educacional com o passar dos séculos.

Em contraponto ao Paradigma Educacional Tradicional, o Paradigma Educacional
Emergente, que tem em Maria Candida Moraes seu expoente maximo no Brasil, destaca que:

Este novo paradigma cientifico nos traz a percepcdo de um mundo holistico, a
visdo de contexto global, a compreensdo sistémica que enfatiza o todo em vez das
partes. E uma visdo ecolégica que reconhece a interdependéncia fundamental de
todos os fendmenos e o perfeito entrosamento dos individuos e das sociedades
nos processos ciclicos da natureza. Através desta percepcao ecoldgica, podemos
reconhecer a existéncia de uma consciéncia da unidade da vida, a
interdependéncia de suas multiplas manifestacdes, seus ciclos de mudancas e
transformagdes. Enfatiza a consciéncia do estado de inter-relacdo e a
interdependéncia essencial de todos os fendmenos fisicos, biologicos,
psicologicos, sociais, culturais. E, desta forma, também os educacionais,
transcendendo fronteiras disciplinares e conceituais (MORAES, 2005, p. 62).

Realmente, uma evidéncia propria desse novo paradigma é a percepcao de que tudo ao
nosso redor estd interligado, nada existe independente e sem conexdo, tudo estd relacionado.

Ademais,

[..] No nivel individual, a cosmovisdo quantica importa um novo didlogo criativo
entre "mente" e "corpo", interior e exterior, sujeito e objeto, cérebro direito e
esquerdo, consciente e inconsciente, individuo e seu contexto, entre o ser humano
o mundo e a natureza (MORAES, 2005, p. 63).

Ainda de acordo com a autora citada, a visdo de totalidade e o pensamento sistémico
aplicado em educacdo nos impdem a tarefa de substituir compartimentacdo por integracao,
desarticulacdo por articulacdo, descontinuidade por continuidade, tanto na parte tedrica quanto na
praxis da educacdao. Em termos de macroplanejamento, esse pensamento evita a concepgao de
uma politica fragmentada, desarticulada, descontinua e compartimentada.

Pressupbe, nao obstante, novas formas de diagnostico, novos procedimentos
metodoldgicos que sejam mais adequados a cada situagao e que permitam apreender o real, com
suas multiplas dimensdes, em toda a sua complexidade, para que se possam identificar
necessidades concretas, capazes de subsidiarem a constru¢do de uma politica educacional

congruente com a realidade.
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Complexidade: uma visao global da realidade

A educagdo vem caminhando, desde as suas raizes modernas, por diversas crises e
conflitos, com passos lentos, rumo a diferentes mudancas, ou seja, segue lentamente em direcdo a
uma diferenciada visdo do seu cenario educativo. Com esta nova trilha, diante de variadas
adversidades sociais, surgiram distintas concepcdes no século XXI; que dentre outras, nasceu no
contexto educacional a perspectiva complexa e criativa de perceber a realidade contemporanea.

Diante disso, buscar uma formacdo docente diferenciada faz a educagao percorrer um
caminho que valoriza o olhar global que outrora ndo conseguia, devido as suas concepcdes
modernas de ver tudo fragmentado e dissociado da vida.

A educagdo caminha lentamente em direcdo as mudangas; contudo, por ndo ter uma visao
global, coletiva e integrada referente as modificacdes, a evolugdo no campo educacional acontece
a passos brandos. Moraes (1997, p. 30) explicita que a educacao conservadora “decorre de um
pensamento reducionista, fragmentado, simplificado, que, por sua vez, gera acles
correspondentes, que ndo expressam a unidade e a diversidade existente no todo”.

Essa visdo reducionista e hierdrquica do ensino nao atende a educagdo basica nos dias
atuais. Tal otica esta defasada e limitada, visto que nao se consegue compreender as necessidades
contemporaneas da sociedade estudantil em suas diversidades. Em contrapartida, a escola atual
tem a possibilidade de atender a realidade complexa, com um olhar global e criativo,
considerando, como uma das principais atividades, a producdo do conhecimento integrado aos
diferentes saberes e tendo o discente, também, como protagonista dessa construgao.

De acordo com Morin (2001), a ideia de complexidade iniciou-se com mais envolvimento
na fala cotidiana do senso comum do que no ambito da ciéncia. Sem uma identidade definida, a
complexidade ja perpassava alguns terrenos das areas do conhecimento. Entretanto, no campo da
ciéncia, implicitamente, a complexidade surgiu na microfisica e na macrofisica, sem ainda ser
percebida como tal no século XX.

Complexidade é uma palavra etimologicamente advinda do latim e significa "aquilo que é
tecido em conjunto” e suas implicagdes sdo as bases do “pensamento complexo” de Edgar Morin

(2001), que percebe o universo como um todo indissociavel, propondo uma abordagem

Revista Observatério, Palmas, v. 4, n. 2, p. 433-457, abr-jun. 2018



reviska
bservakorio

ISSN n° 2447-4266 Vol. 4, n. 2, Abril-Junho. 2018

DOI: http://dx.doi.org/10.20873/uft.2447-4266.2018v4n2p433

multidisciplinar, interdisciplinar e multirreferenciada visando a uma construcdo do conhecimento
que se contrapde a “causalidade linear”, uma vez que aborda os fendbmenos como uma totalidade
organica.

Num segundo momento, Morin (2005) afirma que a complexidade é efetivamente um
tecido de acontecimentos, de acdes, interagbes, retroacdes, determinacdes e acaso, que
constituem nosso mundo fenoménico. Dessa forma,

[...] a complexidade se apresenta com os tracos inquietantes do emaranhado, do
inextricavel, da desordem, da ambigtiidade, da incerteza... Por isso o conhecimento
necessita ordenar os fendmenos rechacando a desordem, afastar o incerto, isto é,
selecionar os elementos da ordem e da certeza, precisar, clarificar, distinguir,
hierarquizar... Mas tais operagdes, necessarias a inteligibilidade, correm o risco de
provocar a cegueira, se elas eliminam os outros aspectos do complexus; e
efetivamente, como eu o indiquei, elas nos deixaram cegos (MORIN 2005, pp. 13-
14).

E possivel observar que a complexidade é reconhecida por sua ligacdo com a cibernética e,
por conseguinte, imbricada entre o sujeito e diversos fendmenos da vida. Porquanto, inicialmente,
a complexidade era entendida como um fendmeno quantitativo, devido ao nimero de inter-
relagdes. Entretanto, ela compreende, além da objetividade, também o subjetivo, nas incertezas,
nas instabiliza¢des, nas incorregdes, nas indeterminagdes, interligada com os fendmenos diversos e
aleatorios, com um mesclado de ordem e desordem que ndo se posiciona em relacdo a dualidades
de campos opostos e, sim, de forma integrada.

No entanto, Morin (2001, p. 52, grifos do autor) afirma que “[..] a complexidade ndo se
reduz a incerteza, é a incerteza no seio de sistemas ricamente organizados’; ou seja, ndo quer dizer
confusdo, incompreensao, e, sim, complementaridade, entendendo que todas as facetas presentes
tém um sentido que interliga os demais.

Poder-se-ia, até mesmo, analisa-la como uma rede’, pois, ao observa-la, percebe-se que é
cheia de fios entrelacados e inicialmente parece conter varios interdependentes. No entanto, se se
cortar um, em qualquer lugar da rede, seja no meio ou em uma extremidade, a consequéncia sera
uma so, por angulos diferentes: ja ndo existira uma rede, ela comecard a se desestruturar,

perdendo a sua identidade, sua interligagao.

4 . . . . , . .

Rede de pesca confeccionada com fio de nailon, sem se separar de um mesmo fio até termina-la. Por mais
que seja cheia de nds, caso corte em uma parte do fio, a rede vai perdendo a sua funcionalidade de apanhar
peixes. A partir desta ideia de conexao se optou em fazer esta analogia com a complexidade.
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Diante da analogia, a complexidade, com uma visdo ampliada e integradora, é percebida
pela interligacdo dialdgica® entre a divergéncia e a convergéncia, bem como pela compreenséo de
que todos os lados, antes opostos, fazem parte de um contexto: eles se complementam e ndo se
dissociam, nem se opdem no mesmo horizonte de realidade.

A partir do olhar complexo é possivel compreender que a complexidade dos fendmenos
sempre esteve presente e foi evoluindo segundo os avangos da vida planetaria. Desde entdo, com
a evolugdo e as mudancas, também se fol percebendo a necessidade de uma teoria que
conseguisse compreender tais dimensdes. Para tanto, encontraram-se, nas perspectivas teoricas da
complexidade e em suas contribuicdes, caminhos para entender as multiplas existéncias, o mundo,
a sociedade, o ambiente, a vida; pois é a partir da vida que tudo se vai delineando, quando se tem
o objetivo de retornar a ela (ZWIEREWICZ, 2011).

A complexidade ndo é uma integracdo que vive no campo da auto-organizacdo, uma
dialogicidade triade, entre a ordem, a desordem e a organizacdo; uma visdo que propicia a
percepgao e o reconhecimento do mundo complexo.

Segundo Morin (2001) nesse tecer junto esta a unidao da complexidade com a simplicidade.
Ou seja, a complexidade, nessa concepcao, retrata a interligacdo do todo, compreende que a vida
nao subsiste, nem mesmo nasce, separada de tudo: ha uma ligacdo com o outro, com a sociedade,
com o planeta e seu contexto.

Entretanto, num cenario educacional, ao perceber que a visdo linear e fragmentada com
apenas o reducionismo da “[...] simplicidade nao funciona mais, € preciso passar ao elo, a espiral, a
outros principios do pensamento” (MORIN, 1999, p. 31), compreendendo que a vida ndo esta em
dualidades dissociadas, mas as agrega, e formam-se mais possibilidades que vao além do exposto
em dois campos a serem escolhidos, pois sao interagdes que formam outros novos conhecimentos.

A formagdo docente, nessa visdo complexa, € um campo frutifero para as grandes
producdes de conhecimentos, que integram diferentes realidades com o contexto estudantil. Ainda
é um desafio a ser alcancado em muitas escolas brasileiras; nesse sentido, o precursor da
concepgao complexa, Morin (2000, p. 36), esclarece que, a respeito da problematica enfrentada na

educacao, qual seja: a “[...] inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre, de um lado,

> “A dialdgica significa que duas ou varias [dgicas diferentes estdo ligadas em uma unidade, de forma
complexa (complementar, concorrente e antagdnica) sem que a dualidade se perca na unidade” (MORIN et
al., 2009, p. 61, grifo dos autores).
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os saberes desunidos, divididos, compartimentados e, de outro, as realidades ou problemas cada
vez mais multidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios”.
Ou seja, a realidade ndo se apresenta dissociada do humano, entre a sua vivéncia em sala de aula e
fora do espaco escolar.

Quando ocorre tal dissociagdo, o ensino perde os sentidos primordiais para a vida do
aluno, uma vez que, em seu contexto social, ele se depara cotidianamente com situagdes
problemas que se apresentam de forma global, em que tudo esta interligado; porém, ao contrario
disso, o conhecimento em muitas escolas se apresenta em departamentos, fragmentado,
dissociado dos demais saberes. Isso dificulta ao aluno conectar os conhecimentos cientificos com a
sua realidade global.

Morin (2000) ainda afirma que tal inadequacao existe no processo educativo devido a falta
de praticas pedagdgicas que articulem as dimensdes contextuais, globais, multidimensionais e
complexas, aspectos importantes para um conhecimento pertinente® no século XXI, uma vez que
perpassa como problema planetario a superacdo da fragmentacdo. Para compreender os
problemas e ainda organizar e integrar os saberes, precisa-se da reforma do pensamento que
Morin explicita, uma vez que somente sera possivel agir na perspectiva da complexidade e ver o
mundo complexo, se se conseguir pensar complexo.

Uma educagao descontextualizada se perde pelo caminho, pois limita as possibilidades do
educando de encontrar sentidos que se inter-relacionem com o seu contexto politico, social,
cultural e ambiental. Para tanto, a producdo do conhecimento passa a ter nexo a partir do
momento em que se apreende, conhecendo o todo e as interliga¢es, assim como o ser humano
percebe a sua vida em meio a tantas situacdes multifacetadas e multirreferenciadas em cenarios
multidimensionais.

A multidimensionalidade da realidade se apresenta a partir da compreensao de que essa
realidade é de natureza complexa, “[...] constituida por diferentes niveis (macrofisico, microfisico e
virtual), no qual prevalece a causalidade de natureza retroativa ou recursiva. E uma realidade

quantica que depende do contexto, das situagdes vividas e das circunstancias criadas” (MORAES,

® Para Morin (2009, p. 86), o conhecimento pertinente é aquele fundado numa “[..] atitude que consiste em

contextualizar o saber”.
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2008, p. 87). Nada surge, sem sofrer alteragdes e, ao mesmo tempo, provocar mutagdes. A partir da
existéncia, da ocupacao de um espaco, da interacdo com o meio, essa mutualidade de mudangas
ocorre, devido as conexdes multidimensionais.

Entretanto, perceber a vida a partir de uma dimensao global é entender que cada contexto
esta interligado as partes e ao todo. Que a acdo de ontem inter-retroage hoje, ela tem um sentido
de inicio, que, ao se finalizar, ndo € um fim em st mesmo: ao contrario, significa um recomego, em
que a parte esta no todo e o todo esta na parte. Ver a realidade em sua diversidade, considerando
todas as dimensdes da existéncia, propicia ao ser humano avistar globalmente o desenvolvimento
da vida e, ainda, perceber o quanto ela se inter e intraliga no planeta; e possibilita, inclusive, ser
capaz de compreender que a escola ndo esta dissociada desse cenario, e, sim, faz parte de todo
esse mundo.

Além disso, a multidimensionalidade “[..] leva a explorar a possibilidade de existéncia de
outros tipos de conhecimentos, outros niveis de existéncia, bem como a reconhecer os
conhecimentos antigos, o conhecimento do outro e a respeitar pontos de vista diferentes [...]"
(MORAES, 2008, p. 88).

A producao do conhecimento, ao invés da sua repeticdo, é imprescindivel na valorizagdo do
pluralismo de ideias e da construcdo coletiva para compreender a realidade, pois é importante um
construir junto, ja que a perspectiva do conhecimento complexo visa unir a unidade com a
multiplicidade da realidade. O processo educativo deve “[..] referir-se ao complexo, ao contexto,
de modo multidimensional e dentro da concepcao global” (MORIN, 2000, p. 39), com o
reconhecimento de distintos olhares, multirreferenciais.

O autor afirma que “o conhecimento &, com efeito, uma viagem que se efetiva num oceano
de incerteza salpicado de arquipélagos de certeza” (MORIN, 2009, p. 63). O campo da incerteza é
infinitamente maior que o da certeza, a qual, além de ser menor, ainda corre o risco de ser
submersa a qualquer momento; no entanto, ha a complementagdo com a coexisténcia e a uniao
das duas, mesmo que com distintas perspectivas.

Diante disso, Morin (2009) apresenta trés principios de religacdo da aprendizagem: o
recursivo, o dialégico e o hologramatico, que sdo operadores cognitivos do pensamento

complexo.
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A triade dos principios para religar os saberes que corroboram a aprendizagem, a partir do
pensar complexo, se complementa com o hologramatico, assim denominado por Morin (2009), que
0 associou a prépria figura do holograma, ao percebé-lo com um ponto que quase apresentava a
totalidade da imagem. Ele demonstra a importancia de perceber que ndo sé as partes, ou o todo,
sao importantes. Nao se escolhe um ou outro e, sim, percebe-os como tanto o todo quanto as
partes tém elementos insubstituiveis, principalmente ao entender que a parte estad no todo, assim
como o todo estd na parte, ou seja, em cada parte existe um todo naquela dimensdo, como
também o todo tem as suas partes.

Este principio revela a relevancia da valorizacao do outro, da dialogicidade, seja entre o
sujeito, o objeto e ou a organizacdo, ndo importando se é um micro ou macrocampo, mas
buscando perceber a complexidade que existe em cada um. Santos (2009, p. 19) afirma que “assim,
o principio hologramatico remete a articulacdo dos pares binarios: parte-todo, simples-complexo,
local-global, unidade-diversidade, particular-universal’. Percebe-se, ainda, que o todo e as partes
dialogam para serem reconhecidos pelo outro e se autorreconhecerem.

Nessa acepgao, ao relacionar tal principio com o cenario educativo, é possivel imaginar as
suas inferéncias expressivas, uma vez que as partes ndo sao analisadas longe do todo, como se
pertencessem a outro cenario, mas, sim, possibilitam desenvolver uma formacdo integral do
sujeito, uma perspectiva ecoformativa, em um olhar global, que envolve toda a comunidade
educativa, os diversos niveis de realidade e o pluralismo de ideias e referéncias, ou seja, partes e
todo, integrados com a vida por uma educagao contemporanea criativa e complexa.

A partir desta concepcdo complexa da realidade, entendemos que a docéncia é
compreendida como, “[...] um conjunto de atitudes dos docentes entre as quais se pressupde
tomar consciéncia da importancia do contexto multidimensional da educacdo e do ser humano,
transgredir o ciclo transmissivo e reprodutivo do conhecimento [..]" (PINTO, 2011, p. 44). Isso
significa compreender a inter-relagdo com novos saberes, ndo mais percebendo a ciéncia como a
primeira em importancia, e, sim, reconhecendo que os demais conhecimentos sdo tdo importantes
quanto os cientificos, visto que, se se complementarem, surgirdo novas perspectivas na educacao.

Com este novo olhar ampliado se configura a perspectiva da criatividade no contexto
escolar, uma vez que a visdo social da criatividade parte da percepcao complexa e transdisciplinar

da realidade contemporanea, ao valorizar os diversos saberes e buscar uma nova pratica
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pedagogica que interligue o ensino e a aprendizagem, com a pretensdo social de se realizar um
bem para si, que ao mesmo tempo é para o outro, para a sociedade e para o planeta
(ZWIEREWICZ, 2011). Em convergéncia com esta concepgao, Torre (2005, p.18) afirma que “[..] a
criatividade é um bem social em trés consideracdes: como desenvolvimento humano, como
desenvolvimento cientifico, como bem social e de futuro”.

Diante dessas concepgdes, percebe-se a complexidade como um contexto amplo,
abrangendo o universo, e nele encontra-se a transdisciplinaridade. Em alguns trechos do percurso,
caminham juntas, e ambas prosseguem, fortalecendo-se mutualmente.

Nesse sentido, e aplicados ao processo do ensino e da aprendizagem, a
Transdisciplinaridade torna o aprender uma atividade prazerosa, na medida em que resgata o
sentido do conhecimento (perdido em razdo de sua fragmentacdo e descontextualizacdo). “Esse é
o desafio que se coloca na reconstrugdo da pratica pedagdgica” (SANTOS, 2008, p. 76). Ademais, a
transdisciplinaridade exige também uma postura de democracia cognitiva (todos os saberes sao

igualmente importantes), superando o preconceito introduzido pela hierarquizagao dos saberes.

Transdisciplinaridade: pela nao fragmentacao do conhecimento

O método cientifico no século XVII se expandiu dando inicio a divisdo entre ciéncia e
cultura numa evidente dicotomizacao, culminando por disseminar a disciplinarizacdo do século
XVI, a partir de uma realidade onde se manifestam duas culturas, uma cientifica e outra
humanistica. Dialogando com esse novo universo, estdo a Pluridisciplinaridade, a
Multidisciplinaridade, a Interdisciplinaridade e a Transdisciplinaridade, sendo que esta ultima, "[...]
permite entrever sua unificacao aberta”, conforme Nicolescu (2008, p. 78).

Partindo dos estudos de Jantsch (1976), Almeida, Albuquerque e Pinho (2013), ampliam a
discussdo, identificando nos  termos  multidisciplinaridade,  pluridisciplinaridade e
interdisciplinaridade, aspectos tedricos da mesma amplitude da transdisciplinaridade.

Nesse sentido, a disciplinaridade se expande em torno da multidisciplinaridade e da
pluridisciplinaridade. Segundo Durand (1993) em citacao de Celant (1998), em uma postura multi e
pluridisciplinar, disciplinas plurais colaboram no estudo de um objeto, de um campo, de um

objetivo. Em relagdo a multidisciplinaridade, as disciplinas estdo em justaposicdo, uma ao lado da
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outra, mas sem nenhuma cooperacao. Na pluridisciplinaridade, entdo, as disciplinas estdao em
justaposicdo mais ou menos proximas, mas ainda ndo ocorre nenhum didlogo entre elas.
Considerando, pois, que a pluri e a multidisciplinaridade ndo corresponde nenhuma integracdo
entre as disciplinas do curriculo, passamos a discutir a interdisciplinaridade, identificando suas
correlacdes com um curriculo integrado para, posteriormente, entendermos o que é a
transdisciplinaridade.

Para Santos (2005, p. 1), o atual modo de raciocinar, sentir, organizar é direcionado para
nos desenvolvermos e nos transformamos em seres humanamente humanos. Ndo obstante, a
sociedade nos configura com a predominancia atual do cartesianismo (DESCARTES 1596-1650),
que passou a organizar todo o sistema social e educacional, e conformou o modo de pensar da
humanidade nos ultimos 400 anos.

Ademais, as estruturas e normas universitarias, ao longo dos tempos, tém se apoiado nos
principios cartesianos (fragmentacdo, descontextualizagdo, simplificacdo, reducgdo, objetivismo e
dualismo). Esse modo cartesiano de ser direciona o olhar das pessoas, exclusivamente para o que é
objetivo e racional, desconsiderando a dimensdo da vida e da cotidianeidade: a emogdo, o
sentimento, a intuicdo, a sensibilidade e a corporeidade, conclui Santos.

Contudo, ao lancar um olhar mais atento ao Modelo de Jantsch, Almeida, Albuquerque e
Pinho (2013, p. 829) percebem que:

[..] a pluridisciplinaridade é também um sistema de um sé nivel e de objetivos
multiplos. Entretanto, possui cooperacdo entre os conhecimentos interdisciplinares
com todas as disciplinas se situando no mesmo nivel hierarquico, ndo havendo
coordenacdo de algum nivel superior hierarquico. Quanto a interdisciplinaridade,
observamos que esta é um sistema de dois niveis, com objetivos mdltiplos e
cooperacao entre as disciplinas do conhecimento, possuindo uma agdo ordenada a
um nivel superior.

Ainda sob a 6tica desses autores, em Jantsch (1979) temos que a transdisciplinaridade é o
reconhecimento da interdependéncia de todos os aspectos da realidade, na qual ndo se limita a
interagdes entre campos do conhecimento especializados, mas que faz uma conexdo direta entre o
Ser e 0 universo, expressando a relacdo da humanidade com a natureza de forma harmoénica e

complementar.

Atributos constitutivos da Transdisciplinaridade
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Estudos como os de Nicolescu (2008); Moraes e Valente (2008) e Suanno (2015), sinalizam
que a transdisciplinaridade envolve trés pilares constitutivos, quais sejam: 1) o terceiro incluido; 2)
os niveis de realidade e 3) a complexidade. “[...] O primeiro elemento, o Terceiro Incluido, rompe
com a légica classica e admite a interacdo entre os opostos, fazendo emergir uma légica ternaria”
(SUANNGO, 2015, p.110). Para essa autora:

[...] a diferenca entre a logica classica e a logica do Terceiro Incluido esta no
terceiro axioma. O primeiro significa que uma coisa “"é" o que ela “é" (identidade).

"in

O segundo axioma quer dizer que o que "é" ndo pode ser “ndo-é" (ndo
contradigdo). E o terceiro axioma da logica classica ndo admite a interagdo entre os
opostos. Nao existe um terceiro termo T que é ao mesmo tempo A e ndo-A,
enquanto que a logica do Terceiro Incluido admite, a existéncia de um terceiro
termo T que é ao mesmo tempo A e ndo-A. (SANTOS, SANTOS E CREPALDI, 2009,
p. 07) apud (SUANNO, 2015, p. 110.)

Nesse sentido, “[...] A logica do terceiro incluido anuncia que ha uma terceira possibilidade
integradora e complementar na relacao entre os opostos e, que se materializa em outro nivel de
realidade. O que era considerado contraditério passou a ser percebido como complementar”
(SUANNO, 2015, p. 111). Ademais, “[..] A légica do Terceiro Incluido interpde conhecimentos
concebidos através dos diversos saberes e que se situam entre os saberes e se projetam além dos
saberes constituidos” (SANTOS, SANTOS e CREPALDI, 2009, p. 08) apud (SUANNO, 2015, p.111),
revelando que a compreensdo de fendmenos contraditérios, requer pensar realidades
diversificadas que se encontram em permanente transformacdo, resgatando a dialética e
incorporando a “Logica do Terceiro Incluido” esta logica.

Com efeito, o segundo atributo da transdisciplinaridade constitui-se em compreender que
existem niveis de realidade, conforme Suanno (2015) e Nicolescu (1999). Para esses autores,
realidade é, a priori, tudo que resiste as nossas experiéncias, impdem-se as nossas representacoes,
transcendem descri¢cbes, imagens ou formalizacdes, concedendo uma dimensdo ontoldgica a
nocdo de Realidade, na medida em que a Natureza, o Ser e o Estar no mundo estdo em perfeita
complementaridade. Afinal, "[..] a realidade ndo é apenas uma construcdo social e os niveis de
realidade sdo um conjunto de sistemas invariantes sob a a¢do de um numero de leis gerais”
(SUANNO, 2015, p. 112).

De acordo com Nicolescu (1999), os niveis da realidade encontram-se num campo tedrico

de percepcdo. Para Suanno (2015), a realidade trabalha na acdo de um nivel de realidade para
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outro, ocorre mediante uma mudanca do nivel de percepcdo que, por sua vez, esta relacionada as
possibilidades de ampliacdo dos niveis de consciéncia do sujeito que, de acordo com Nicolescu
(1999), transita entre o nivel de realidade e o nivel de percepcao do sujeito, onde existe uma Zona
de Nao Resisténcia ou Zona do Sagrado. Segundo Moraes (2008), a Zona de Nao Resisténcia nao
se submete a nenhuma racionalizagdo, e sendo assim o lugar em que ela se encontra é intuitivo e
imaginario.

Nao obstante,

[..] A realidade, constituida em niveis de realidade, se constroi pelo sujeito (que
nao é sujeitado, mas pessoa e ao mesmo tempo individuo, espécie, sociedade) em
sua interagdo com o objeto. De tal modo, o conhecimento, enquanto construcédo
do humano caracteriza-se por ser aberto, provisério, fruto das relacbes e das
percepcdes do sujeito que o constréi na interacdo com o fendmeno. Entre os niveis
de realidade hd uma zona de ndo-resisténcia as nossas experiéncias,
representacOes, descricbes, imagens e formulacdes matematicas [..] A limitacdo
dos nossos corpos e dos nossos 6rgaos dos sentidos nos possibilita, ou ndo, a
percepcao de outro nivel de realidade (SUANNO, 2015, p. 113).

Ainda na perspectiva, os niveis de percepg¢ao do sujeito e, em contrapartida a Zona de Nao
Resisténcia, sdo as interfaces do sujeito transdisciplinar, que, considerado sob o viés da relagdo
com os niveis de realidade do objeto, constréi conhecimento, e este € simultaneamente exterior,
presente nos niveis de realidade do objeto, e interior, presente na percepcao do sujeito revelador
do nivel de realidade em que se encontra.

As argumentagdes de Suanno (2015) sdo reveladoras de uma transdisciplinaridade que,
segundo ela, ocorre nos meandros dos niveis da realidade, promovendo os niveis de percepcdo do
sujeito que se estrutura a partir do que o sujeito percebe, afetando-se. Desse modo, (co) existem
uma subjetividade em consonancia com o social, ambiental (subjetividade social), com
possibilidade de ampliacdo de consciéncia, ampliacdo de visdao de mundo, de sensibilizagdo de
sentidos perceptivos, por ser um sujeito multidimensional, capaz de conhecer o objeto
multidimensional e multirreferencial (subjetividade individual) (MITJANS MARTINEZ, 2003). Na
perspectiva de Suanno (2015), o sujeito aprende, amplia sua sensibilidade perceptiva, expande seu
repertorio, desenvolve sua consciéncia e assim, na dinamica das reciprocidades, constréi
conhecimento na interface entre sujeito, mundo e terceiro incluido.

Nessa caminhada envolvendo a Teoria da Complexidade , a Ecoformacdo e a

Transdisciplinaridade, por certo havera tempestades e maremotos, mas também calmarias, que
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entendemos ndo como estagnacdo, mas como bom tempo para se navegar nas bases da
criatividade.

No ambito da formagdo docente pretende uma formacdo transdisciplinar, para isto é
importante considerar os quatro pré-requisitos de Nicolescu (2009): Tolerancia; Disposicao para
conviver com a incerteza e com o risco; Coragem e Imaginacéo. E também desse autor, a premissa
de que o surgimento de uma cultura transdisciplinar, que pode contribuir para eliminagdo das
tensdes que ameagam a vida do planeta Terra, requer, obrigatoriamente, um novo tipo de
educacao que leve em consideracao todas as dimensées do ser humano. Nesse sentido,

[..] As diferentes tensdes econdmicas, culturais, espirituais, sdo inevitavelmente
perpetuadas e aprofundadas por um sistema de educacdo fundado em valores de
outro século, em descompasso acelerado com as mudangas contemporaneas. A
guerra larvaria entre as economias, as culturas e as civilizacdes ndo deixa de
conduzir a guerra fria aqui e acola. No fundo, toda a nossa vida individual e social
é estruturada pela educacdo. Apesar da enorme diferenca entre os sistemas de
educacdo de um pais para outro, a mundializacdo dos desafios da nossa época leva
a mundializacdo dos problemas da educacdo. Os abalos que sacodem o campo da
educacdo em um ou outro pais sdo apenas os sintomas da fissura entre os valores
e as realidades de uma vida planetaria em mutacdo. Se nado ha, por certo, nenhuma
receita milagrosa, ha, no entanto, um centro comum de interrogacdo que convém
nao ocultar se desejamos verdadeiramente viver em um mundo mais harmonioso
(NICOLESCU, 1997, p. 4).

Tratando a transdisciplinardade na perspectiva de uma educacdo transformadora,
D Ambrésio (2009) afirma que:

[...] o essencial na Transdisciplinaridade reside na postura de reconhecimento de
que ndo ha espago nem tempo culturais privilegiados que permitam julgar e
hierarquizar como mais corretos os mais diversos complexos de explica¢cdes e de
convivéncia com a realidade. A Transdisciplinaridade repousa sobre uma atitude
mais aberta, de respeito mutuo e mesmo humildade em relacdo a mitos, religides,
sistemas de explicacdo e de conhecimentos, rejeitando qualquer tipo de arrogancia
ou prepoténcia (D’AMBROSIO, 2009, pp. 79-80).

Para esse autor, a Transdisciplinaridade nao constitui uma nova filosofia, nem uma nova
metafisica. Tampouco uma ciéncia das ciéncias. Muito menos uma nova atitude religiosa. Isso
porque ele acredita que em todas as culturas o conhecimento esta subordinado a um contexto
natural, social e de valores. Individuos e povos criam, ao longo da histéria, instrumentos tedricos
de reflexdo e observacdo. Associados a estes, desenvolvem técnicas e habilidades para explicar,

entender, conhecer e aprender, visando ao saber e ao fazer.
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Concordamos com essa autora quando enfatiza que o pensamento complexo foi
sistematizado por Edgar Morin (1991), e a Transdisciplinaridade, por Basarab Nicolescu (1999) e
que, ao servirem de instrumentos para a percepcao da realidade, os principios de cada uma dessas
categorias teoricas revelam a defasagem conceitual da pratica educacional.

Para Santos (2008), a teoria da complexidade e Transdisciplinaridade, sugerem a superacao
do modo de pensar dicotdmico das dualidades (sujeito-objeto, parte-todo, razdo-emocao)
proveniente da visdo disseminada por Descartes (1973), estimulando um modo de pensar marcado
pela articulagdo. Nesse sentido, a autora sugere que, na pratica do magistério, esse novo
referencial representa mudanca epistemoldégica e vem promovendo reconceitualizacbes de
categorias analiticas, desde que, pelas orienta¢des dicotomicas das dualidades, tende-se somente
a valorizar uma das dimensdes dessas mesmas dualidades.

Segundo Santos (2008), para revelar-se e ser considerada como uma teoria que nao
dicotomisa, a complexidade dos fenOmenos exige do observador uma postura transdisciplinar, ou
seja, para ser conhecido em toda a sua dimensdo conectiva, o objeto exige conhecimentos e
observadores transdisciplinares. Nesse sentido, e aplicados ao processo do ensino e da
aprendizagem, a Transdisciplinaridade torna o aprender uma atividade prazerosa, na medida em
que resgata o sentido do conhecimento (perdido em razdo de sua fragmentacdo e
descontextualizacdo). “Esse é o desafio que se coloca na reconstrucao da pratica pedagogica”
(SANTOS, 2008, p. 76). Desta forma,

[..] A transdisciplinaridade exige também uma postura de democracia cognitiva
(todos os saberes sdo igualmente importantes), superando o preconceito
introduzido pela hierarquizagdo dos saberes. Em razdo dessa hierarquizacao, tem-
se como senso comum a crenga segundo a qual sdo nobres os conhecimentos da
area das ciéncias exatas, enquanto os das ciéncias humanas sdo “abobrinhas”. Essa
banalizacdo requer uma mudanga conceitual quanto ao conhecimento: ndo mais
concebé-lo como neutro, estatico, universal e imutavel, adquirivel mediante
memorizacdo, mas concebé-lo como histérico, ndo-neutro, dindmico e provisério
(SANTOS, 2008, p. 76).

Sendo assim a transdisciplinaridade na educacao tem por desafio imediato promover a
ressignificacdo do pensamento e favorecer a metamorfose da sociedade, buscando produzir
transformacdes nas relacdes entre ser humano, conhecimento, cultura e natureza. Projeta-se como
uma via de transformacgéo e de autotransformacao orientada para o conhecimento e para a criagdo

de nova arte de viver e um novo sentido para a vida, conclui o autor.
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Nesse sentido,

[..] a transdisciplinaridade é um principio que visa a construcao de outros niveis de
percepcao, outros niveis de consciéncia, que possibilitem aos seres humanos a
construcdo de novas concepgoes, atitudes e propostas metodoldgicas criativas e
inovadoras rumo a construgdo de conhecimentos transdisciplinares, a fim de
contribuir para a emergéncia de outros niveis de realidade (SUANNO, 2015, p. 116).

Ao mesmo tempo em que intenciona o desenvolvimento de uma forma de ver a vida, a
ciéncia, a cultura e a natureza de maneira articulada, baseada na valorizacdo da igualdade,
liberdade, fraternidade, responsabilidade, sustentabilidade e ética. Enfim, uma forma de ser e uma
consciéncia ampliada frente ao sentido da vida e do conhecimento, conclui a autora.

Nessa perspectiva, Suanno (2015) acena com a premissa de que a transdisciplinaridade
estabelece um modo de conhecer e de produzir conhecimento, religando-os entre, através e além
das disciplinas, em uma perspectiva multirreferencial e multidimensional. Apresenta-se, segundo
ele, como uma instancia integradora de saberes e de conhecimentos, que visa estabelecer o
dialogo entre filosofia, ciéncias, culturas e literatura a fim de potencializar a capacidade humana de
perceber, compreender e transformar a realidade.

Nesta perspectiva, assume uma racionalidade aberta, que questiona a objetividade, o
formalismo excessivo, a rigidez das defini¢Oes e a exclusdo do sujeito cognoscente e suscita refletir

acerca da ecoformacao.

Ecoformacdo: caminho necessario para uma cidadania planetaria’

A Ecoformacao é vista por pesquisadores atuais (TORRE, 2008; ZWIEREWICZ, 2008;
ROITBERG, 2015), como uma epistemologia em que se aglutinam sensibilidades, tendo em vista a
formacdo pessoal e a relacdo dessas pessoas com o mundo. E, portanto, uma formacdo na
perspectiva transpessoal e transcultural, considerando que o prefixo “trans” apresenta em seu
léxico a ideia de "aquilo que vem depois”, "através de”, podendo indicar também travessia,
deslocamento ou mudanga de uma condicao para outra.

Com efeito, um dos imperativos da Ecoformacdo é a premissa de que o ambiente fisico

influencia as culturas e as pessoas que dela fazem parte. Estdo presente, pois, historias de vida,

’ Fonte: Nicole Roitberg, coordenadora do Curso de Ecoformacdo: Rumo & Prosperidade Sustentéavel e a
Cultura de Paz (2015). Texto publicado pela http://www.adital.com.br. Acesso em: 02-jun-2017.
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biografias repletas de vivéncias que, em confronto com a realidade, possibilitam que realizemos
nossas proprias inclinagoes.

Afinal, pensar e aprender sdo indissociaveis, e ao percebermos a Ecoformacdo num viés
estritamente humano, estamos nos colocando em uma rota de coliséo com as demandas de uma
sociedade marcadamente utilitarista, que nos desafia para que, munidos de conhecimentos
prévios, tenhamos clareza de que o futuro da humanidade depende da acao de cada um de nds.

A Ecoformacao, segundo Torre (2008), pode ser definida como um ecossistema integrador
e sustentavel com o intuito de atender a a¢do formativa, fundamentalmente em relacdo com os
sujeitos, a sociedade e a natureza de maneira holistica. E, pois, uma maneira de buscar o
crescimento interior a partir da integragdo multissensorial como toda atividade humana, e desta
com a natureza, harmonicamente e axiologicamente. “[...] Buscando ir além do individualismo, do
cognitivismo, e do utilitarismo do conhecimento. Partindo do respeito a natureza (ecologia),
levando os outros em consideracao (alteridade) e transcendendo a realidade sensivel” (TORRE, et
alii, 2008, p. 43).

Segundo Roitberg (2015, s/p):

A Ecoformacdo estd impregnada de sensibilidades na forma¢do do homem em si
mesmo e na relacdo deste com o mundo. Ao longo da histéria, a percepgao
equivocada de separacao entre o ser humano e a natureza, potencializada por um
pensar fragmentado e pelo modelo econdmico, trouxe sérias consequéncias.
Vivemos em uma economia que tem como pilar principal o crescimento patolégico
do consumismo.

Nesse sentido, Navarra (2008) parte da premissa de que a Ecoformagdo tem como
caracteristica marcante incluir na educacdo uma axiologia para o desenvolvimento sustentavel
visando ao reconhecimento dos direitos humanos e a convivéncia com a paz. A Ecoformacao,
segundo Moraes (2004), ndo é uma simples educacao ambiental, mas uma interacdo que concebe
o entorno, o desenvolvimento econdmico e as conquistas sociais. Para Garbelini e Celorio (2012),
tendo em vista sua preocupagdo com a defesa dos ecossistemas e a responsabilidade planetaria, a
Ecoformacdo agencia o desenvolvimento global e o progresso social universal, promovendo justica

social, tolerancia e solidariedade, numa perspectiva transpessoal e transcultural.

Ecoformacao e Criatividade: conexdao com os diferentes saberes no contexto escolar
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Roitberg (2010) assinala que historicamente a percepgdo equivocada que separa O ser
humano da natureza, potencializada por um pensar fragmentado e pelo modelo econémico
irresponsavel, acarretou sérias consequéncias, dentre estas uma economia que tem como pilar
central o crescimento patoldégico do consumismo.

As sociedades precisam de se convencer que a educacdo é crucial, que somos parte do
mundo natural que nos impele a um cuidado extremo com a natureza, e que sua preservacao pode
salvar a vida do/no planeta. Devemos reconhecer, assim como Roitberg (2010), que a falha da
educacdo em perceber nossa inextricavel ligagdo com os sistemas naturais; da incapacidade de
coligar intelecto, afeto e lealdade as ecologias das bioregides; que a educagdo ndo pode se
restringir a momentos de isolamento entre quatro paredes de uma sala de aula; e, por fim, achar
que o Unico aprendizado valido é o que esta posto num curriculo cristalizado. Tudo isso € um
grande equivoco, pois a educacdo, conforme nos ensina Branddo (1995), ocorre em todos os
lugares: nos bairros, nas ruas, em casa, no trabalho, e também na escola, sempre mediatizada por
experiéncias humanas.

Nesse sentido,

[...] Para evoluirmos nas questdes de justica social, sustentabilidade, saide integral
e cultura de paz, ha a necessidade de abrir um espaco para um saber-e-fazer que
ligue o que foi separado, que respeite o diverso, e a0 mesmo tempo, reconhega a
unidade na diversidade e a interdependéncia das partes. Nessa ecologia, onde a
consciéncia e o mundo estdo entrelacados, ndo serdo mais as identidades
nacionais que fardo a diferenga, e sim, a inteligéncia coletiva, como afirma Pierre
Levy. O conhecimento para o lucro deve tornar-se o conhecimento para a
totalidade e plenitude do ser. Deve haver o resgate de valores e comportamentos
como a compaixdo, a generosidade, a confianca, o respeito mutuo, a
responsabilidade, o compromisso, a solidariedade e a iniciativa (ROITBERG, 2010, p.
2).

A formagdo docente, nessa perspectiva, imbrica-se para uma Ecoformacdo, uma educacao
inter e transdisciplinar, biocéntrica (centrada na vida), fundamentada na afetividade da vida, na
partitha e na construcdo de redes e teias de solidariedade pautada em experiéncias coletivas de
ser-sentir-fazer, estabelecendo conexdes efetivamente cordiais e socializadoras de boas intencdes.
E, de acordo com Roitberg (2010), uma formacdo que visa, acima de tudo, a ampliacdo da
consciéncia para uma outra ética do ser humano; uma ética do cuidado, que soma, multiplica e

divide, em solidariedade com nos “nossos outros” e com a vida em todas as suas instancias.

Revista Observatério, Palmas, v. 4, n. 2, p. 433-457, abr-jun. 2018



reviska
bservakorio

ISSN n° 2447-4266 Vol. 4, n. 2, Abril-Junho. 2018

DOI: http://dx.doi.org/10.20873/uft.2447-4266.2018v4n2p433

Inspirando-se nas palavras de Pierre Levy, Roitberg (2010, p. 2) parte da premissa de que “o
processo de Ecoformacdo acolhe uma visao celebrativa da vida”, surgindo mesmo como “um canto
de amor ao mundo contemporaneo a ao futuro que ele traz em seu seio”, de tal forma, que em seu
processo estratégico, a Ecoformagdo auxilia no desenvolvimento de valores e habilidades,
orientando a transi¢ao para a sustentabilidade da vida, o protagonismo social e a cultura da paz.

Nessa trilha, compreende-se que o termo “criatividade”, para Ribeiro e Moraes (2014, p. 91),
é ".. concebido como um fendmeno humano de natureza complexa que se manifesta como
emergéncia, a partir de processos autoeco-organizadores, os quais provocam a busca de niveis
mais profundos de percepgdo da realidade ..". E ainda, como resultado, gera transformacdes e
autotransformacdes nesse contexto. Segundo Torre (2016, p. 490), essa abordagem de criatividade
“... envolve um olhar complexo e transdisciplinar que vai além do cognitivo, da novidade, do
processo psicoldgico simples, do produto em si”.

Considerar a formacao docente nessa concepcao de criatividade é percebé-la com
uma visdo diferenciada, que busca alcancar objetivos que partem da vida e tém resultados para a
vida, ou seja, que tém como principio o bem individual, social e planetario (Zwierewicz, 2011).

Nesse sentido, Torre (2005, p.17) reafirma que “... a criatividade é fruto da interacdo
sociocultural e somente sera pleno quando engendradas melhorias sociais ou culturais ..."; pots,
além de um conceito isolado, é conectado com o ser humano, o planeta, a vida; e o agir, o pensar,
e o criar partem da dimensdo intrinseca ligada a extrinseca. Portanto, falar dessa criatividade é
compreender um contexto educativo complexo em prol de uma significativa acdo social,
epistemoldgica, historica e cultural, visto que tais dimensdes compdem a vida em sociedade.

Essa otica criativa valoriza as construgdes coletivas, uma vez que a complexidade se pauta
na visao do construir junto. Portanto, ter um olhar do todo é nao dissociar a ciéncia e os demais
saberes que compdem a vida humana, ambiental e social. Assim, ser, saber e fazer estdo
interligados com a consciéncia de viver em sociedade de forma solidaria e humanistica.

Diante dos desafios contemporaneos enfrentados pelos professores, tanto no ensino
quanto na aprendizagem, € relevante perceber, com Suanno (2013, p. 142), que “... a criatividade €
a chave para a educacdo do século XXI ...", ou seja, ndo é uma receita e, sim, a chave para abrir
portas de diferentes concepgdes que contribuirdo com o cenario educacional. Percebem-se que o

campo escolar nos dias atuais é recheado por diferentes culturas, crengas, etnias e concepcdes que
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a visdao complexa e criativa reconhece e valoriza como interligadoras na constru¢ao de novos
saberes. Nesse sentido, acreditamos que a formagao docente deve partir de um olhar complexo,

transdisciplinar e ecoformador.

Consideracoes finais

Compreender a formacao docente, na visdao complexa, transdisciplinar e ecoformadora é
perceber o ser humano e o ambiente conectado com o mundo, assim como a integracao entre a
vida e o cenario educativo, uma vez que busca superar as adversidades educacionais para obter
diferentes constru¢des do conhecimento; e, ainda, desprendendo-se de suas certezas
individualistas, para pensar coletivamente, abrindo-se as fruicdes de novas ideias.

Considerar a formacao docente nessa concepcao de criatividade é percebé-la com uma
visdo diferenciada, que busca alcancar objetivos que partem da vida e tém resultados para a vida,
ou seja, que tém como principio o bem individual, social e planetario (ZWIEREWICZ, 2011).

Essa perspectiva criativa na formacdo docente esta conectada ao pensamento complexo, a
transdisciplinaridade e a ecoformagdo, ao compreender que tudo esta interligado. Trilha um
caminho de diferentes olhares, que se integra a multidimensionalidade e a multirreferencialidade
da realidade tanto social quanto pessoal, de forma complementar e compartilhada no ambito
escolar.

Tudo isso demonstra a importancia de uma educagdo pautada nos principios da
criatividade, na busca de aportes para uma sociedade do conhecimento em que o homem e a
natureza dialeticamente se entrecruzem rompendo as arestas do preconceito, fazendo a vida
acontecer em plenitude e beleza, com atitudes transdisciplinares de combate a toda forma de
intolerancia.

As diversas construcdes remetem ao ser humano uma base sustentada nas vivéncias e,
principalmente, nas atitudes geradas a partir da tomada de consciéncia da importancia de
ressignificar o que ainda precisa ser potencializado. Para a criatividade fluir em um campo
complexo de multiplas dimensées, primeiro precisa-se repensar a prépria forma de ver a vida. E

importante perceber que a linearidade ndo consegue contemplar o todo de um contexto.
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