revistQ
bservakorio

ISSN n° 2447-4266 Vol. 4, n. 3, maio. 2018

DOI: https://doi.org/10.20873/uft.2447-4266.2018v4n3p1043

COURSES OF LETTERS:

CURSOS DE LETRAS: the (almost) no place of the

. teacher's technological trainin
o (quase nao) lugar da J J

formacao tecnolégica CURSOS DE LETRAS:
el (cast no) lugar de la formacion

do professor tecnologica del profesor

Ana Paula Teixeira Porto?
Luana Teixeira Porto? 3

RESUMO

Este artigo aborda a formagdo de professores de Letras para uso de tecnologias
com o objetivo de discutir a formacao tecnoldgica desses profissionais para
atuacdo na docéncia de lingua portuguesa e literatura. Para tanto, contempla
analise documental de leis, resolugdes e pareceres que balizam a formagéo de
professores e diretrizes para oferta de cursos de Letras e apresenta exame de
propostas de cursos presenciais de licenciatura em Letras que com habilitagao
em Lingua Portuguesa e Literatura, indicados em 2017 como cursos de
exceléncia em avaliagdes do Ministério da Educacdo. A analise revela que a
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insercdo da tecnologia em curriculos de Letras é escassa em termos
quantitativos, indicando compromentimento de seu uso pelo docente.

PALAVRAS-CHAVE: curso de Letras; formacao docente; tecnologia; curriculos.

ABSTRACT

This article deals with the training of teachers of Letters for the use of
technologies with the objective of discussing the technological formation of
these professionals to act in the teaching of Portuguese language and literature.
In order to do so, it contemplates documentary analysis of laws, resolutions and
opinions that guide the training of teachers and guidelines for the offering of
courses in Letters and presents the examination of proposals for courses of
degree in Letters that have a qualification in Portuguese Language and
Literature, indicated in 2017 as courses of excellence in evaluations of the
Ministry of Education. The analysis reveals that the insertion of technology in
curriculum of letters is scarce in quantitative terms, indicating a compromise of
its use by the teacher.

KEYWORDS: course of Letters; teacher training; technology; curriculum.

RESUMEN

Este articulo aborda la formacion de profesores de Letras para uso de
tecnologias con el objetivo de discutir la formacion tecnologica de esos
profesionales para actuacién en la docencia de lengua portuguesa y literatura.
Para ello, contempla analisis documental de leyes, resoluciones y opiniones que
balizan la formacién de profesores y directrices para la oferta de cursos de
Letras y presenta un examen de propuestas de cursos presenciales de
licenciatura en Letras que con habilitacidon en Lengua Portuguesa y Literatura,
indicados en 2017 como cursos de excelencia en evaluaciones del Ministerio de
Educacion. El analisis revela que la insercidn de la tecnologia en curriculos de
Letras es escasa en términos cuantitativos, indicando compromiso de su uso por
el docente.
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Introducao

A formacdao em Letras, no Brasil, inicia-se, em 1837, com o Bacharelado
em Letras no Colégio Pedro Il. Porém, a oferta, em cursos de graduagdo em
universidades®, comeca apenas no século XX, nos anos 30, ligada as faculdades
de Filosofia apesar de tentativas anteriores para criacao de cursos de Letras,
pois, antes desse periodo, brasileiros abastados iam para a Europa cursar
graduacao — a Universidade de Coimbra chegou a receber mais de 2.500
brasileiros até o inicio do século XIX, conforme relata Anisio Teixeira (1989). Em
1931, o Brasil instituiu decreto para implantacdo de universidade no pais,
estabelecendo que, entre os cursos de Direito, Medicina, Engenharia e
Educacao, Ciéncias e Letras, trés deveriam ser ofertados para a criagdo de uma
universidade, ou seja, esse status de universidade s6 seria aclancado com um
indice quantitativo minimo de cursos.

Surge, entdao, em 1934, a Universidade de Sdo Paulo, a qual atendeu
integralmente ao decreto de 1931 e inovou ao fundar a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras. Essa universidade, segundo Fiorin (2006, p. 13), lancou o
primeiro curso de Letras em 1934 e “"em 1935, na Universidade do Distrito
Federal; em 1939, na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil
e na Universidade de Minas Gerais”". A formagdo profissional em Letras nasce
associada a area de Ciéncias Humanas, asseverando um lugar de formacao
humanistica voltada a apreciacdao das artes e ao ensino de linguas, tal como se
propunha a formacao na Europa, lugar em que essas disciplinas, juntamente

com outros saberes, indicavam erudigao, influéncia e poder.

* E interessante observar que a formacido em Letras integra o rol dos primeiros cursos
universitarios brasileiros, ja que a primeira universidade foi criada em 1920, contando com
professores europeus contratados para lecionar no Brasil mesmo sem formagado para docéncia.
Estava, nessa época, em uma posicdo de destaque junto a outras graduagdes, como Filosofia,
Direito, Medicina.
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A criacao do primeiro curso foi pautada em modelos estruturais e
curriculares europeus que promoviam os estudos classicos, com disciplinas
voltadas aos estudos das literaturas classicas da Europa e da lingua, com énfase
no latim, na filologia, na oratdria, etc ensinadas a partir do exame de textos
literarios. Além disso, ja havia uma clara visdao do profissional a ser formado, a
saber, aquele que domina lingua e literatura, pois a faculdade de Letras “estava
subdividida em duas subseccbes: Letras Classicas e Portugués e Linguas
Estrangeiras” (FIORIN, 2006, p. 15).

Nessa primeira metade do século XX, também se concebia a formacéao
em Letras em cursos de bacharelado, de formacao mais curta (trés anos), e de
licenciatura, com necessidade de um ano a mais para aprendizagem didatica — a
tradicional féormula 3 + 1 (trés anos de formacao especifica e um ano de
formacao pedagdgica) que foi dissociada a partir das reformulagdes curriculares
para a formacdo de professores promovidas pela Lei de Diretrizes e Bases na
Educacao Nacional — LDBEN (1996) e no inicio dos anos 2000.

A LDBEN (1996), embora nao apresente uma perspectiva muito detalhada
para a formacdo de professores, ja indica novos caminhos dessa formacao,
como a necessidade de licenciatura plena ou de formacdo em magistério —
curso normal para quem atuar na educagdo infantil — e a relevancia de uma
associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacio em
servigos. Essa prerrogativa de certa forma abole o modelo 3+1 que separava
esses momentos (0 puramente académico e o didatico) e incide sobre a
articulagcdo entre conhecimentos tedricos e praticos ao longo da formagao e
nao uma formacao didatica posterior a formacao especifica.

Ja o Parecer CNE/CES 9/2001, um dos principais documentos a alterar a
l6gica tradicional da formacao de professores e a basear a Resolucao CNE/CP

n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Formacgao de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena, assinala uma série de pontos a serem
repensados nas licenciaturas, incluindo a questdao curricular, estrutural e de
funcionamento dos cursos, além do desenvolvimento da pesquisa. Defende
ainda uma maior aproximacao da formagdo com o contexto pratico das escolas
de educacao basica.

Considerando-se as particularidades dos diferentes momentos histéricos
dos cursos de formagdo de professores, desde as primeiras licenciaturas em
Letras, naquelas concepcOes ja era visivel que, para ser professor, é preciso

saber ensinar a partir de técnicas especificas:

Os cursos destinados as varias areas do conhecimento foram
concebidos, uniformemente, com trés anos letivos para o Bacharelado
(titulo de valor académico) seguidos de um ano suplementar de
“Didatica” para a Licenciatura (titulo profissional do magistério). Os
setores de onde provinham os professores de linguas ficaram
divididos em trés modalidades — Letras Classicas, Letras Neolatinas e
Letras Anglo-Germanicas — incluindo-se na primeira o Portugués com
objeto de habilitagdo especifica. Finalmente, como as novas escolas a
serem criadas deveriam seguir o modelo da Faculdade Nacional, os
curriculos passaram a ser os mesmos para todo o pais. (FIALHO;
FIDELES, 2008, s. p.)

Historicamente, a formacao desses profissionais esta relacionada ao
conhecimento tedrico sobre a lingua, o que inclut estudo de diversas teorias
que a descrevem sob diferentes perspectivas, e sobre a literatura, especialmente
a classica e a produzida no Brasil em lingua portuguesa e na modalidade
escrita, ja que ha um ocultamento das literaturas orais nos curriculos das
graduagdes. Nesse sentido, Lajolo (s.d.) também observa o carater redutor dado
a formacédo do profissional de Letras, pois a organizacao curricular dos cursos

da primeira metade do século XX
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parece emblematizar, na distincdo de espacos e de tempos, a radical
incompatibilidade de seus objetivos: para as pesquisas, para o0s
trabalhos intelectuais, para as altas atividades de ordem técnica ou
desinteressada ,as linguas, literaturas e filologias do curriculo,
propriamente de Letras, desenvolvidos na Faculdade de Filosofia. Para
a preparagdo dos candidatos ao magistério, as disciplinas cursadas
fora do curso de Letras: no caso paulista, na Escola Normal, efetiva e
sintomaticamente chamada de cursinho. (LAJOLO, s.d)

A partir de documentos do inicio do século XXI> com enfoque voltado a
formacao de docentes para Educagdo Basica, na modalidade licenciatura, o
curso de Letras, além da formacao especifica em lingua e literatura, traz uma
reflexdo tedrica e pratica acerca de conhecimentos didaticos e pedagogicos,
presentes em todas as licenciaturas, e estagios, praticas e experiéncias de
ensino com vivéncias de um professor em sala de aula. No entanto, essa
formacgdo para o ensino é dada por professores com formacdao em outras areas

— nao em Letras:

Assim, entre as constantes do curso de Letras, ao longo de seu meio
século de existéncia, destaca-se o exilio das matérias de sua
licenciatura para as escolas/institutos/faculdades de
Educacdo/Pedagogia, onde metodologia, Psicologia, Administracao
Escolar & Didatica, pretendem e precisam dar conta da formacdo
docente de um egresso do curso de letras. (LAJOLO, s. d.)

Os cursos de Letras podem ser diversificados quanto as habilitacdes que
ofertam, podendo preparar profissionais para o ensino da lingua portuguesa e

de literaturas de lingua portuguesa nos casos de uma Unica habilitagdo ou, nos

> Referimo-nos aos seguintes documentos em especial: Parecer CNE/CES 9/2001, Diretrizes
Nacionais para Formacao de Professores para Educagdo Basica (2002) e Diretrizes Curriculares
Nacioanis para o Curso de Letras (2002).
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casos de dupla habilitacdo, voltar-se ao ensino das linguas portuguesa e
estrangeira, como inglés, espanhol, italiano, aleméao e francés e suas respectivas
literaturas. Para sua estruturagao, seja na opgao de bacharelado ou licenciatura
ou na modalidade presencial ou a distancia, ha normatizagdes especificas para
o curso, como as Diretrizes Nacionais para o Curso de Letras (BRASIL, 2002), que
definem diversos fatores essenciais a essa formacao.

Dentre esses fatores, a tematica da tecnologia é fortemente presente nos
documentos oficiais que nortelam tanto a estruturagdo do curso de quanto a
atuacdo do professor da area na Educacdo Basica. Essa proposicao esta
ratificada na Resolugdo n. 2, de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagado continuada. O documento refere que a
formacao docente para a atuacdo na Educacao Basica deve fortalecer
pressupostos teodricos e metodolégicos capazes de inserirem o uso de
tecnologia no cotidiano da sala de aula, o que implica ao docente dominio de
tecnologias e inovacgdes, para além do dominio de conteddo técnico e didatico.
Mais especificamente no artigo quinto, o parecer aponta que a atuagao docente
deve ser pautada por uma formacdo académica que lhe oportunize relevar a
seguinte habilidade no educando: "uso competente das Tecnologias de
Informacgao e Comunicacao (TIC) para o aprimoramento da pratica pedagogica
e a ampliagdo da formagdo cultural dos(das) professores(as) e estudantes”
(BRASIL, 2015, p. 6).

Em relacao ao exercico docente no campo escolar, por exemplo, basta
citar os Parametros Curriculares Nacionais (2000) para o Ensino Médio, os quais
indicam a tecnologia como componente a ser abordado e integrado ao estudo

das linguagens, tendo em vista um contexto — o contemporaneo — em que as
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tecnologias estao inseridas no cotidiano do individio e ndo s6 permitem acesso
a culturas letradas, mas também propiciam novas formas de aprendizagem e de
producdo e recepcao de textos. Assim, cabe ao profesor de Letras instituir
metodologia de ensino capaz de fazer revelar, em seus alunos, a seguinte
competencia: “Entender os principios das tecnologias da comunicacdao e da
informacao, associa-las aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes
dao suporte e aos problemas que se propdem a solucionar.” (BRASIL, 2000, p.
11).

Os dois documentos citados permitem compreender que a formagdo do
profissional de Letras, antes alicercada, nos primeiros cursos, no estudo de
linguas, literatura e didatica, agora passa a requerer outros conteiudos, como o
relacionado a exploragao de tecnologias no proceso de produgao e recepcao de
textos e também nas estratégias de mediacao da aprendizagem. Tal observacéao
deveria, pelo menos no plano ideal, levar a incorporacdo da tematica da
tecnologia em abordagens teoricas e praticas, e principalmente na definicao de
disciplinas especificas para dominio do uso de recursos tecnoldgicos durante a
formagdo académica e ainda para a sua exploragdo como método de ensino-
aprendizagem.

Partindo-se, entdo, dessa contextualizacdo acerca da formacdo de
professores na area de Letras, em cursos de licenciatura, nossa proposta de
discussao esta relacionada a uma reflexao sobre como esses cursos propdem a
formacao de professores para uso de tecnologias. Para tanto, abordamos dois
aspectos essenciais, embora ndo conclusivos para uma discussdo sobre o tema:
analise documental de leis, resolucdes e pareceres que parametrizam a
formacdo de professores em geral e expdem diretrizes para oferta de cursos de
Letras; e exame, a partir de analise de conteludo, de propostas de cursos de

licenciatura em Letras que tém destaque em ambito nacional. Nesse aspecto,
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fazemos um recorte: apenas cursos presenciais de Letras com habilitacdo em
Lingua Portuguesa e Literatura, indicados em 2017 como os melhores do pais a
partir de rankings que consideram avaliagdes do Ministério da Educacao.

Nossa discussdao nao busca apontar todos os aspectos que intervém na
formacao desses profissionais, pois se concentra apenas em um fator especifico
gue exige atencao nos dias atuais: a formacao tecnoldgica desses profissionais
para atuacdo na docéncia de lingua portuguesa e literatura. Entendemos
formagdo tecnoldgica de professores a formacdao ofertada em cursos de
graduagdo e de formagdo continuada que os prepara para atuar, na docéncia,
com praticas e linguagens singulares associadas ao uso de tecnologias, sendo
estas analisadas sob uma perspectiva tedrico-critica que considere o meio, as
ferramentas e as linguagens do contexto dessas praticas.

Partimos do principio de que, no século XXI, com tantos dispositivos
tecnologicos ao alcance dos alunos e com novos modos de interacao e
aprendizagem de criancas e adolescentes, os cursos de licenciatura devem
considerar essas particularidades e instituir, na formacdo de seus graduandos,
outra logica metodologica de ensino-aprendizagem que inclua o uso de
tecnologias como ferramentas necessarias nesse processo. Ou seja, é preciso
haver uma dimensado pedagdgica e tecnologica na formacdao docente, e isso
exige "direcionar nossa atuacdo formadora, introduzindo questdes relativas a
insercao da tecnologia na educacao, ao letramento digital e a incluséo digital
de professores e alunos” (FREIRE, 2009, p. 22).

Nessa perspectiva, duas questdes sao centrais em nosso debate: Como se
da a formacao tecnoldgica nos cursos de licenciatura em Letras?Em que medida
ela se alinha, no conjunto de formagao curricular de cursos, ao que se espera
dos professores que vao atuar nas escolas de educacao basica? Para responder

a esses questionamentos, apresentamos uma secdo dedicada a reflexdes sobre
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as bases legais que norteiam a formacao tecnoldgica de professores de Letras e
outra secao direcionada a analise de grades curriculares vigentes de licenciatura

em Letras.

A formacao tecnolégica nos Cursos de Letras: bases legais

Um dos principais documentos que buscam algumas parametrizacdes
para educacdo superior € a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(BRASIL, 1996). Lancada no final do século XX, sua redacao (a que deu origem a
lei, cujas alteragbes sao numerosas) ja indica a insercao de Tecnologias da
Informacdo e Comunicacio® na formacado profissional e faz alusdo a Educacéo a
Distancia (EAD), prevendo a esta adogao de ferramentas tecnoldgicas diversas e
apropriadas a essa modalidade de ensino, como uma possibilidade para
formacdo de professores. Segundo a lei, no artigo 62, o uso das tecnologias no
processo formativo de professores € uma possibilidade adequada a essa
qualificagao profissional:

§ 22 A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de

magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagdo a
distancia. (Incluido pela Lei n°® 12.056, de 2009).

§ 32 A formacédo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia
ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e
tecnologias de educacdo a distancia. (Incluido pela Lei n° 12.056,

de 2009).

Para dar continuidade a essa concepcao e dar conta de uma formacao de

tecnologias aos professores, o governo federal instituiu, em 1997, o Prolnfo

®F importante registrar, considerando as diversas acepcdes para o termo “tecnologia”, que a
referida lei ndo apresenta uma concepgdo clara de tecnologia nem de Tecnologias da
Informacdo e Comunicacéo.
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(pela Portaria no. 522, de 1997) com o objetivo de desenvolver informatica
educativa, e criou ainda a TV Escola. Ambos projetos estavam inseridos no
proposito de possibilitar a insercao de recursos tecnologicos no ambiente
escolar, o que exigia, por outro lado, a preparacao de professores para este fim.

Seguindo essa logica de aproximacdo de professores a contextos
tecnologicos, o Parecer CNE/CES 9/2001 explicita a necessidade de os cursos de
licenciatura incluirem tecnologias como forma de uma aproximagao entre
ensino e realidade social e cultural da educagdo basica apesar de reconhecer
que iniciativas nesse sentido ainda eram timidas na época de publicacdo do

documento:

Se o uso de novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo esta
sendo colocado como um importante recurso para a educacdo basica,
evidentemente, o mesmo deve valer para a formacdo de professores.
No entanto, ainda sdo raras as iniciativas no sentido de garantir que o
futuro professor aprenda a usar, no exercicio da docéncia,
computador, radio, videocassete, gravador, calculadora, internet e a
lidar com programas e softwares educativos. Mais raras, ainda, sdo as
possibilidades de desenvolver, no cotidiano do curso, os contetdos
curriculares das diferentes areas e disciplinas, por meio das diferentes
tecnologias. (BRASIL, 2001, p. 24)

Nesse sentido, o Parecer 9/2001 assinala que

Urge, pois, inserir asdiversas tecnologias da informacdo e das
comunicagdes no desenvolvimento dos cursos de formacdo de
professores, preparando-os para a finalidade mais nobre da educagéo
escolar: a gestdo e a definicdo de referéncias éticas, cientificas e
estéticas para a troca e negociacdo de sentido, que acontece
especialmente na interacdo e no trabalho escolar coletivo. Gerir e
referir o sentido serd o mais importante e o professor precisara
aprender a fazé- lo em ambientes reais e virtuais. (BRASIL, 2001, p. 25)
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O documento deixa claro que a tecnologia ndao deve ser usada apenas
como meio para disseminacdo de saberes, mas também como meio para
formacao ética e para a compreensao dos contextos reais e virtuais que povoam
o cotidiano das relagdes pessoais e profissionais da contemporaneidade. Nesse
viés, no caso especifico da formagdo em linguagens, area de atuagdo do
professor de Letras, a tecnologia deve ser empregada para mostrar ao
educando como agir diante da internet, por exemplo, e gerenciar informacgdes e
producdes, como textos a serem escritos em plataformas digitais ou lidos em
dispositivos moveis.

Além disso, ao destacar que as tecnologias devem ser exploradas em sua
diversidade, a LDBEN aponta para que o docente domine ferramentas variadas,
que incluem recursos muitas vezes inexistentes em escolas publicas ou
distantes da realidade do aluno, como lousa digital e aplicativos para uso em
celulares. Logo, é natural concluir que a determinacao legal impde uma pratica
docente que nem sempre pode ser executada no plano real dos contextos
escolares e isso é reflexo ndo s6 de infraestrutura dos educandarios, na maioria
das vezs deficitaria quanto a tecnologias, mas também de formagéao insuficiente
oferecida nas graduacdes ao futuro docente.

Por usa vez, o Parecer CNE/CES 9/2001, que trata de diretrizes
curriculares nacionais para a formagdo de professores da educacao basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena, indica a necessidade

de uma qualificacao profissional adequada aos professores, pois reitera que

E necessario, também, que os cursos de formacao oferecam condicdes
para que os futuros professores aprendam a usar tecnologias de
informacdo e comunicagdo, cujo dominio é importante para a
docéncia e para as demais dimensdes da vida moderna. (BRASIL, 2001,
p. 45)
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O excerto ilustra uma prerrogativa fundamentall a formagdo de
qualidade dos professores implica por parte destes o dominio dos recursos
tecnologicos, contudo, tal capacitacao depende de “condigdes” (pedagdgicas,
infraestruturais, policitas, atitudinais, etc) que possam, de fato, contribuir para a
efetiva aprendizagem das tecnologias pelos docentes. Outrossim, é importante
ressaltar que o documento requer o “dominio” das TICs, mas ndao imp&e o
dominio pedagogico das ferramentas disponiveis, ou seja, ndo é indicado, no
processo de formacao docente, que as tecnologias sejam “experimentadas” nas
atividades de transposi¢do didatica ou de ensino propriamente dita, o que pode
comprometer a adogado de tais recursos nos processos escolares, haja vista que
o simples conhecimento sobre tecnologia ndo implica uso efetivo dela como
instrumento para construgao e disseminagdo de saberes.

Especificamente quanto a orientacOes legais para oferta de cursos de
licenciatura em Letras, convém destacar as Diretrizes Curriculares Nacionais, de
2002, sancionadas apods parecer favoravel do Conselho Nacional de Educacao
em 2001 (parecer 9/2001, do CNE/CES). Essas diretrizes estabelecem que os
egressos de Letras deverdo ser capazes de “refletir teoricamente sobre a
linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua formagao
profissional como processo continuo, autobnomo e permanente.” (BRASIL, 2001,
p. 30). Colocada no mesmo patamar da habilidade técnica da area de formagao
(lingua e literatura), a tecnologia, segundo as diretrizes para a capacitacao do
profissinal da area de Letras, precisa ser compeendida como recurso/meio para
promover a aprendizagem ao mesmo tempo em que deve ser compreendida
em sua esséncia, ja que o dominio das ferramentas tecnologicas precisa ser
possibilitado ao estudante de Letras. Essa perspectiva é reforcada no momento

em que o Parecer expde as competéncias e habilidades a serem reveladas pelo
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granduando em Letras, nas quais esta inclusa a de “utilizacdo dos recursos da
informatica”(BRASIL, 2001, p. 30).

Nesse sentido, as diretrizes acenam para o carater instrumental das
tecnologias na formacao em Letras no sentido de que elas podem ser
exploradas enquanto ferramentas, meios para desenvolvimento de atividades
de ensino e aprendizagem. Todavia, as diretrizes e o parecer nao sao explicitos
ao indicar que tipo de tecnologia deve ser abordado na formagédo docente, uma
vez que, dependendo da concepgao de tecnologia, quadro, giz e caneta, por
exemplo, sdo classificados como recursos tecnoldgicos. Esses documentos
tendem a manifestar a ideia de que a tecnologia esta associada a exploragdo de
recursos digitais como ferramentas de apoio ao ensino, e, nessa perspectiva,
computadores, aplicativos e outros dispositivos seriam exemplos de recursos
tecnologicos a serm adotados. Entendemos, assim, que os documentos acenam
para a compreensao de tecnologia como tecnologia digital em que os
instrumentos a serem usados no ensino sejam capazes de possibilitar o acesso
real ao mundo virtual, uma vez que é apontado, no documento norteador para
a educagdo basica (Parametros Curriculares Nacionais), que o professor deve
mostrar ao aluno as facetas desses dois mundos, o que é viabilizado pelo uso
das tecbologias digitats.

A imprecisao conceitual do termo nesses documentos indica, ainda, uma
complexidade maior a ser enfretada no processo de formacao docente na area
de Letras, um vez que, como ndo ha definicdo de tecnologia, também nao é
exposto qual o seu “lugar” no curriculo da licenciatura. Seria esse lugar um
espagco para aprendizagem digital ou para desenvolvimento de letramento
digital? Ou seria um conteddo programatico a ser inserido nas disciplinas
conteudisitcas e didaticas, incorporando reflexdes como como utizar a

tecnologia para promogao da aprendizagem? Ou seria adequado abarcar esas
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duas perspectivas na estruturacdo da matriz curricular do curso de Letras?
Perguntas como essas permanecem sem respostas, mas, apesar disso, € valido
reconhecer que a insercao da ideia de tecnologia como tema de formagao
docente induz a um salto qualitativo na preparacao do futuro professor, cuja
vivéncia neste século impde a interagdo com os recursos digitais.

Assim, entendemos que os documentos mostram-se inclinados a atender

uma necessidade na formagdo de professores de Letras,
especialmente em resposta a demandas sociais e exigéncias externas,
propondo um perfil de egresso que atenda tais necessidades e
incorporando as TIC como parte (instrumental) desse cenario. (KURTZ,
2015, p. 87)

Apesar de identificarmos avang¢os nos documentos quanto, pelo menos,
a insercdo das tecnologias da informacao e comunicacdao na formagdo dos
cursos de licenciatura em Letras, o que se constitut em um movimento desde a
LDB e ratificada em 2002 pelas DCNs do curso, observamos, por outro lado,
além da lacuna terminoldogia e conceitual acerca de tecnologia, que os
documentos sdo omissos quanto a definicdo sobre como as tecnologias devem
ser tratadas no oficio docente.

Considerando que "o papel das tecnologias na educagao requer antes a
compreensao do professor sobre as possibilidades de trabalho com essas
tecnologias na condicdo de ferramentas de aprendizagem” (BALADELI, 2009, p.
30), em um contexto de formagdo docente, a tecnologia deveria ser tratada
como meio pedagogico e ndo como componete a ser dominado. Tratar a
tecnologia como meio possibilita reconhecé-la como um instrumento para
desenvolvimento de atividades com interesses didatico-pedagdgicos, nas quais

0os recursos tecnoldgicos permitem o acesso ao saber, sua produgdo,
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transformacdo e disseminacdo no contexto escolar e externo a ele. Em um
momento em que as redes sociais, por exemplo, assumem papel fundamental
na divulgacao de informagdes, textos e videos, seria crucial analisar como se
produzem, editam e compartilham textos na era digital, e esse tipo de analise
vialibizaria a discussao ética, politica e social da linguagem, tal como requerem
as diretrizes ao pensar a atuagao do professor de Letras na sala de aula.

Nessa linha de raciocinio, é preciso reiterar que um outro ponto fragil
das orientacbes para formagdo de professores de Letras é a omissao quanto a
forma como as tecnologias devem ser inseridas na licenciatura. Ndo ha
orientagdes sobre quais recursos necessariamente devem ser explorados, nem
em quais areas e com quais objetivos especificos devem ser inseridos na
formacao dos professores. Por exemplo, ndo ha indicagdes de que a internet
deva ser uma das ferramentas indispensaveis a formacao seja para pesquisa ou
para comunicagao entre usuarios de diferentes linguas de diferentes contextos.

Para que a tecnologia esteja de fato a servico da aprendizagem e da
formagdo de qualidade do professor de Letras, além de haver uma clareza
quanto ao que é tecnologia e como incorpora-la na formacao docente, é
preciso pontuar que nao basta indicar a tecnologia como algo a ser
presentificado no cotidiano dos cursos de Letras. E necesséario que as diretrizes
curriculares para a formacao de profesores sejam acompanhadas de politicas de
formacao e atualizagdo docente para que as tecnologias ndo repitam historicos
de "inovacdo tecnologica conservadora”, termo usado por Paulo Gileno
Cysneiros, para quem a historia da tecnologia educacional no Brasil € repleta de
"aplicacdes da tecnologia que ndo exploram os recursos unicos da ferramenta e
nao mexem qualitativamente com a rotina da escola, do professor ou do aluno,
aparentando mudancas substantivas, quando na realidade apenas mudam-se

aparéncias” (1999, p.16). Em outras palavras, a presenca fisica de recursos
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tecnolégicos nao garante mudancas na forma de ensinar e aprender, e isso
precisa ser discutido e transformado no espago de formacao docente para que
nao sejam replicados métodos antigos de ensino com recursos tecnologicos
novos que nada qualificam as atividades de ensino de lingua e linguagens na

sala de aula.

Cursos de Letras e a formacao tecnolégica: uma realidade que preocupa?

Para ilustrar a discussao que estamos propondo, realizamos um
levantamento de informagdes sobre a formacao tecnoldgica presente em cursos
de licenciatura em Letras de acordo com o que instituicbes divulgam acerca
suas graduagdes nos sites dos respectivos cursos. Limitamo-nos a observar as
grades curriculares das graduacdes, haja vista que os projetos pedagdgicos dos
cursos, que possibilitariam reflexdes mais detalhadas, ndo estdo disponiveis nas
paginas institucionais e seu acesso inviavel para uma analise mais precisa.

Nessa busca de dados, selecionamos os dez cursos de licenciatura em
Letras — Lingua Portuguesa, excluindo todos com dupla habilitagdo. Sao
contemplados nas reflexdes os cursos indicados como os melhores do Brasil
segundo o Ranking Universitario da Folha’, do ano de 2017, o qual considera as
avaliagbes do MEC, incluindo resultados do ENADE, como eixo central de
classificacao das graduacdes do pais. No quadro abaixo, estdo explicitadas as

universidades nas quats esses dez cursos sao desenvolvidos:

’ Devemos ainda fazer uma observacio quanto a selecio dos cursos: como ndo se trata de um
trabalho exaustivo nem se propde uma visdo panoramica de todos os cursos de Letras, porque
isso exigiria anos de estudo e amplo corpus, foi necessario recorrer a critérios para definicdo de
quais cursos seriam considerados para as reflexdes. Como os rankings, como o da Folha, séo
instrumentos validos e propagados como referéncia, optamos pela selecdo indicada pelo
suplemento especializado nessa categorizagéo.
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QUADRO 01 - Cursos de Letras — Lingua Portuguesa

@ Publica

Nome da Instituigdo UF @ Privada
Universidade Federal do Rio de Janeiro RI o
(UFRJ)
Universidade Federal de Minas Gerais

MG
(UFMG) @
Universidade de Sdo Paulo (USP) SPF o
Universidade Estadual de Campinas

SP
(UNICAMP) @
Universidade Estadual Paulista Julio de P o
Mesquita Filho (UNESP)
P0|1t\f|(fla Jn|\-‘§r5|dade Catolica de S&o P @
Paulo (PUCSP)
Universidade de Brasilia (UNB) DF o
Universidade Federal do Rio Grande do RS o
Sul (UFRGS)
Universidade Federal de Santa Catarina
. sC o
(UFSC)
Universidade Federal do Ceara (UFC) CE o

Avaliagdo do | Qualidade de

20

20

g°

11

20°

20°

g°

10

20

30

4°

g

go

70

5¢

g°

1°

Professores

com Avaliagdo
E;L;t:[::iz Enade dedicagdo dos
integral e docentes
parcial
12° 11° 3g° 2°
g° &2 a0° 2°
2° a0° 12
22° 71 105° 20
g° 86° 1200 °
27° 93° 182° °
are 36° 1100 3°
14° a° a3° 3°
36° 49° 71° °
26° 45° 45° 11°

Fonte: http://ruf.folha.uol.com.br/2017/ranking-de-cursos/letras/ . Acesso em:

22 nov. 2017.

Um primeiro trago a destacar é que, dos dez cursos, todos sao de

universidades e nenhum é de Centro Universitario ou de Faculdade, assinalando

a importancia, para a formacao profissional, da inter-relacdo entre pesquisa,

ensino e extensao que toda universidade precisa ofertar. Além disso, 60% deles

situam-se no sudeste brasileiro, 20% estdao no sul, 10% do nordeste e apenas

10% é do centro-oeste. Somando-se os percentuais do sul e do sudeste, chega-

se a 80%, ratificando um lastro histérico de formagdo qualificada nas

universidades — especialmente as publicas - dessas regides.
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Com excecao do curso da PUC-SP, todos dos demais cursos de

licenciatura em Letras sao de instituicoes publicas (federais na maioria) que, nos

rankings institucionais, também se destacam por exceléncia em boa parte dos

cursos de graduacao que oferecem. Essa qualidade formativa pode estar

associada ainda a presenca, em todas asdez instituicoes, de cursos de pos-

graduacao stricto sensu na area que estimulam a pesquisa e a formacao

continuada de seus alunos, estabelecendo lastros entre a graduagdo e a pos-

graduagdo. Ainda devemos observar que, no campo de formagdo de

professores, parece haver uma tendéncia de a formacdo de melhor qualidade

ser oportunizada em instituigdes publicas de ensino.

QUADRO 02 - carga horaria dos cursos de Letras — Lingua Portuguesa

Denominacao do Curso IES Carga horaria | Modalidade Ndmero
de
semestres

Letras: Portugués — | UFRJ Nao Presencial 12

Literaturas informada

Letras — Portugués UFMG 2850 h Presencial 9

Letras USP 3360 Presencial 8

Letras UNICAMP | 3330 Presencial 10

noturno

Letras UNESP 3210 Presencial 8

matutino
noturno

Letras — Lingua Portuguesa PUC SP 2610 Presencial 6

Letras — Lingua Portuguesa UNB 2880 Presencial 6

Letras - Lingua Portuguesa e | UFRGS 3030 Presencial 8

Literaturas de Lingua

Portuguesa

Letras — Lingua Portuguesa e | UFSC 3360 Presencial 9

Literaturas

Letras — Portugués e UFCE 2720 Presencial 8

Literaturas
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Todos os dez cursos de licenciatura em Letras sdo realizados na
modalidade presencial com distribuicdo de atividades formativas em quatro
anos (oito semestres) com excecao dos cursos da UFRJ, UFMG, UNICAMP e
UFSC, que tem de 9 a 12 semestres. Nesse sentido, cumprem o tempo de
integralizacdo minimo conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Letras e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores para a Educacao Basica (DCN - FP), que mostram que o tempo de
formagdondo pode ser inferior a trés anos, periodo minimo em que todas as
atividades (disciplinas, atividades complementares, estagios e trabalho de
conclusédo de curso) devem ser integralizadas.

Com duracao média de quatro anos, os cursos de licenciatura em Letras
indicados no quadro baseiam-se na formacdo minima em relagdo ao tempo de
curso, indicando ser dado privilégio a carga horaria esencial prevista em lei, sem
acréscimos significativos de semestres, disciplinas e atividades como ocorria nas
décadas de 1960 a 1980 quando os cursos de Letras ocupavam cinco anos para
concluséo. Esse atendimento a um tempo menor, embora regulamentado por
let e também atento a demandas de mercado que cada vez mais requerem
formacdo de mao de obra rapida, pode ser indicio de uma perspectiva muito
mais pragmatica de curso do que propriamente reflexiva e interculturalmente
eficiente. Isso porque a carga horaria enxuta obriga a uma selecao rigorosa de
disciplinas e atividades extracurriculares a serem ofertadas, o que, por sua vez,
implica limitacdo da formagdo docente, cujo olhar osbre a lingua e as
linguagens passa a ser restrito aquilo que é ofertado nas disciplinas das grades

curriculares, cada vez mais enxutas e voltadas a formacao minima indispensavel.
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Em relacdo a oferta de disciplinas relacionadas a tecnologias, na matriz
curricular divulgada no sitio eletronico de cada curso, dos dez, apenas quatro
deles (trés de sao Paulo e um do Rio Grande do Sul) oferecem essa formacao
em carater obrigatério. Ou seja, a matricula nessas disciplinas é necessaria a

todos os alunos, como mostra o quadro 3.

QUADRO 3 - Disciplinas de Tecnologias na matriz curricular

Disciplina
Denominacao do Curso IES especifica de Oferta
tecnologias
Portugués — Literaturas UFRJ Nao -
Letras — Portugués UFMG Nao -
Letras USP Nao -
Letras UNICAMP Sim Obrigatéria
Letras UNESP Sim Obrigatoria
Letras — Lingua Portuguesa PUC SP Sim Obrigatoria
Letras UNB Nao -
Letras - Lingua Portuguesa e | UFRGS Sim Obrigatéria
Literaturas de Lingua Portuguesa
Letras — Lingua Portuguesa UFSC Nao -
Letras — Portugués e Literaturas UFCE Nao -

Apenas 40% dos cursos de graduagdo ofertarem uma formagéo
tecnolégica aos futuros professores de Letras € um dado primeiramente
curioso, que, num primeiro momento e numa perspectiva analogica, lembra-
nos as imagens estereotipadas de profissionais de Letras associadas a sujeitos
gue vivem apenas no mundo fantasioso dos livros, ocupando-se do que lhes
agrada o gosto, sem se preocupar com o mundo real em que vivem. Em outros
termos, a tendéncia geral dos cursos, nessa Otica, é de uma preferéncia em

formar especialistas em lingua e literatura como se estas, sozinhas, sejam
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capazes de trazer uma formacgdo adequada para professores de lingua e
literatura. Parecem ignorar, assim, em uma observacao apenas do conjunto de
disciplinas e de seus titulos, que, para além dessa necessidade de
conhecimentos especificos da area, é preciso observar o contexto em que
estamos inseridos.

E claro que a simples indicacdo de uma disciplina sobre tecnologia nao
significa adequada exploragdo dos recursos tecnoldgicos na formacao do
professor e consequentemente na sua atuagdo futura na sala de aula. No
entanto, a auséncia de uma disciplina especifica sobre o tema em mais da
metade dos cursos é sinal claro de uma valoracdo menor ou inexistente da
alfabetizacdo digital e da utilidade das tecnologias na atuacdo docente. Uma
analise distanciada dos titulos das disciplinas que compdem a matriz curricular
dos cursos mostra que a incorporagdao das midias digitais no contexto de
formacao docente deve ser acompanhada de um plajenamento curricular e
didatico em cada disciplina para que as ferramentas digitais sejam topicos
efetivamente tratados em cada componente formativo assim como a forma de
exploracao desses recursos deve ser tema frequente de discussdo nso cursos de

Letras. Isso porque

A natureza de incorporacdo as midias digitais de linguagens e meios
convencionais de comunicacdo (audio, video, animagdo, material
impresso...), de uso consolidado antes do advento e da disseminagdo
dos computadores, evidencia a necessidade de um planejamento que
considere as caracteristicas especificas de suas linguagens e
potencialidades tecnolégicas, propiciando a criacdo de uma sinergia
para a concepcao e realizacdo de acbes educacionais inovadoras
(SCHON, 1997, p. 87).
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Se a proposta dos documentos relativos a formacdo docente busca
equilibrar uso de tecnologia e inovagdo nos processos de ensino, seria natural
encontrar nas grades curriculares dos cursos de Letras disciplinas e contetdos
programaticos em que esse planejamento do uso das tecnologias seja objeto
de reflexao e experimentacao. Do contrario, ndo é possivel cobrar nem esperar
que professores nas escolas desenvolvam competéncias e habilidades na area
de lingua e linguagens com a exploracao de aportes tecnologicos.

Considerando apenas o fato de a matriz curricular ndo oportunizar uma
formagdo tecnoldgica, é ainda oportuno apontar uma tendéncia a uma
formagdo mais convervadora na area de Letras nos cursos analisados. Tal
perspectiva é justificada pela ndo obrigatoriedade de discplina sobre tecnologia
e a escassez de sua presenca nos cursos em que o tema é objetivamente
elencado pelo nome das disciplinas. Além disso, € possivel inferir que as
diretrizes para composicao dos curriculos de licenciatura de Letras tornam
secundaria a perspectiva da inovacao formativa, haja vista que predominam nos
curriculos disciplinas tradicionais de literatura e lingua a exemplo da formacao
oferecida na segunda metade do século XX, assim como parecem ndo
contemplar integralmente as indicacdes dos documentos orientativos para a
estruturacao dos cursos de Letras.

Para uma leitura mais precisa de como as disciplinas de tecnologias sao
desenvolvidas nos quatro cursos que as ofertam explicitamente, apresentamos,

no quadro 4, a nomenclatura, semestre de oferta e carga horaria.

QUADRO 4 - Modo de oferta das disciplinas

IES Disciplina Carga horaria | Oferta
UNICAMP Linguagens e tecnologias 6 créditos 50 semestre
UNESP TICs e ensino de linguas 2 créditos 50 semestre
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PUCSP Tecnologias digitais na | 4 créditos 1o semestre
aprendizagem
UFRGS Projetos de aprendizagem em | 2 creditos 40 semestre

ambientes digitais

Midia e tecnologias digitais | 2 créditos -
em espags escolares eletiva

A oferta de disciplinas relacionadas a tecnologias, embora seja uma
realidade em apenas quatro dos dez cursos, pode ser vista como um ponto
positivo no sentido de que, pelo menos, ha uma preocupacdo em associar as
tecnologias a formacdao dos professores de Letras. No entanto, iniciativas
isoladas restritas a ofertas de uma disciplina ou no maximo duas nao garantem
uma formacgao qualificada nesse aspecto porque é preciso instituir, ao longo de
toda formacao, ndo apenas conhecimentos tecnoldgicos especificos, como
também reflexbes sobre sua aplicabilidade em situacdes reais de ensino e

aprendizagem. Em perspectiva semelhante, Kurtz (2015) defende que

A atomizagdo de disciplinas ndo é a saida, pois uma disciplina,
principalmente envolvendo competéncias técnicas, ndo é papel da
formacgao docente, considerando que o estudante ja deveria ingressar
na universidade com esse conhecimento construido. O ensino precisa
se ocupar de discussdes em que os estudantes vivenciem espacos
comunicativos e auténticos de uso da lingua, bem como aprofundem
conhecimentos no ambito pedagdgico acerca das potencialidades e
limitagoes das TIC, sob a perspectiva histérico-cultural e da mediacdo
por ferramentas e instrumentos culturais, vislumbrando seu papel
discursivo e ideoldgico na sociedade. (KURTZ, 2015, p. 91)

Apesar de a formagdo de professores em cursos de graduagdo no Brasil
ainda ser uma realidade recente, ja que ndo temos ainda 100 anos de historia

nesse percurso — um tempo limitado para pensarmos em cursos de notavel
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exceléncia e referéncia nacional, considerando como evoluem o0s processos
educacionais no pals, ndo podemos ignorar que a formacao de professores na
area de Letras tem muito a se alterar. Poderiam ser incluidas nessa necessidade
alteragcdes em relagdo a diversos fatores, entre os quais: perfil de egresso, carga
horaria dos cursos para cada habilitacao, estrutura de funcionamento, matriz
curricular minima, as metodologias de ensino-aprendizagem, experiéncias
praticas de ensino na Educagdo Basica de formagdo ao longo da graduacao,
bibliografias dos cursos e suas efetivas leituras por alunos e professores e
também valorizagdo das tecnologias como ferramentas de ensino-
aprendizagem de linguas e literaturas.

Restringindo o enfoque de discussao a formagdo tecnolodgica que os
cursos de Letras — licenciatura em lingua portuguesa tém ofertado a partir da
pequena amostra que observamos (dez melhores cursos indicados pelo ranking
da Folha) podemos tecer algumas consideragdes. A primeira € de que a
formacao tecnoldgica aparece como algo dissociado do ensino de linguas e
literaturas, dada a existéncia clara em disciplinas isoladas como se estas, por si
sO, fossem suficientes para se refletir sobre como formar melhores leitores e
escritores fosse algo a parte da exploracao tecnologica. Ha, dessa forma, mais
uma dicotomia nessa formacao: tecnologia separada da leitura e producao de
textos.

O fato de disciplinas explicitamente relacionadas a tecnologias serem
bastante escassas, como sinalizam as matrizes curriculares apresentadas na
paginas dos cursos, mostra de certa forma o quanto a formacao de professores
nesse sentido também é deficitaria. Como professores, na educacao basica,
poderao ensinar com metodologias que desconhecem?Como saberao usar

dispositivos digitais nas escolas se durante a formacdo nao tiverem acesso a
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eles e momentos de reflexdo sobre suas potencialidades para formacdo de
alunos sao limitados?

Esse apagamento das tecnologias, incluindo as digitais, na formacao de
professores de Letras, indica um contrassenso nos cursos, pois vao de encontro
a demandas reais da sociedade atual que selecionam profissionais capacitados
para uso de tecnologias, como o dominio do pacote Office, por exemplo, algo
minimo para uma funcado elementar de nivel médio. No contexto atual, as
tecnologias e o acesso a elas, através da ampliagdo da internet nos lares
brasileiros, estdo presentes na maioria dos domicilio do pais. Logo, jovens
estudantes utilizam-nas em atividades cotidianas e profissionais, o que exige
que cursos formativos atentem a essa realidade. Nesse rol, estdo também os
cursos de licenciatura.

Essas reflexdes associam-se a perspectivas de Paiva (2005) sobre o perfil
de profissionais que os Cursos de Letras estdao formando nas ultimas décadas.

Para a pesquisadora,

A utilizagdo da Internet é outro imperativo, pois ainda é timido o uso
de novas tecnologias que podem propiciar, ao aluno de Letras,
experiéncias de interacdo ndo simulada com falantes ou aprendizes da
lingua estrangeira. O componente de educacdo a distancia, que muito
pode contribuir para a flexibilizacdo do curriculo e para a autonomia
do aprendiz, é praticamente inexistente. O tradicionalismo e o medo
do novo embalado pelo preconceito impedem que alguns cursos
mudem de perfil e proporcionem aos alunos ambientes de construgao
de conhecimento adequados ao novo milénio. (PAIVA, 2005, p. 363)

No entanto, os cursos de licenciatura em Letras, considerando os

documentos que orientam essa formagao, parecem ainda ignorar que

A educacdo no contexto contemporaneo globalizado abarca o uso de
novas tecnologias como um componente que ja se faz indispensavel
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na dindmica educacional, servindo de suporte e de material ao
professor para a aprendizagem em diversas areas do conhecimento,
com vistas a superar a perspectiva meramente instrumentalizadora do
recurso tecnoldgico. (FETTERMANN; CAETANO, 2016, p. 25),

A constatacao, embora nao possa ser generalizada, aponta para uma
observacao do Parecer CNE/CES 9/2001 que sinalizava as raras ocorréncias de
“conteddos curriculares das diferentes areas e disciplinas, por meio das
diferentes tecnologias”. (BRASIL, 2001, p. 24). Passados 15 anos do alerta, pouco
parece ter sido a mudanca em termos de readequacles curriculares das
licenciaturas para de fato fazer com que a formacao tecnologica ocorra. Talvez
essa fique direcionada prioritariamente a cursos de curta duragao ou a projetos
de pesquisa nos quais alunos de graduacao podem estar envolvidos ou ainda a
atividades de extensao. Porém, é preciso salientar que nem sempre extensao e
pesquisa existem nos cursos, especialmente se estes forem ofertados na
modalidade a distancia ou por faculdades que, legalmente, precisam atender
essencialmente ao ensino e ndo ao tripé ensino-pesquisa-extensao, que fica
como incumbéncia obrigatéria apenas para universidades.

Com grades curricualres que muito lembram os cursos dos anos 1980 e
1990, com disciplinas ou da lingua ou da literatura, sem um dialogo, por
exemplo, entre as literaturas, as licenciaturas em Letras ainda indicam
compartilhar com a avaliagdo que aponta para fragilidades formativas no
campo da formacao tecnoldogica, uma vez que, como assinala o Parecer

CNE/CES 9/2001,

Com abordagens que vao na contramao do desenvolvimento
tecnologico da sociedade contemporanea, os cursos raramente
preparam os professores para atuarem como fonte e referéncia dos
significados que seus alunos precisam imprimir ao conteddo da midia.
Presos as formas tradicionais de interacdo face a face, na sala de aula
real, os cursos de formagdo ainda ndo sabem como preparar
professores que vao exercer o magistério nas préximas duas décadas,
quando a mediacdo da tecnologia vai ampliar e diversificar as formas
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de interagir e compartilhar, em tempos e espacos nunca antes
imaginados. (BRASIL, 2001, p. 25)

Consideracoes finais

Os dados ilustrados neste artigo expdem um alerta preocupante: o quase
nao lugar das tecnologias na formacao do licenciado em Letras. Esse quase nao
lugar, decorrente da escassez de disciplinas especificas e, quem sabe, de acbes
pedagdgicas formativas para a exploragdo da tecnologia na atuacao do
professor a partir de outras acbes curriculares, é reflexo de um historio de
desatencao com a qualificagdo da capacticdo daquele que terd a incumbéncia
de ensinar criancas e jovens nas escolas brasileiras e se ocupar de uma
educacado associada a demandas reais.

A primeria delas refere-se a inobservacao, nos curriculos analisados, de
disciplina especifica para abordar tecnologias. E claro que uma argumentacdo
em defesa dos curriculos poderia indicar que a inexisténcia de disciplina ndo
implica inexisténcia da abordagem nas disciplinas especificas, que poderiam
contemplar as reflexdes sobre tecnologia na discriminagdo de contelddo
programatico. Todavia, apesar de reconhecermos a pertinéncia da
argumentacao, entendemos que a nao reserva de espacgo, na grade curricular,
para a formacgdo especifica em tecnologias é fator indicativo de uma valoragéo
menor das tecnologias como meio de acesso a informacdes, disseminacao de
saberes e de uso efetivo da lingua e das linguagens, o que contraria nao sé a
tendéncia atual de propagacao de textos — que se da de forma crescente no
meio das tecnologias digitais —, mas também a necessidade de exploracdo dos
recursos tecnolégicos para aprendizagem em lingua, literatura e linguagens em

uma interface entre individuo e computador, por exemplo. Essa interface é
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ainda uma necessidade humana nos tempos atuais em que a interagao homem-
maquina pode garantir empregabilidade e democraticdo dos saberes, uma vez
que crescem cada vez mais as bibliotecas digitais, as aulas virtuais e, ainda, as
pesquisas que apontam a pertinéncia da adog¢ao de recursos tecnologicos para
desenvolvimento cognitivo.

A segunda observacao esta associada a manutencdo de uma visao
conservadora de formacdo em Letras nos curriculos em vigor. Esse
conservadorismo se releva pela pouca presenca de inovacao curricular, como
percebemos pela quase auséncia das tecnologias como elemento componente
nos titulos das disciplinas e seu consequente quase apagamento das formagdes,
e pela predominancia de disciplinas tradicionais de estudis linguisticos e
literarios, os quais se apresentam em disciplinas especificas e nao integradas,
dando a entender que lingua e literatura sao objetos dissociados. Talvez por
isso tenhamos hoje professores formados em Letras que, por estudarem com
mais afinco ou por gostarem mais de literatura, por exemplo, ndo se sentem
habilitados a ministrar aulas de lingua portuguesa e vice-versa. Essa separagao
das disciplinas € maléfica em um contexto em que a integracao das areas e das
disciplinas se faz urgente e em que as "gavetas fechadas” em cada as teorias
singulariza

Por fim, para além dos apontamentos dos problemas identificados nos
curriculos de Letras analisados e as consequentes reflexdes expostas, cabe
pensarmos em possibilidades para ultrapassar esse cenario, que, como
tentamos mostrar, é desalentador. Nossa proposta, para uma formagdao mais
qualificada na area de Letras para uma presenca efetiva das tecnologias nesses
cursos, insere-se no processo de reformulacdo dos curriculos de graduacao em
Letras e também de capacitacdo dos professores que formam professores de

graduacao em Letras. Essa proposicdo engloba a necessidade de uma
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obediéncia mais direta, nas grades curriculares dos cursos de Letras, a
orientacdes das DCN's para os cursos de Letras e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educagdo Basica bem como nos
documentos que nortelam como deve ser a atuacao do profesor de Letras na
Educacao Basica, como os Parametros Curriculares Nacionais.

Contudo, apenas a insercao formal de disciplinas associadas a
tecnologias ndo conduz a realizacao de praticas adequadas de ensino com o
uso delas. Por isso, ha a necessidade de um programa de qualificacdo docente
instituido pelo Ministério da Educacao, através dos 6rgaos especificos que
cuidam da educagdo superior, para a formacao dos professores formadores dos
professores. Se os docentes da graduagdo em Letras nao forem sensibilizados
para a aprendizagem tecnoldgia assim como para a realizacdo de praticas de
ensino, pesquisa e extensdo em Letras com a adogdo de tecnologias,

certamente isso ndo sera incorporado no cotidiano de suas acdes formativas.
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