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Introducao

RESUMO:

Este artigo se insere no campo de estudos
da Linguistica Aplicada LA e tem como
objeto de pesquisa discutir o auto-olhar do
profissional de Lingua Inglesa LI, ou seja, o
delineamento de suas identidades, tendo
em vista o cenario da globalizacdo pos-
moderna. Trata-se de um estudo de caso de
natureza qualitativa no qual foram
entrevistadas quatro professoras de uma
escola de inglés de curso livre da cidade de
Gurupi, estado do Tocantins, nomeadas
como P1, P2, P3 E P4. O objetivo geral é
conhecer o profissional de escolas de
idiomas e compreender como elas lidam
com as préprias identidades de professoras
de LI e com a responsabilidade cultural e
social de ensinar uma lingua estrangeira. O
suporte tedrico para este trabalho foi
ancorado em tedricos como: Bauman
(2005), Celani (2006), Leffa (2012),
Rajagopalan (2014) entre outros. Os
resultados  demonstraram que  as
participantes apresentaram uma relacao
intima de admiracao pela lingua, além disso,
identificamos que questdes sociais e/ou
ideolégicas que permeiam as identidades
dessas profissionais sdo temas pouco
discutidos e relativamente novos para elas,
por conseguinte, causando uma precaria
reflexdo em suas praxis pedagdgica.

PALAVRAS-CHAVE: Professor de Lingua
Inglesa; Identidades; Emogdes; Profissao.

Os cursos livres, no Brasil, sdo espacos que se destinam a ensinar Lingua
Estrangeira (LE) de modo a levar seus estudantes a proficiéncia em um determinado
idioma. Sendo assim, os professores que trabalham nesses cursos sdo individuos
reconhecidos pela sociedade em geral e, também, por seus empregadores por suas

habilidades em uma outra lingua que nédo a sua lingua materna.
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Quando pensamos no professor de Lingua Inglesa (LI) de cursos livres, foco dessa
pesquisa, voltamos o olhar para um profissional que é visto sob diferentes oticas ao
longo de sua carreira, sejam elas boas ou ruins, duvidosas ou acreditadas, fato esse que
pode influenciar negativa ou afirmativamente na formacao identitaria-profissional desse
individuo. Entretanto, o foco norteador desta pesquisa ndo é apenas o olhar do “outro”
para esse profissional, mas também o olhar para si mesmo, ou seja, a percepgdo da
construcdo dessa imagem profissional vista sob diferentes angulos, a saber: o olhar das
participantes da pesquisa, da pesquisadora e da sociedade, considerando o cenario da
globalizacao pdés-moderna.

Esta pesquisa, do tipo estudo de caso, de natureza qualitativa, teve como objetivo
identificar, na materialidade linguistica, como as professoras, sujeitos do estudo, lidam
com as proprias identidades de professoras de LI e com a responsabilidade cultural e
social de ensinar uma lingua estrangeira. Para que pudéssemos discutir o problema
levantado nos propusemos a trabalhar com uma abordagem discursiva sobre
identidades dentro do panorama da Linguistica Aplicada (LA), tomando também como
base o conceito de pos-modernidade, cunhado na sociologia, por Bauman (2000, p.
115).” Trabalhos da érea de Linguistica Aplicada ao ensino de linguas, como Leffa (2006),
Paiva (2010), Barcelos (2015) e Rajagopalan (2014) nos deram suporte tedrico a essa
pesquisa, bem como também nos ajudaram com outros olhares e experiéncias acerca do

tema.

Percurso Metodoldgico

A presente pesquisa optou por trabalhar com um viés descritivo, dentro de uma
abordagem qualitativa de campo, por entender a realidade como complexa e constituida
por sujeitos e suas subjetividades, como também, por compreender que esse tipo de
abordagem busca conhecer o comportamento do participante, estudando as suas
particularidades e experiéncias individuais.

A pesquisa foi guiada por um estudo de caso que se justifica por ser uma
metodologia que permite investigar mais profundamente assuntos particulares, ndo se
limitando a perguntas que induzam as respostas diretas e fechadas, interessando a forma
de tratar e de interpretar os dados. Tal recurso configura-se como investigacao social,
cujas dimensdes sao apontadas por Bauer e Gaskell (2002).

A escolha pelo centro de idiomas Centro de Cultura Anglo Americana CCAA,
localizada no municipio de Gurupi, estado do Tocantins, se deu devido a sua posicao

como uma das pioneiras no setor de escolas de cursos livres e por conter o maior nimero
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de professores contratados. Outro aspecto importante é que a escola privilegia em seu
curriculo uma abordagem sociocultural da lingua ensinada, evidenciada por atividades
e eventos dessa natureza.

Foram selecionadas 4 (quatro) participantes para a pesquisa e o critério de inclusdo
e exclusdo das professoras tomou como base a delimitacdo de tempo de servico como
professor de LI de idiomas, ou seja, foram priorizados as que apresentaram maior
tempo de servi¢o, ndo importando se esse tempo de servico tenha sido cumprido
também em outras escolas.

Para os procedimentos de analise e discussdo dos dados, este trabalho
contemplou quatro fases bem delimitadas de pesquisa: a primeira, aberta e exploratéria
(com a andlise dos curriculos das professoras, seus histéricos e perfis); a segunda, mais
sistematica (com entrevistas exploratérias e roda de conversa); a terceira, com o diario
de campo (com registros das observacdes das aula); e a quarta, com a analise de

conteudo.

Revisao de Literatura

|dentidades de professores de lingua inglesa

Dentre as varias vertentes associadas as possiveis definicdes de identidades,
podemos defini-la como algo de tragos proprios, diferentes, e, ao mesmo tempo,
peculiares de um sujeito, pelo fato de viabilizar uma maneira de identificacdo que esta
além de somente diferenciar um individuo do outro. Barkhuizen (2017) formula um
aspecto mais inerente e complexo pertencente a identidade do professor de LI. Ele afirma
gue o professor que atua no processo de ensino de linguas se descobre em meio a uma
diversidade de aspectos, geralmente contraditérios.

Isso acontece pelo fato de ele lidar de maneira dinamica e interacional com
contextos historicos, sendo nesse sentido, “cognitivos, emocionais, sociais, ideoldgicos,
localizados tanto em si mesmo quanto no mundo social, material e tecnolégico”
(Barkhuizen, 2017, p. 18). Observa o autor que o processo identitario do docente é
construido na linguagem e pela linguagem, pois é um procedimento formado pelo uso
da lingua, ficando claro que, ao se relacionar com o outro, ele estda em constante
evolucao na construcao de suas identidades.

Quando o ser humano interage com atitudes e falas, ele também estara conectado
aos discursos anteriores, que viabilizara uma criagdo e/ou recriagdo de um universo

particular com o uso de sua maior riqueza que seria a linguagem. Assim sendo, aquele
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que assume o papel do enunciador indaga e responde ao mesmo tempo a enunciados

anteriores e futuros, possibilitando que uma nova realidade seja formada diante da

reafirmacdo de suas proprias identidades. Com isso, observa-se que o processo de
linguagem é também um processo gerador de conflitos.

Leffa (2012, p. 377) nos sensibiliza para o fato de que “para conviver temos entéo
gue provocar uma mudanga; ou em nés mesmos ou nos outros. Se formos o lado mais
forte, que mude o outro; se o outro for mais forte, mudemos noés”. Em outras palavras,
segundo o autor, se eu falo a lingua de maior acesso, os que ndo falam devem se
atualizar, caso contrario, sou eu quem deve mudar, e esse pode ser um fator gerador dos
conflitos.

Em relagdo as identidades de professores de LI, elas tém sido um tema recorrente
gue envolve também outras questdes que vao além da sala de aula e da atividade do
ensino, pois envolvem também a valorizacdo da profissdo. Complementa Celani (2006,
p. 32) que “ainda temos que enfrentar uma situacdo em que essa atividade, o ensino,
ainda é encarada, até pelo poder governamental, como simples ocupacdo, ou ainda,
como bico, isto é, um emprego subsidiario”.

Ensinar idiomas em escolas regulares atualmente pode ser considerado um
exercicio arduo e, por vezes, desvalorizado. Entende-se que, diante de tantos obstaculos
enfrentados pelos docentes, assim como o descaso das politicas publicas para com a
educacao de linguas, esses educadores ndo sao devidamente valorizados. As aulas de
idiomas, ao longo do tempo, foram reduzidas, e os profissionais da area tém procurado
outros caminhos para se realizarem tanto no profissional como no financeiro e, com isso,
o ensino de LI foi se disseminando de forma gradativa nos cursos livres.

As formagdes identitarias do profissional de linguas é tema amplamente discutido,
entretanto é preciso ratificar que falar sobre essas constru¢des identitarias jamais sera
redundante, uma vez que, na modernidade liquida de Bauman (2005), os sujeitos
contemporaneos estdo suscetiveis a mudancas e em constantes transformacdes
historicas, ou seja, as identidades dos professores também passam por transformacdes
e propiciam o surgimento de um sujeito que vira “a ser”.

Esse sujeito pode ser idealizado pelo préprio profissional ainda na fase de
formacao ou ser um sujeito construido na pratica e que desmistifica a imagem idealizada.
Como cita Barcelos (2001, p. 72), por meio de “ideias, opinides e pressupostos que alunos
e professores tém a respeito dos processos de ensino/aprendizagem de linguas e que
formulam a partir de suas proprias experiéncias”, modelo esse que talvez seja dificil de

ser alcancado, o que leva a alguns profissionais a ndo se darem a chance de testar e
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passar pelas diversas possibilidades de (re)conhecimento e (re)construcdo identitaria da
sua profissdo (Costa, 2014).

Portanto, a realizacdo de investigacbes sobre identidades, o ensino de LI e as
identidades de professores se faz necessario ndo tdo somente para compreender o
significado do termo identidades dentro dessa esfera, mas também para entender o
processo que se inicla na formacdo pré-servico e segue durante toda a carreira
profissional. Com isso, os alunos, bem como os professores poderdo agir por si sé de
maneira critica, dialdgica e reflexiva, sendo capazes de realizar seus proprios discursos e
nao simplesmente reproduzi-los.

A fim de seguir nossa trilha investigativa sobre esse profissional de linguas,
analisamos alguns trabalhos sobre estudiosos de ensino de LE dos quais citamos Celani
(2006, p. 34) que, em sua pesquisa intitulada £nsino de linguas estrangeiras: ocupacdo
ou profissdo, apresenta o professor de LE como um graduado com habilidades para
manusear o conhecimento de maneira definida, apresentando uma pratica reflexiva,
construida ao longo de um processo aberto de desenvolvimento continuo.

Entretanto, consideramos também outros viéses sobre esse profissional,
pontuando uma constatacdo que o envolve, pois, esse profissional tem seu espaco
invadido por todos os lados. Segundo Celani (2006), qualquer pessoa pode ser professor,
chegando-se ao absurdo de propostas das autoridades de que profissionais de outras
areas, ou de nenhuma, assumam o ensino cujas disciplinas faltem professores.

E necessario ressaltar que os ideais de instituicdo de ensino nos quais se englobam
as universidades também foram impactados pela instabilidade que o mundo pods-
moderno apresenta. E vélido questionarmos se o locus universitario é mesmo capaz de
desenvolver todos os aspectos necessarios a uma boa formacdo de professores de Ll a
ponto de distingui-los dos demais professores em formacao.

Sendo assim, pensamos se o professor de LI que passa pelo curso de Letras é a
certeza de um profissional com todas as habilidades para a pratica do ensino dessa
lingua que, diante de uma era moderna liquida, é cercada por tantas incertezas e
dualidades. Na concepcdo de Leffa (2006, p. 231), achar que um profissional de Letras
possa ser formado nos bancos da universidade é uma ilusdo, necessaria ou ndo: “Sera
necessaria na medida em que o professor formador vai precisar dessa ilusdo para dar
continuidade ao seu trabalho”. Possivelmente ndo ha tempo e nem condicdes para isso
na universidade. "A formacao de um verdadeiro profissional reflexivo, critico, confiavel e
capaz de demonstrar competéncia e seguranca no que faz, € um trabalho de muitos

anos, que apenas inicia quando o aluno sai da universidade” (Leffa, 2006, p. 361).
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As identidades nacionais/mundiais hoje sdo plurais pelo proprio advento da
globalizacao e, de acordo com Bauman (2005, p. 32), "no admiravel mundo novo das
oportunidades fugazes e das segurancas frageis, as identidades ao estilo antigo, rigidas
e inegociaveis, simplesmente ndo funcionam”. A identidade brasileira, assim como
qualquer identidade, ndo pode ser entendida como uma esséncia imutavel ou sempre
idéntica.

Segundo Leffa, (2012, p. 56), um exemplo disso é perceber que, no passado, o ideal
de brasilidade estava em aproximar-se ao maximo dos padrdes europeus com o intuito
de elevar o pais aos niveis de cultura da Europa. "Posteriormente, a necessidade de
enaltecer um pais recém-liberto, ansioso por desenvolver as suas potencialidades e
afirmar-se perante as demais nac¢des teriam sido as causas que originaram a brasilidade”
(Leffa, 2012, p. 56).

A identidade profissional é um aspecto que esta associado as trajetdrias
individuais, envolvem contextos sociohistoricos do sujeito que atua como educador, é
uma evolucdo continua e subjetiva, um processo de construcdo e reconstru¢do dentro
do ambito da docéncia, diante da multiplicidade de imagens e autoimagens que o
educador tem da profissdo e de si mesmo.

Diante disso, afirma Day (2004) que, quando ndo me conhego, ndo posso conhecer
meus alunos, ou seja, 0s vejo por meio de um vidro escuro, portanto, se ndo os vejo bem,
nao posso ensinar bem. Segundo ele “quando ndo me conheco a mim mesmo, ndo posso
conhecer a minha disciplina, ndo nos niveis profundos que estdo alicercados no
significado pessoal” (Day, 2004). Entendemos que os processos identitarios do professor
de LI, segundo afirma Day (2004), envolvem fatores acerca de “quem ele é e o que ele
é". Nesse sentido, busca-se compreender qual o significado do trabalho para o mesmo
e qual o significado das atribui¢cdes que os outros lhe conferem, ou seja, o que a
sociedade imagina que compete ao professor de LI.

Enfim, nesse delinear de concep¢des sobre as identidades de professores de LI, é
relevante ressaltar que os fatores psicologicos e socioldgicos que compdem essas
identidades, como crengas, emocdes e discursos, ndao devem ser desconsiderados nos
documentos curriculares de formacdo, uma vez que estamos lidando com pessoas e
acoes que impactam diretamente outras pessoas. Por isso, o processo de construcao das
identidades, tanto de maneira individualizada quanto em grupo, acontece a partir de

uma compreensdo abrangente que envolve conhecimento de vida e praticas.
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Resultados e Discussao

Conforme explana Moita Lopes (2006, p. 20), “quem ensina inglés ndo pode deixar
de se colocar criticamente em relagdo ao discurso dominante que representa a
internacionalizacdo do inglés como um bem, um passaporte para o primeiro mundo”.
Quem ensina inglés ndo pode deixar de considerar as relacdes de seu trabalho com a
expansdo da lingua, avaliando criticamente as implicacdes de sua pratica na producéo e
reproducdo das desigualdades sociais. Acrescentamos ainda mais uma reflexdo: quem
ensina inglés ndo pode deixar de se perguntar se estd colaborando para perpetuar a
dominagdo de uns sobre os outros. Moita Lopes (2006, p. 20) destaca ainda que “aqueles
que trabalham com o ensino de inglés ndo podem reduzi-lo a questdes sdcio-
psicologicas de motivagdo, a questdes metodoldgicas, a questdes linguisticas”.

Nesta secdo, vamos dar enfoque as discussdes voltadas para esse profissional que
transita pela realidade exposta acima com a responsabilidade de comunicar-se e ensinar
a lingua do outro, mas com a tarefa de se emancipar de amarras sociais que, em alguns
casos, sobrepdem uma lingua a outra, bem como um povo sobre o outro.

No decorrer deste trabalho, refletimos sobre questdes que elevavam o professor
de LI a um patamar de status e de reconhecimento da sociedade, entretanto, é preciso
salientar que ndo ha somente pontos positivos nesse imaginario. Ha também situagdes
em que o professor é discriminado e desvalorizado, como sendo parte de uma classe
menos influente e menos politizada.

Cox e Assis-Peterson (2001) apontam que, no Brasil, h& um movimento em torno
de uma pedagogia critica principalmente com professores envolvidos com a lingua
materna. Porém, o mesmo ndo acontece com professores de LI, os quais permanecem a
margem desse movimento “sendo inumeras vezes rotulados de alienados, acriticos,
apoliticos, reacionarios, partidarios da direita, agentes do imperialismo americano [...].
Entre os intelectuais politizados, o professor de inglés é suspeito de ter 'vendido a alma
para o diabo”. (Cox, Assis-Peterson, 2001, p. 7).

Pretendemos com este trabalho identificar qual a relacdo dessas professoras com
a LI e como se deu a escolha pela profissdo. Entendemos que as 4 (quatro)
participantes apresentaram uma relacao intima de admiracdo pela lingua ao afirmar suas
paixdes por ela e apresentando uma ligacdo primeiramente afetiva, em maior ou menor
grau. Alguns dos trechos simbolizaram essa ligacdo afetiva com a lingua mesmo antes
que elas lecionassem, quando destacavam a paixdo como elemento principal da fala das
participantes, o que nos possibilitou julgar uma relacdo de afetividade entre as

professoras e seu objeto de trabalho.
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Retiramos das entrevistas alguns trechos que simbolizam o sentimento dessas
professoras em relacdo a LI antes mesmo que elas lecionassem, ou seja, uma memoria
afetiva que as liga a lingua desde muito cedo mesmo antes de pensarem em se decidir
por uma profissao: “paixdo que me comoveu por essa lingua” (P2); "obviamente que a
minha paixdo é a lingua” (P1); "como eu gostava tanto da L|, eu me lembro perfeitamente
da minha professora” (P3); "na minha sala acho que era a unica que gostava de inglés”
(P4).

E do senso comum que o contato com uma LE possibilita contatos com varias
culturas, civilizacdes e valores diferenciados que constituem os sujeitos professores de
LI na atualidade a partir de “discursos e enunciados ideologicamente marcados na sua
historicidade das pluralidades linguisticas e das multiplas identidades no mundo
globalizado” (Rajagopalan, 2005, p. 58). Pensamos, entdao, em como esse contato, seja
em qual for a fase da vida, pode alterar nossas emocdes em relagdo a essa lingua.

Tomando as palavras de Rajagopalan (2005, p. 69): “quem aprende uma lingua
nova esta se redefinindo como uma nova pessoa”. Isto é, as identidades se constroem
passo a passo, ndo é algo dado ou estatico, elas estdo em constantes movimentos e a
lingua/linguagem acompanham essas mudangcas por terem caracteristicas sociais.

Questionamos também se a ligagdo afetiva com a lingua era fator determinante
para a escolha da profissdo. Entendemos que as quatro participantes demonstraram
admiragdo pela lingua desde tenra idade, o que nos levou a entender que, diante desse
quadro, a identidade que primeiro se formou nas entrevistadas foi a de falante da lingua,
identidade essa formada por questdes afetivas e gosto pela lingua.

Vejamos o que as entrevistas nos mostram quanto a esses aspectos:

P1: Entdo eu fiquei assim: “gente, mas é muito interessante...”. S0 que
parecia que eu queria mats, eu ja ndo queria mais as palavrinhas que
ele passava. Fu queria que ele conversasse, eu queria que ele falasse
comigo como qualquer pessoa que estivesse falando portugués. F a
partir dai me apaixonel Isso porque eu tava na quinta série, que
naquela época ainda chamava de quinta série né.

P2: Sim... Ah eu tenho uma memoria na cabega também, de uma paixdo
que se desenvolveu pelo inglés na minha infancia.

P3: Exatamente. Entdo eu ouvia, e ndo sabia se a pronuncia estava
correta ou ndo, eu achava lindo. "Ai que lindo, gente como ela fala
bonito, olha a pronuncia’.

P4: Fu lembro muito da minha professora da escola regular, que era
uma escola publica que néo tinha... ndo era uma aula "aquela aula’, ela
ndo dominava tanto a lingua, mas eu era apaixonada, entdo eu amava
aquelas aulas.
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Todavia, a escolha pela profissdo e a formacao identitaria dessas professoras de LI
foram sendo elaboradas e construidas a partir de situagdes que podemos chamar de
corriqueiras na trajetoria de quem atua em cursos livres, sendo elas: (a) a indicagao pela
gestao da escola devido ao destaque enquanto aluno ou ao convite para trabalhar, com
seu destaque como falante; (b) gosto e interesse pela lingua; (c) necessidade de trabalhar
e obter uma renda financeira, até que a profissdo almejada seja alcancada, como é o
caso de uma de nossas participantes que se prepara para atuar na area de Direito, assim
que finalizar sua graduacao.

Trouxemos como destaque as seguintes falas que explicitam a situacdo

apresentada acima:

“P1: Com certeza, eu sempre fui apaixonada pela lingua e me destacava
quando era aluna [...], sempre me dediquel, sempre estudei. Acho que
por isso fui contratada pelas escolas”.

“P2: Al que eu fui desenvolver uma perspectiva diferente do lecionar,
né. Porque eu tinha paixdo pela lingua e tinha paixdo pela cultura,
aquilo tinha tido um impacto né, que nem a gente até conversou sobre
ser da minha identidade, so que eu nunca tinha tido a experiéncia de
lecionar em si. Foi ai que eu comecel a fazer a jungdo né, entre a paixéo
pela lingua mais o lecionar”.

“P3: F ai, eu fiquel tentada, mas falei: "ndo, professora? Que isso. Nunca
fui, nunca pensei em ser, poxa" Ai fui me interessando, realmente
gostando, “olha que bacana, que legal a disciplina’. F ai quando
comegou na primeira turma do PIBID.. surgiu (como voluntaria do)
PIBID, ai como eu ngo trabalho la fora (inaudivel). Falei: "Ah, entio é
uma oportunidade da gente ver isso, realmente, na sala de aula, como
é que vali funcionar”. F fol. Dal eu comecei a fazer aqueles estagios do
programa PIBID, na sala de aula das escolas.

“P4: T4 E.. (risos). Foi um pouco, assim, de pressdo também... da minha
made. Porque assim, eu amava inglés, amava, ver os filmes, queria viajar
o0 mundo e tal. 56 que a minha mée, ela pensava muito assim. "Nossa,
paguel um curso e vocé precisa utilizar isso agora. "E la no Fisk, a
proprietaria ja tinha comentado comigo sobre essa possibilidade. Ela ja
tinha me falado: "vocé ndo tem vontade de dar aula, ndo?". Fu falei que
nunca tinha pensado, falei talvez. E foi desse jeito! Eu tava com 17 anos
na época’.

Julgamos, entdo, nessa perspectiva, que a escolha dessas professoras pela
profissdo se deu nos seguintes termos: (a) admiracao pela lingua e vontade de ensina-
la; (b) convite para ensinar devido ao destaque como aluna ou falante; (c) relacionar
experiéncias entre a vivéncia com a lingua e o processo de ensina-la. Percebemos, de
acordo com o panorama de avaliacao das participantes, que, em alguns momentos, os
professores de LI de cursos livres sdo chamados de ‘escolhidos pela profissdo’. Esses
profissionais sdo apresentados a essa profissdo por meio das circunstancias e do olhar

do outro, que percebe nele a intimidade com a lingua e, talvez, por isso, hd uma certa
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pré-disposicdo para ensina-la. Entendemos que essa possa ser uma marca em comum

entre os professores de LI de cursos livres, ndo sendo esse fator, entretanto, uma regra.

Notamos similaridades na fala das entrevistadas com o gosto e admiracao pela lingua,

com destaque em sala de aula ou na sociedade como falante de LI e convite para
lecionar.

Uma outra preocupagdo ao trabalhar com as professoras entrevistadas fol a de
buscar a existéncia ou ndo de uma consciéncia social e cultural ao ensinar. Percebemos
que, durante as entrevistas e também durante a roda de conversa, essa questdo nado é
amplamente refletida por elas. Notamos, no primeiro momento, que, ao falarmos em
guestdes sociais, 0 que vem a tona sdo conjecturas que remetem as viagens e a insercao
cultural por meio delas. Durante a roda de conversa, esse fato nos chamou atencao pelas

seguintes colocagdes de P1 e P2:

P2: Fu acho que a P1 tem mais contato com a questao social, que nem
eu fale;, acho que falei na entrevista, a questdo social no meio em que
a gente ta inserida ali é muito elitizada. Entdo assim, aqueles alunos, o
nivel daqueles alunos, ja é um pouco elevado, eles ja tém um
conhecimento de mundo diferente.

P1: As vezes nem se preocupa com isso né. E para gente impactar um
aluno, que nem vocé falou, que jd tem um acesso...

P2: [Que vigja... P1: F bem diificil..

P2: Ele ja viajou mais do que eu ((risadas))...

Entendemos que a visdo das professoras envolvidas nesses discursos, esteja ligada
ao discurso de Cox e Assis-Peterson (2017, p. 2), no qual as autoras argumentam que
essa hegemonia da LI, que fora enraizada no periodo colonial, tem sua promocdo e
sustentacdo por meio das estruturas materiais ou institucionais e também por
argumentos ideoldgicos que relacionam o ensino da lingua no mundo e fins capitalistas.
Observamos que, segundo as falas apresentadas, as ideias de se ensinar uma LI sejam
voltadas para que o individuo ascenda socialmente por meio da lingua e possa fazer
viagens, conhecer o mundo, enfim, usufruir da lingua para ratificar sua posicao social e

financeira.

Consideragdes Finais

Neste trabalho, longe de encerrarmos as discussdes, nos preocupamos
fundamentalmente com o professor de LI que atua em cursos livres e os meandros pelos
quais esses profissionais perpassam, a fim de definirem suas identidades, se é que em

uma era poés-moderna seja pertinente falar em definicdo de identidades, ja que



rev'SEO e-ISSN n° 2447-4266

’ Palmas, v. 9, n. 1, p. 1-14, 2023

O bszr VQEO( 10 http://dx.doi.org/10.20873/uft.2447-4266.2023v9n 1a17pt

entendemos que as identidades sdo flutuantes e passiveis de mudanga a qualquer
momento a depender de nosso convivio social e de nossas experiéncias.

Analisamos a trajetéria de quatro professoras do Curso livre CCAA da cidade de
Gurupi/TO e, ao longo das suas narrativas, percebemos um entrelagar em suas historias
gue convergiam em alguns momentos para caracteristicas similares, como a ligagdo
afetiva com a lingua e o modo como elas iniciaram na carreira de professoras de LI.

Dada as narrativas que foram, em certos momentos, construidas por fios
discursivos tao similares, pudemos além de agir como pesquisadoras, nos ver como parte
integrante desta pesquisa, uma vez que entendemos que seria impossivel me despojar
de minhas préprias experiéncias, crencas e identidades enquanto professora de Ll e
falante da lingua do "outro”. Na fala de cada participante ha fragmentos que um dia
fizeram parte de nossas constru¢des identitarias sobre e na docéncia em LI.

E essencial que o professor de LI se reconheca, se auto-avalie e reflita sobre esses
contextos em sua fase de formagdo académica, pois, durante esse passeio pelas
memorias e historias dessas professoras, ficou destacado o quédo inacabadas sdo as
identidades desse sujeito professor de LI. Identificamos ainda um movimento de ir e vir
e também de incertezas, ou seja, de constantes transformacdes pelas quais elas passaram
e continuam passando: um processo de construgdo identitaria fragmentado, liquido e
fluido.

Em suas falas, essas professoras conseguiram trazer a tona tons de inseguranga, de
desconhecimento e, até mesmo, de algumas frustracbes. Mas também trouxeram
desejos, alegrias, admiracdo e sensa¢des que seriam dificeis descrevé-los pelo fato de
ser impossivel avalia-las dada a complexidade das emo¢des humanas e a maneira como
elas se apresentam mesmo que seja nas entrelinhas de suas falas. Fato é que essas falas,
mesmo que inconscientes, apresentam as varias vozes que constituem suas identidades.

Nos dizeres das professoras, entendemos que P1, P2, P3 e P4 carregam consigo
conflitos identitarios que subjazem a vozes e a olhares que participam de suas
construcdes enquanto professoras de LI. Observamos, nessa mescla, as vozes de
julgamento e de idealizagdo sobre o professor de LI, da formacdo académica, por vezes
falhas, as vozes de suas crencas, engessadas dos manuais de trabalho, mas também a
voz do seu proprio eu-falante de LI, que ecoa a cada vez que elas se ‘despem’ de todas
as outras vozes e ‘aparecem’ como que em um movimento de subversdo.

De acordo com os resultados da pesquisa, percebemos que as questdes
identitarias dessas professoras que lecionam em cursos livres perpassam por caminhos

qgue vao desde a afirmacgdo de sua propria individualidade, enquanto profissionais de
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linguas, até a busca das escolas que procuram por profissionais treinados dentro do
padrdo desejado por elas. Elas estdo, desse modo, inseridas na cultura do método, para
o qual, o bom professor é aquele que o aplica corretamente. Entretanto, essas
professoras, a0 mesmo tempo em que tém suas reservas quanto ao uso da metodologia
e todo esse ‘engessamento’ apresentado aqui, acreditam na eficacia do mesmo para a
efetivacdo suas aulas.

Por todos os aspectos apresentados, julgamos que os resultados dessa pesquisa
podem contribuir de forma produtiva com as discussdes em torno das formagdes
identitarias dos professores de LI, tanto de cursos livres quanto de outros espacos de
trabalho. As discussdes aqui sugeridas voltam seu olhar para questdes identitarias
importantes relativas a esse professor que representa uma classe que gera indagagdes
em torno de sua formacao e atuacdo, bem como de suas habilidades e influéncias em

uma sociedade globalizada.
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ABSTRACT:

This article is part of the field of Applied
Linguistics and aims to discuss the self-
reflection of the English Language
professional (ELT), that is, the delineation of
their identities, considering the scenario of
post-modern globalization. This is a case
study of a qualitative nature in which four
teachers named as P1, P2, P3 and P4, from a
non-formal learning English school in the
town of Gurupi, in the state of Tocantins,
were interviewed. The overall objective is to
get to know language school professionals,
as well understand how they deal with their
own identities as ELT teachers and with the
cultural and social responsibility of teaching
a foreign language. The theoretical support
for this work was anchored in theorists such
as: Bauman (2005), Celani (2006), Leffa
(2012), Rajagopalan (2014) among other. The
results showed that the participants had an
intimate relationship of admiration for the
language, and that social and/or ideological
issues that permeate the identities of these
professionals are topics that are little
discussed and relatively new to them,
therefore, causing a precarious reflection in
its pedagogical praxis.
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RESUMEN:

Este articulo se enmarca en el campo de la
Lingliistica Aplicada y tiene como objetivo
discutir la autorreflexion del profesional de la
Lengua Inglesa (ELT), o sea, la delimitacién de
sus identidades, considerando el escenario
de la globalizacion posmoderna. Se trata de
un estudio de caso de caracter cualitativo en
el que fueron entrevistados cuatro docentes
nombrado como P1, P2, P3 y P4, de una
escuela de inglés de la localidad de Gurupi,
en el estado de Tocantins. El objetivo general
es conocer a los profesionales de las escuelas
de idiomas, ast como comprender cémo se
enfrentan a sus propias identidades como
profesores de ELT y a la responsabilidad
cultural y social de ensefiar una lengua
extranjera. El sustento tedrico de este trabajo
estuvo anclado en tedricos como: Bauman
(2005), Celani (2006), Leffa (2012),
Rajagopalan (2014) entre otros. Los
resultados mostraron que los participantes
tenian una intima relacién de admiracién por
el lenguaje, y que las cuestiones sociales y/o
ideoldgicas que permean las identidades de
estos profesionales son temas poco
discutidos y relativamente nuevos para ellos,
por lo tanto, provocando una precaria
reflexidn en su praxis pedagdgica.

PALABRAS CLAVE: Profesor de Idioma Inglés;
Identiddes; Emociones; Profesion.



