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RESUMO:

O presente trabalho tem como objetivo
realizar estudo descritivo/comparativo
sobre o tipo e a disponibilidade de cursos
de formacdo continuada destinado aos
professores lotados em duas escolas
publicas de ensino fundamental Il — uma da
rede estadual e outra da rede municipal de
educacdo — localizadas no municipio de
Manacapuru, no estado do Amazonas. Por
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educacdo do estado e do municipio. Ao
final, discute-se a importancia da formagéo
continuada para que as praticas
pedagogicas  sejam um  exercicio
permanente de reflexdo e criticidade para a
(re)construcdo da identidade profissional
do professor.
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Introducgédo

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira-
INEP, 6rgao responsavel pela realizacdo do Censo Escolar da Educacdo Basica no Brasil,
em 2021 o pais contava com 2.190.943 docentes atuando na educacdo basica brasileira
e a maior parte deles atuava no ensino fundamental (62,7%), com 1.373.693 professores.
Quando observamos a formacdo académica deste profissional, nos anos iniciais do
ensino fundamental (741.161 docentes), 86,4% deles tém formagdo completa em nivel
superior (83,4% licenciados e 3,0%, bacharéis), 9,2% com formacao de nivel médio em
cursos normal/magistério e outros 4,4% com formacao de nivel médio geral ou inferior
(Brasil, 2022).

Os dois ultimos grupos, somados, representam 13,6% do total de professores que
atuam no ensino fundamental | que necessitam de formacéo de ensino superior, foco da
meta 15 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) que, por meio da defesa de uma
necessaria politica nacional de formacao dos profissionais da educacdo em regime de
colaboragdo entre a Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios, busca

assegurar que todos os professores da educacdo basica tenham formacao especifica de
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nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam,
até o ano de 2024 (Brasil, 2014).

Buscando ofertar formagdo adequada para esses profissionais atuantes no ensino
basico, ainda em 2009 (por meio do Decreto n® 6.755/2009) o governo federal criou o
Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Basica (PARFOR) que, em
regime de colaboracdo com a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), as instituicdes de ensino superior (IES), os estados e os municipios
tinham como meta implementar a¢des conjuntas para oportunizar formagdes de nivel
superior aos professores que ainda ndo eram graduados.

Por meio do PARFOR, os professores do ensino basico teriam acesso a formagéao
em cursos de licenciatura de sua livre escolha, com aulas concentradas nos periodos das
férias escolares e ministradas por professores vinculados e/ou selecionados pelas
universidades federais e estaduais responsaveis pelos cursos. Segundo o Ministério da
Educagdo, nos seus trés primeiros anos de existéncia, o programa em sala de aula mais
de 54 mil professores, em mais de 19.00 turmas em 397 municipios principalmente das
regides norte e nordeste do pais e até 2012, ja tinha atendido mais de 28 mil professores
na regido norte, mais de 20 mil no nordeste, 3,4 no sudeste e 753 no centro-oeste (Brasil,
2006).

O PARFOR integrou um conjunto de politicas publicas federais que, além de
viabilizar a graduagdo de professores nos cursos de licenciatura, também viabilizou o
acesso aos cursos de mestrado profissional para os educadores das redes publicas,
instituiu o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa
de Consolidagao das Licenciaturas (PRODOCENCIA) (Brasil, 2016).

A formacdo do professor que atua na educagao basica no Brasil

A promulgacao do Decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016, revogou o Decreto n°
6.755/2009. Embora mantivesse o objetivo de formacao superior para os professores da
educacao basica, era necessaria a atualizacao da politica nacional para vincula-la ao PNE
2014-2024.

A meta 15 do PNE afirma que a politica nacional de formagéo dos profissionais da
educacao de que tratam os incisos |, Il e Ill da Let n® 9.394/1996 (Brasil, 1996), assegura
gue todos os professores atuantes no ensino basico devem possuir a formacao especifica
de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam. De acordo com o quarto relatério de monitoramento das metas do PNE
publicado pelo Inep (BRASIL, 2022b), os quatro indicadores para essa meta se encontram

em diferentes niveis de avanco, conforme Tabela 1 abaixo.
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Tabela 1 Indicadores para a meta 15 do PNE 2014-2024
Indicador Meta indice atual
(em 2021)
Indicador 15A — Proporcao de docéncias da educacéo infantil com 100% até 60,7%

professores cuja formacdo superior estd adequada a area de o0 ano 2024
conhecimento que lecionam

Indicador 15B — Proporc¢do de docéncias dos anos iniciais do 100% até 71,2%
ensino fundamental com professores cuja formacdo superior estd 0 ano 2024
adequada a area de conhecimento que lecionam

Indicador 15C — Propor¢ao de docéncias dos anos finais do ensino 100% até 58,5%
fundamental com professores cuja formacdo superior estd o ano 2024
adequada a area de conhecimento que lecionam

Indicador 15D - Proporcdo de docéncias do ensino médio com 100% até 66,6%
professores cuja formacdo superior estd adequada a area de o0 ano 2024
conhecimento que lecionam

Fonte: Autoria propria (2022). Dados do Inep (2022b).

O monitoramento indica que o pais tem avancado, ano a ano, no indice de
professores da educagdo basica com formagdo em nivel superior, contudo em um ritmo
muito lento e, a menos que o Ministério da Educagdo implemente acdes mais
contundentes em todas as regides brasileiras, mas especialmente nas regides Norte e
Nordeste, os indicadores para essa meta tendem a ficar bem abaixo da meta
estabelecida.

A meta 16 do PNE é ainda mais desafiadora dado o cenério educacional brasileiro,
todavia ndo seria impossivel de ser alcangada por meio de politica publica com acdes e
financiamento suficientes. Ela tem foco na formacao continuada dos professores da
educacao, tendo como meta alcangar o indice de 50% de todos os professores atuantes
da Educacdo Basica com formacao continuada em sua area de atuacdo, considerando as
necessidades, demandas e as contextualizacdes necessarias a cada sistema de ensino,
destinando um indicador especial para a formagdo em nivel de pos-graduacao desses
docentes (Brasil, 2014). No ultimo relatério publicado pelo Inep (Brasil, 2022b), os dois
indicadores para essa meta se encontram em diferentes niveis de avanco, conforme

tabela 2 abaixo.

Tabela 2 Indicadores para a meta 16 do PNE 2014-2024

Indicador Meta Indice atual
(em 2021)
Indicador 16A — Percentual de professores da educacdo basica  50% até o 44,7%
com pos-graduagdo lato sensu ou stricto sensu ano 2024
Indicador 16B - Percentual de professores da educacdo basica 100% até o 40,0%
que realizaram cursos de formagdo continuada ano 2024

Fonte: Autoria propria (2022). Dados do Inep (2022b).
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Os dados do relatoério indicam que no indicador 16A, a maior parte dos professores
(40,7%) que atuava na educagdo basica possuia, em 2021, pés-graduacdo em nivel de
especializacdo, 3,3% em nivel de mestrado e 0,8% em nivel de doutorado (BRASIL,
2022B). Embora esteja apresentando um crescimento gradual no indice anual, para que
a meta seja alcangada também sera necessario um crescimento médio anual de 1,8 p.p.

J& o indice atual para o indicador 16B permite concluirmos que ele ndo sera
alcangado até 2024, visto o ritmo anual de incremento das a¢des continuadas ofertadas
aos professores da educacdo basica. O destaque positivo ficou com a regido Sul (61,3%)

e 0 negativo para a regidao Sudeste (29,3%) (Brasil, 2022b).

Formacdo continuada de professores do ensino basico brasileiro

A qualidade do ensino é resultado de esfor¢os conjuntos, das reformas educativas
e renovagdes pedagdgicas, e que passam obrigatoriamente pela formacdo inicial e
continuada dos professores prevista na LDB, que instituia a necessidade de formacao
continuada de professores para atender os diferentes niveis e modalidades de ensino.

Nessa tonica Guerreiro (2004) destaca que:

E por meio de uma boa formacdo de professores que mudancas
metodoldgicas de ensino chegam as salas de aula. Os professores
necessitam de uma base tedrico-conceitual solida tanto na érea
especifica do conhecimento pela qual tém mais interesse, quanto nas
teorias pedagdgicas e psicolégicas para que o processo de
aprendizagem discente efetivamente ocorra na sala de aula (Guerreiro,
2004, p. 23).

Nesse sentido a formagdo continuada tem muito a contribuir, pois a formacdo em
si, ndo se constroi por acumulagdo de conhecimentos de cursos, livros, técnicas etc., mas
sim através de um trabalho reflexivo e critico sobre as praticas de construcao e (re)
construcdo permanente de sua identidade profissional e claro pessoal também (Carmo,
2009).

Desta maneira, a formacdo e também a formacao continuada é entendida como
um processo de autoformacgdo, uma vez que os professores reelaboram os saberes
iniclals em confronto com suas experiéncias praticas, vivenciadas nos contextos

escolares.

E nesse confronto e num processo coletivo de troca de experiéncias e
praticas que os professores vdo constituindo seus saberes como
praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete na e sobre a
préatica (Pimenta, 2002, p. 29).
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As pesquisas atuais sobre formacao de professores valorizam o que se denomina
de professor reflexivo, em oposicdo a logica técnica que marcou o trabalho e a formacao
de professores. Segundo Noévoa (1992) a formagdo deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, de modo a oferecer aos professores os meios de um pensamento
auténomo, facilitando as dinamicas de autoformacdo participada. Na perspectiva critico-
reflexiva o professor é visto como um intelectual em processo continuo de formagao,
nesse sentido, pensar sua formacao significa pensa-la como um processo de formacao
inicial e continuada (Carmo, 2009).

Callat (2002) por sua vez afirma que na formacdo do professor é necessario levar a
mesa nao apenas as discussdes pedagdgicas, mas também os fundamentos tedricos, das
formas de investigagdo e dos instrumentos adequados da ciéncia; pois o professor deve
conhecer tanto de sua ciéncia, com os fundamentos que lhe deram origem, como do
que significa aprender, no sentido de construir um conhecimento proprio, para ai sim

conseguir ensinar com conhecimentos profundos de causa.

A ligacdo teoria/pratica, no caso da formacdo do professor, deve ter a
perspectiva do pedagdgico, do educador e da ciéncia com que se esta
trabalhando, para ndo cair no conteudismo ou em uma capa
metodoldgica sem conteudo (Callai, 2002, p. 256).

Nessa tonica, Novoa (1992) afirma que é preciso trabalhar no sentido da
diversificacdo dos modelos e das praticas de formagao, instituindo novas relagcdes dos

professores com o saber pedagdgico e cientifico. Segundo o autor,

[..] a formacdo passa pela experimentacdo, pela inovacéo, pelo ensaio
de novos modelos de trabalho pedagogico. E por uma reflexao critica
sobre a sua utilizagdo. A formagéo passa por processos de investigagéo,
diretamente articulados com as praticas educativas (Névoa, 1992, p.
28).

Proporcionar experiéncias novas e distintas aos professores, se faz muito
importante para o aprimoramento de sua formagdo, contribuindo e muito com a
perspectiva critico-reflexiva. Nesse sentido Zeichner (1992) afirma que essa estratégia
melhora a formacdo de professores, uma vez que pode aumentar sua capacidade de
enfrentar a complexidade, as incertezas e as injusticas na escola e na sociedade.

Os termos utilizados para nomear os programas de formacdo continuada de
professores (aperfeicoamento, formacdo continuada, reciclagem, treinamento,
capacitacdao) ndo sdo sindnimos e diferencia-los ndo é apenas uma questdo semantica,

pois estes termos estdo imbuidos da concepcdo filoséfica que orienta o processo,
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revelando as posturas e concepgdes que orientam as agcdes de formagdo, conforme é

demonstrado na Tabela 3 a seguir.

Tabela 3 Termos Empregados para Formagao Continuada de Professores

Capacitagdo Tem como objetivo proporcionar determinadas capacidades a serem
adquiridas pelos professores, mediante um curso; apresenta uma
concepcao mecanicista que considera os docentes incapacitados.

Qualificagdo Né&o implica a auséncia de capacidade, mas continua sendo mecanicista,
pois visa melhorar apenas algumas qualidades ja existentes.

Aperfeicoamento  Implica tornar os professores perfeitos. Estd associado a maioria dos
outros termos.

Reciclagem Termo proprio de processos industriais e, usualmente, referente a
recuperacdo de lixo.

Atualizacdo Acdo similar a do jornalismo; pretende informar os professores quanto
as atualidades dos acontecimentos, recebe criticas semelhantes as
dadas a Educacdo Bancaria.

Formacéo Visa a alcancar niveis mais elevados na educagao formal ou aprofundar

Continuada dando continuidade aos conhecimentos que os professores ja possuem.

Formacao Realizada constantemente, visa a formacdo geral da pessoa sem se

Permanente preocupar apenas com os niveis da educagéo formal.

Especializacdo E a realizagcdo de um curso superior sobre um tema especifico

Aprofundamento Tem como objetivo tornar mais profundo alguns dos conhecimentos

que os professores ja tém.

Treinamento Sugere adquirir habilidades por repeticdo. Termo utilizado para

manipulacdo de maquinas em processos industriais, no caso dos
professores, estes interagem com pessoas, construindo o
conhecimento.

Retreinamento Repetir situacBes de treinamentos anteriores

Aprimoramento Melhorar a qualidade do conhecimento dos professores

Superacgao Subir a outros patamares ou niveis, por exemplo, de titulacdo

universitaria ou pds-graduacao.

Desenvolvimento Cursos de curta duragdo que procuram a “eficiéncia” do professor, ou

Profissional seja, procura de melhor desempenho profissional.

Compensagao Suprir algo que falta. Atividades que pretendem subsidiar

conhecimentos que faltaram na formacao anterior.

Profissionalizacdo  Tornar profissional. Assegurar, para quem ndo tem, um titulo ou

diploma.

Fonte: Prada (1997) apud Carmo (2009).

Diante disso, o presente trabalho utilizard a definicdo de formacdo continuada,
proposta por Candau (1997) que apresentou trés aspectos fundamentais para o processo
de formacdo continuada de professores: a escola é como o /dcus privilegiado de
formacao; a valorizacdo do saber docente; e o ciclo de vida dos professores. Isto significa
dizer que a formagdo continuada precisa primeiro partir das necessidades reais do

cotidiano escolar do professor, depois valorizar o saber docente, ou seja, o saber
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curricular e/ou disciplinar, mais o saber da experiéncia; por fim, valorizar e resgatar o

saber docente construido na pratica pedagogica (teoria somada a pratica).

Formacao Continuada e a BNCC e o RCA

Sobre o processo de constru¢do da BNCC, Da Rosa (2018) ja relatavam que foi
extremamente disputado por diferentes grupos durante a sua elaboracdo, a partir da
primeira versdo de 2014. Tendo como ganhador dessa disputa o Movimento pela Base
Comum que segundo Avelar e Ball (2017) é financiado pela Fundacdo Lemann, pelo
Instituto Natura e pelo Banco Ital BBA; a Fundagdo Lemann, além de financiadora é a
“secretaria executiva” com a missao de realizar a escolha dos membros que participaram
da elaboracao da Nova BNCC. Ainda segundo Avelar e Ball (2017) apontam para uma
tatica planejada do Movimento, que fol inserir membros do Governo e recrutou ex-
membros. Dessa forma, levantamos a hipotese de uma forte ligagdo entre o Governo
Federal e as instituicdes econdmicas juntos aos interesses mercadolégicos nessa
conexdo politica. Que posteriormente se externaliza com a reformulacdo para o Novo
Ensino Médio, com a introducao de novas matérias, e o oferecimento de cursos técnicos.

Na apresentacdo da terceira e Ultima versdo da BNCC (Brasil, 2017) o texto diz, que
o documento afirma que complementa e revisa, a segunda versao, e é fruto de um amplo
processo de debate e negociagdo com diferentes atores do campo educacional e com a
sociedade brasileira. Segundo Da Rosa (2018) as discussdes contrarias a alguns trechos
da proposta, foram ignoradas na terceira verséo e a Resolugdo do CNE/CP n° 2, de 22 de
dezembro de 2017, foi publicada, instituindo e orientando a implantagdo da BNCC.

No ano seguinte, o Movimento pela Base Comum, divulgou os “Critérios da
formacgdo continuada para referencial curricular alinhados a BNCC" (Movimento Pela
Base Comum, 2018). Logo na introducdo do documento é abordado que a nova BNCC
(Brasil, 2017), traz uma nova proposta para a educacdo visando a formacao integral do

aluno, a educacao deve proporcionar a oportunidade de desenvolver

[..] a criticidade, a autonomia, a capacidade de mobilizar
conhecimentos e habilidades para resolver problemas do mundo
contemporaneo. Nesse sentido, a BNCC propde repensar o modo como
se aprende e, consequentemente, a forma como se ensina. Essa
mudanca exige um planejamento cuidadoso das formagdes, iniciais e
continuadas, a fim de que os professores sejam plenamente
capacitados para inovar nas praticas pedagdgicas, manter um canal de
escuta aberto com os alunos e aprimorar suas proprias habilidades,
tanto profissionais quanto pessoais. Por isso, este documento,
destinado a secretarias, equipes formadoras e gestores escolares, tem
como objetivo apresentar critérios fundamentais para pensar e
organizar a formagao continuada para os curriculos alinhados a BNCC. -
7
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A ideia é trazer questionamentos, estratégias e boas praticas para
desenhar o modelo de formacdo que mais se adequa as necessidades
de cada rede, em linguagem clara e acessivel, de forma pratica, objetiva
e concisa (Movimento Pela Base Comum, 2018, p. 3).

Sobre a formacdo continuada, o documento é enfatico ao afirmar que:

Formacdo continuada ndo é curso, nem palestra. Deve ser algo
continuo, com encontros periddicos que acompanhem o
desenvolvimento do professor e a presenca de um formador que
conheca a realidade da escola e das turmas. Além disso, para
aprofundamento e reflexdo sobre a pratica do dia a dia, a formacéo
deve acontecer na escola e prioritariamente entre pares. Por fim, a
formacdo deve acontecer preferencialmente em servico, ou seja,
durante a carga horaria de trabalho do professor, com um espaco fisico
de estudo e formagdo garantido (Movimento Pela Base Comum, 2018,

p. 5).

Nesse sentido Imberndn (2010) ja afirmava que

A formacdo continuada deveria fomentar o desenvolvimento pessoal,
profissional e institucional dos professores, potencializando um
trabalho colaborativo para transformar a pratica. E facil dizer, mas é
muito dificil mudar as politicas e praticas da formacao (Imberndn, 2010,
p. 45).

A prética colaborativa entre os docentes é apresentada em um trabalho anterior
ao supracitado, quando Imbernén (2009) expde que a formacao é tarefa coletiva o que
pressupde, nas instituicbes formadoras, atividades de formacdo colaborativa,
promovendo processos proprios de intervencdo e de inovacao institucional. Nessa tonica
Mariani e Sepel (2019) complementam, afirmando que os programas de formacao

continuada precisam focar no fortalecimento coletivo,

[...] tedrico-pratico e uma propagacdo da colaboragéo entre os pares,
com vistas a construcao de praticas mais sélidas e focadas na superagéo
de dificuldades e aprendizagem dos alunos. Névoa enfatiza que a
formacdo implica a mudanca dos professores e das escolas, o que
necessita de investimento em experiéncias inovadoras. Caso contrario,
podem ser desencadeados fendmenos de resisténcia pessoal e
institucional, e passividade de atores educativos (Mariani e Sepel, 2019,
p. 28).

O documento aborda oito itens considerados essenciais para a formacao
continuada para a construgdo de referencial curricular alinhados a BNCC. Estes constam

elencados na tabela 4 abaixo:
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Tabela 4 Itens importantes na construcao do referencial curricular estadual.
1. A formacdo continuada ndo deve ser um evento Unico ou isolado
2. A formagéo continuada é mais eficaz com materiais alinhados ao referencial curricular ou a
BNCC, que indicam ao professor o como fazer e o aproximam da prética
3. A formacdo continuada deve se apoiar nas competéncias, nos objetos de
conhecimento/habilidades e em procedimentos e praticas pedagdgicas
4. A formacao continuada deve proporcionar ao professor desenvolver as competéncias gerais
por meio da vivéncia profissional
5. A formacdo continuada deve reconhecer e valorizar as experiéncias dos professores,
ajudando a transformar sua pratica
6. A formacdo continuada deve ensinar o professor a refletir sobre sua pratica
7. A formacdo continuada deve identificar os desafios de aprendizagem dos professores para
priorizar o que seré trabalhado
8. A formagdo continuada deve estabelecer um ciclo permanente de diagnodstico, acdo e
monitoramento e avaliacdo

Fonte: Autoria prépria (2022). Dados do Movimento Pela Base Comum (2018).

Nesse sentido buscando comprimir as orienta¢des do MEC, o estado do Amazonas
deu iniclo em 2018 da assinatura do Termo de Parceria Técnica entre o Conselho
Nacional de Secretarios de Educagdo — CONSED/AM, e a Unido dos Dirigentes Municipais
de Ensino do Amazonas- UNIDE/AM, para a formacdo da equipe de elaboragdo e
implementacdo do Referencial Curricular Amazonense-RCA.

A construcago do RCA contou com o apoio da sociedade amazonense,
principalmente de profissionais de educacdo de todos os niveis, em mobilizagédo para a
elaboracdo do documento, ocorreu contribuicdo de institui¢des publicas e privadas que
colaboraram com a cessdo de profissionais que se tornaram leitores criticos,
privilegiando aspectos relevantes para enriquecimento do RCA. Destacaram-se os
profissionais cedidos pela Secretaria de Estado e Educacdo e Qualidade de Ensino-
SEDUC/AM e a Secretaria Municipal de Educacao de Manaus — SEMED/Manaus, para
aprimorar e redigir o documento e contribuir com sua construcao (Amazonas, 2019).

A estrutura do RCA orienta-se a partir da BNCC, que defende o desenvolvimento
dos estudantes por meio de competéncias e habilidades, pautadas em uma formacéo
continua, articulada entre os conhecimentos tedricos e os vivenciados no dia a dia. Para
o Ensino Fundamental anos finais, para o estudante se tornar competente a partir do
momento que sao trabalhados os objetivos de conhecimento dos diversos componentes
de forma transdisciplinar e contextualizada (Amazonas, 2019).

Assim como a BNCC, o RCA do Ensino Fundamental anos Finais, compreende cinco
areas do conhecimento que “favorecem a comunicacdo entre os conhecimentos e

saberes dos diferentes componentes curriculares” (Brasil, 2010), dividindo os
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componentes curriculares em nove. Estruturados e apresentados, da seguinte maneira
no RCA (Figura 1).

Figura 1 Fluxograma padrdo de todos os componentes curriculares do RCA

Introduz o documento refor¢ando o processo de construgio
democraico em regme de colaboragdo.

Apresentacdo [()

Textos Temations Abordam temas pertinentes a Educago Basica aluz daBass
Comum Curricular.

Textos Intradutérios Tratam das especificidades de cada componente curricular,
seguidos dos componentes especificos

- ;_ , Objetivam organizar s unidades tematicas;, competéncias
adro Organizador ~
ol rgan! E:) habilidades; e objeto de conhecimento, deforma mais clara

Define um a@ranjo dos objetos de conhecimento a0 longo do
Ensino Fundamental adequado as epecificidades dos
diferentes componentes curriculares

Unidade Tematica )\

,. \ Sao definidas como amobilizagdo de conhecimentos
Competéncias I:> habilidades, atitudes evaores para resalver demandas
complexas da vida cotidiana e do pleno exercicio de cidadania

Expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
Habilidades asseguradas aos aIunous nos drferentes contextos jsFolares
Paratanto, elas sa descritas em formade codigo
dfanumérico obedecendo a uma estrutura

S&o aprendizagem essencids que apresentam crescente
sofisticacdo e/ou complexidade com o desenvolimento do
aluno no processo educativo, entendidos como conteldos,

CONCEos & Processos.

Objeto do
Conhecimento

Detalhamento do
objeto do
conhecimento aprofundada

S&0 aspectos parao dcance do objeto de conhecimento e
da habilidade deforma pontual, regional &/ou

Fonte: Autoria prépria (2022). Dados disponiveis em Amazonas (2019).

No que tange a formagdo docente, o RCA aborda o assunto em seu capitulo 13
“Formacdo continuada de professores e sua relacdo com a Base Nacional Comum
Curricular-BNCC e o Referencial Curricular Amazonense”. O que marca um grande

avanco em comparagdo a BNCC (2017), que ndo possui nenhum destaque ou enfoque
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no campo de formagdo docente e reforma curricular (Pereira, 2021). A autora vai além

afirmando sobre o RCA:

[..] que ao mesmo tempo em que sdo apresentados autores que se
contrapde ao modelo tecnicista e reprodutivista, o RCA apresenta um
discurso de formacdo continuada baseado nas definicbes da UNESCO
e do OCDE, que da-se por meio de competéncia e habilidades, o que
demonstra uma incongruéncia entre a politica proposta e o que de fato
serd aplicado (Pereira, 2021, p. 141).

Outro ponto que merece destaque, sobre o RCA é a auséncia de uma orientacdo
formal de como sera disponibilizado aos professores, essa formagdo continuada, se as
secretarias de educacdo dos municipios ou a secretaria estadual de educacdo ficardo
responsaveis em disponibilizar essa formagao, ou produzir um plano de agéo explicando
como ocorrerdo tais momentos formativos dentro das especificidades de cada
componente curricular, e as necessidades distintas dos publicos-alvo.

Diante desse apagdo de informagdo, sobre a formacdo continuada no RCA, as
secretarias de educacdo decidiram por conta propria como proceder, e optaram por
oferecer cursos presenciais e online, para os professores, é o caso da Secretaria de Estado
de Educacao e Qualidade de Ensino do Amazonas-SEDUC/AM e da Secretaria Municipal
de Educacao e Cultura-SEMEC-Manacapuru.

O municipio de Manacapuru encontra-se localizado a 90 km da cidade de Manaus,
e faz parte da Regido Metropolitana de Manaus-RMM, ¢é ligada a capital pela AM 070
(Rodovia Manuel Urbano). Apresenta uma populacao estimada em 169 mil habitantes,

tendo aproximadamente 103 mil concentradas na sede do municipio (IBGE, 2021).

Formacgdo continuada fornecida pela SEMEC/ Manacapuru

A SEMEC/Manacapuru atende um publico total de 18 mil alunos divididos em
alunos do perimetro urbano e rural. Que sdo matriculados nos seguintes niveis de ensino:
Educagdo Infantil (creche), Educacdo Infantil (pré-escola), Ensino Fundamental- I,
Educagdo de Jovens e Adultos-EJA. Para atender esse publico, o corpo docente somente
do perimetro urbano, é de 480 professores (SEMEC/Manacapuru, 2022), assim

distribuidos na tabela 5.

Tabela 5 Quantitativo de professores da SEMEC/Manacapuru na sede do municipio

Modalidade Matutino Vespertino Total
Fundamental | 159 172 331
Fundamental Il 49 100 149

Total 208 272 480

Fonte: SEMEC/Manacapuru (2022).
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A SEMEC/Manacapuru ndo dispde de um setor exclusivo para o fornecimento de
cursos aos docentes. Todavia, tém parcerias com as seguintes plataformas digitais:
Universidade de Marilia-UNIMAR e a Plataforma AVAMEC, para muitos professores esse
é seu primeiro contato com tecnologias voltadas ao ensino.

Para Costas (2018) a formacdo docente encontra-se em constante mudancas e as
discussdes sobre o uso de praticas tecnoldgicas se faz muito necessaria. Sobre isso o

autor continua afirmando que:

A formacdo inicial dos professores ndo costuma tratar a tecnologia
como ferramentas, e ndo como midias e linguagens fundamentais para
a aprendizagem de criangas nascidas em um mundo hibrido, conectado
e mével. Os futuros professores deveriam aprender por processos mais
m&o na massa, proximos aos que desenvolverdo como docentes
(Costas, 2018, p. 9).

Nessa tonica Farias e Pereira (2021) em seu trabalho “Tecnologias digitais e seu
uso na complementacdo da formagdo docente: Uma analise da plataforma AVAMEC",
traz importantes indagacdes sobre a necessidade de os professores fazerem das
tecnolégicas parceiras importantes no desenvolvimento de suas futuras atividades
dentro da dinamica de ensino, e ndo como mera ferramenta que auxilia nas atividades
docentes em aulas muito esporadicas.

Segundo a SEMEC/Manacapuru (2022) todos os anos os professores sdo orientados
a realizar cursos nas plataformas digitais anualmente. A UNIMAR disponibiliza cursos
variados e ndo especificamente direcionados as areas do conhecimento, sdo alguns
deles: Didatica; Disturbio de Aprendizagem; Educacdo Infantil (Teorias e Praticas
Pedagodgicas); Fundamentos da Educacdo Especial e Inclusiva; Fundamentos e
Metodologia da Alfabetizacdo e Letramento; Pedagogia Ludica. Todos sdo pagos, e
apresentam uma carga horaria média de 60 horas/aula. Os professores da
SEMEC/Manacapuru sd@o orientados a se matricularem em dois cursos por bimestre,
totalizando um total de 8 cursos ao final do ano letivo.

Outra plataforma que os professores da SEMEC/Manacapuru fazem uso é a
plataforma do AVAMEC que é outro um ambiente virtual de aprendizagem, desenvolvido
pelo Laboratério de Tecnologia da Informacdo e Midias Educacionais (LabTime), da
Universidade Federal de Goias-UFG, em conjunto com o Ministério da Educagdo-MEC.

A plataforma AVAMEC disponibiliza cursos gratuitos, com carga horaria variante
entre 60 e 180 horas/aula, e além de fornecer cursos direcionados ao publico geral de
professores da educacdo basica, também oferece cursos direcionados por area do

conhecimento.
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Os Cursos Direcionados a Area de Humanas na plataforma AVAMEC disponiveis
esse ano sao: Formagdo em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formacdo em
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, ambas com carga horaria de 180 horas,
direcionado ao publico de professores, que estdo trabalhando com o novo Ensino Médio.
J& os cursos direcionados a Educagdo Béasica de forma geral, podem ser visualizados na

tabela 6 a seguir.

Tabela 6 Cursos Direcionados aos Professores da Educagdo Basica publico Geral

Cursos Carga Horéria
Aperfeicoamento em Bem-Estar no Contexto Escolar 180 horas
Aperfeicoamento em Educacdo e Tecnologia 180 horas
Formagao para Articuladores do Programa Inovagao Educagdo Conectada 180 horas
Uso de Recursos Educacionais Digitais 60 horas

Fonte: Autoria prépria (2022). Dados disponiveis na Plataforma AVAMEC.

A plataforma AVAMEC segundo Farias e Pereira (2021), é caracterizada para
disponibilizar varios cursos na modalidade ndo presencial, que complementem, ou ndo
a formacdo académica, sendo oferecidos nas modalidades: aperfeicoamento,
capacitacao, especializacdo, extensdo e formacdo continuada.

Os cursistas da plataforma podem realizar diversos cursos ao mesmo tempo, sendo
seu cadastro sendo condicionado a disponibilidade de vagas ofertadas. E importante
destacar também que a didatica de ensino utilizada dispensa a figura do mediador,
cabendo ao aluno avancar nos moédulos de ensino de acordo com seu nivel de
aprendizagem e conhecimento adquirido, ao cumprir os requisitos exigidos, a
certificacdo ao final do curso é obtida na propria plataforma.

Além dos conteludos ofertados em casa moédulos dos cursos, 0os mesmos
disponibilizam atividades de fixacdo e reflexdo do que fol aprendido durante o médulo,
com a oportunidade de abertura de discussdes no férum do curso (Farias e Pereira,
2021).

Formacgdo continuada fornecida pela SEDUC/ Manacapuru

A Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade de Ensino do Amazonas-
SEDUC/AM, dispde de uma Coordenadoria Local no municipio de Manacapuru. Segundo
o Plano Estadual de Educacdao do Amazonas — PEE/AM (2015), a SEDUC/AM contava em
2015 com 24.370 mil professores atuantes nos 62 municipios, a maioria oriunda de
processo seletivo simplificado nas coordenadorias locais.

O PEE/AM (2015) apresenta um dado alarmante, pois o estado do Amazonas em

2014, apresentava uma populacdo de criangas e adolescentes com faixa etaria de 6 a 14



e-ISSN n° 2447-4266

O E)es\g?\sgl;dr (@] http://dx.doi.org/1O.20875?1‘?211;.-22’26.5.12’02.31v§n01’a23(112p?t

anos de 784.571 mil jovens, todavia somente 654.398 mil (83,4%) estavam matriculados

no Ensino Fundamental (tanto na esfera municipal quanto na estadual). Ou seja, 130.173

estavam fora da escola, posteriormente a esse levantamento ndo foram realizados outros
no estado.

Atualmente a SEDUC/AM conta com aproximadamente 455954 alunos
matriculados no Ensino Fundamental Il, e 108.294 mil alunos no Ensino Médio em todo
o Estado do Amazonas (Censo Escolar, 2022).

A SEDUC/Manacapuru tem matriculado 11.788 alunos, atendido por um corpo
docente de 534 profissionais entre professores, pedagogos, professores de apoio escolar
e gestores, dados captados pelo Sistema Integrado de Gestdao Educacional do
Amazonas-SIGEAM. A carga horaria do corpo docente varia entre 20, 40 e 60
horas/semanais (SIGEAM, 2022).

No que diz respeito a formacdo continuada, a SEDUC/AM também faz uso da
plataforma AVAMEC disponibilizando cursos para os professores, todavia a secretaria de
educacdo também dispde de um setor especifico destinado a capacitacdo, que é
chamado Centro de Formacao Profissional Pe. José de Anchieta-CEPAN.

O CEPAN se dedica ao fornecimento de cursos presenciais e online para
professores e gestores das escolas, com carga horaria variada e certificagdo reconhecida.
Geralmente no inicio do ano letivo ocorre o periodo de formacdo presencial, com os
proprios professores do CEPAN que sdo professores efetivos da SEDUC/AM.

Essa formacéo inicial é chamada de "Trilhas do Saber” e é destinada a todos os
profissionais atuantes tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio das escolas
estaduais do municipio de Manacapuru, que tem a oportunidade se realizarem

formacdes de acordo com os temas disponibilizados (TABELA 7).

Tabela 7 Trilhas do Saber: Tema das formacdes 2022

Implementacdo de curriculos e propostas curriculares e pedagdgicas

Proposta Curricular Pedagdgica do Novo Ensino Médio- Principais Mudancas

Proposta Curricular Pedagogica do Ensino Fundamental

Proposta Curricular Pedagogica de Educacao de Jovens e Adultos

Proposta Curricular Pedagogica Programa de Correcdo de Fluxo (AVANCAR)

Educacao Especial

Escolas de Tempo Integral (Escola Ativa/Escola Bilingue) Metodologias de Exito

Elaboracdo do Plano de Gestdo Escolar

Painel de Gestdo Escolar a Vista

Formacao de Professores

[tinerarios Formativos do Novo Ensino Médio

Mediacdo Tecnoldgica

Ensino Fundamental e Programa de Correcdo de Fluxo Escolar- AVANCAR

Fonte: Autoria propria (2022). Dados disponiveis na Plataforma Saber+ AM (2022).
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Essa formacdo do Trilhas do Saber é realizada de forma presencial na sede do
municipio de Manacapuru, com os proprios professores do CEPAN, em média tem
duracdo de quatro dias em dois turnos, manha e tarde. Sdo realizadas palestras, oficinas,

dinamicas e o compartilhamento de experiéncias entre os docentes (FIGURA 2).

Figura 2 Trilhas do Saber: curso Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio
— = - " ;

Fonte: Registro dos autores (2022).

Os professores escolhem os cursos que gostariam de realizar, que acordo com os
que serdo disponibilizados no Trilhas do Saber, com antecedéncia, de acordo com as
suas necessidades e interesses. Esse ano de 2022 o estado do Amazonas comecou a
implementar o Novo Ensino Médio, a partir das turmas de 1° ano do Ensino Médio, por
essa razao fol disponibilizado aos docentes o curso Itinerarios Formativos do Novo
Ensino Médio-NEM, o que teve grande procura por parte dos docentes, visando sanar
duvidas acarretadas pelas novas mudangas. Principalmente com a introducdo ja no
primeiro ano do NEM de trés novas “disciplinas” sdo elas: Cultura Digital; Educacao
Financeira e Projetos de Vida.

Apesar da pandemia de COVID-19, os primeiros apuramentos dessas formacdes ja
podem ser visualizados no resultado no indice de Desenvolvimento da Educaco Béasica-
IDEB (2021), onde o Ensino Médio no Amazonas saltou da 122 colocacdo no Ranking
Nacional das redes estaduais em 2019, para o 8° lugar em 2021, galgando 4 posigoes

acima, e ficando entre os 10 estados mais bem colocados do paits.
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Segundo o IDEB (2021) no ensino fundamental anos finais (6° ao 9° anos) o estado
também apresentou bons resultados, superando a meta de 4,7 pois alcancou nota 4,8
todavia seu nivel de aprendizagem ainda encontra-se classificado como nivel basico de
n® 2 em Matematica, pois atingiu nota 247,07 na média de proficiéncia, e em Lingua
Portuguesa é classificado em nivel 3, pois obteve nota 250,57. Todavia, quando
analisados os dados do IDEB por érgdo administrativo, o municipio de Manacapuru
atingiu a nota 5,2 e ficando entre os oito municipios melhores colocados dentro do
estado do Amazonas, onde a capital Manaus atingiu o primeiro lugar com nota média
de 5,7 (IDEB, 2021).

Ainda sobre o Trilhas do Saber, a culminancia dessa formacdo ocorre com o
compartilhamento de experiéncias relatadas pelo docente, compartitlhamento de
matérias, orientacdes direcionadas, e em alguns casos o professor do CEPAN sdo
propostas solucbes para serem trabalhados determinados temas em sala de aula
(FIGURA 3).

Figura 3 Trilhas do Saber: Culminancia da formacao

e

Fonte: Registro dos Autores (2021).

Nessa culminancia fot apresentado a evolugdo histérica da Ciranda Tradicional de
Manacapuru, que faz parte das trés agremia¢des que disputam o Festival de Ciranda de

Manacapuru, realizado todos os anos no municipio no més de agosto.
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Além dessa formagdo do Trilhas presencial do CEPAN, sdo disponibilizados todo
ano cursos gratuitos da plataforma Escolas Conectadas aos professores, com carga
horaria variada entre 10 e 60 horas/aula.

E importante destacar que tanto a SEMEC/AM, quanto a SEDUC/Manacapuru
solicitam a cada dois bimestres que os professores informem os cursos que realizaram
nas plataformas naquele ano, ndo solicitando de imediato a apresentacdo dos

certificados somente da informacdo no primeiro momento.

Consideragoes finais

Diante de tudo que foi exposto no presente trabalho, era de se esperar que o
Referencial Curricular Amazonense-RCA abordasse um direcilonamento/ ou orientacao
de que forma as secretarias de educacao tanto estadual como municipal, deveriam tratar
a formacdo continuada de professores, ou produzir um plano de acdo de explicando
como irlam ocorrer tais momentos formativos dentro das especificidades de cada
componente curricular, e as necessidades distintas dos publicos-alvo. Entretanto, como
nao houve tal direcitonamento no documento, as respectivas secretarias de educacao
optaram por disponibilizar cursos online e presencias para os professores tanto da
SEMEC/Manacapuru quanto da SEDUC/Manacapuru.

No caso da SEMEC/Manacapuru os cursos sdo disponibilizados de forma online
predominantemente utilizando os cursos ofertados pelas plataformas da UNIMAR e do
AVAMEC, os professores sdo orientados a realizarem cursos anualmente, direcionados
as suas respectivas areas de atuagao.

A SEDUC/AM por sua vez, também faz uso das plataformas online tanto da
AVAMEC, quanto das Escolas Conectadas, entretanto também disponibiliza cursos
presenciais através do CEPAN onde os professores do setor se deslocam a todos os
municipios do estado, para levarem formacao aos professores que estdo em sala de aula.
Contudo, apesar da oferta de cursos tanto presenciais como online alguns professores
em sua massacrante maioria com mais de duas décadas de experiéncia, se mostraram
resistentes a realizarem os cursos de formagdo, alegando ndo terem interesse de
aprenderem coisas novas, “por estarem em final de carreira e prestes a se aposentarem”
(dentro de 3 anos no maximo), também relataram ndo ter paciéncia com professores
com “pouca experiéncia em sala de aula”. Isso sem duvida demonstra entre outras coisas
o cansago com a fungdo de professores, e a auséncia de interesse em melhorar suas
praticas docentes.

Considerando tudo que foi exposto aqui, faz-se necessario destacar que os

professores que se mostraram resistentes em participar das formacdes ndo representam
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a maioria do corpo docente das escolas do municipio de Manacapuru, e sim a minoria.
Portanto a maioria dos professores das secretarias de educacdo, tanto municipal e
estadual realizam as formacdes, com o intuito de aprimorarem suas praticas docentes, e
de fato realizarem um trabalho reflexivo e critico das suas praticas de construgédo e
reconstru¢do permanente de suas respectivas identidades profissionais. Ja sendo
possivel ver o reflexo disso ao longo da evolucdo histérica das notas do SAEB do estado,
que tem demonstrado ascensao desde quando comecou a ser avaliado.

Portanto, conclui-se que para sermos 6timos profissionais se faz necessario uma
autorreflexdo critica de nossas praticas docentes, de forma a nos reconstruir
constantemente ao longo de nossa caminhada profissional, para nos adaptarmos com
maior facilidade as constantes mudancas das novas geracdes e podermos orienta-los da

melhor forma possivel.
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ABSTRACT:

The present work aimed to carry out a study
descriptive/comparative study on the type
and availability of continuing education
courses for teachers working in two public

elementary schools Il — one from the state
network and the other from the municipal
education network - located in the

municipality of Manacapuru, state of
Amazonas. Through a bibliographical review
and survey of primary and secondary data
with the state and municipal education
departments. In the end, the importance of
making viable mechanisms for teachers'
access to continuing education is discussed
so that pedagogical practices are a
permanent exercise of reflection and
criticality for the (re)construction of the
teacher's professional identity.

KEYWORDS: Continuing training of teachers;
BNCC-Training; RCA.

RESUMEN:

El presente trabajo tiene el objetivo un
estudio descriptivo/comparado sobre el tipo
y la disponibilidad de cursos de formacion
continua para profesores que acttian en dos
escuelas primarias publicas I, una de la red
estatal y otra de la red municipal de
educacion. — ubicada en el municipio de
Manacapuru, estado de Amazonas. A través
de una revision  bibliografica vy
levantamiento de datos primarios y
secundario las secretarias de educacion
estatales y municipales. Al final, se discute la
importancia de viabilizar mecanismos de
acceso de los docentes a la formacion
continua para que las practicas pedagdgicas
sean un ejercicio permanente de reflexién y
criticidad para la (re)construccion de la
identidad profesional del docente.

PALABRAS CLAVE: Formacion continua de
profesores; BNCC-Formacion; RCA.



