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RESUMO: O proposito do artigo é uma reflexdo sobre as contribuices da Geografia e da Historia na formacéo
de professores em Ciéncias Sociais. Em um primeiro momento trazemos os fundamentos legais da criacdo dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, em 2008. Posteriormente a narrativa tem como base a
nossa experiéncia a partir da constituicdo/criacdo do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais: habilitacdo em
Sociologia, do Instituto Federal do Parand (IFPR), bem como a organizagdo curricular com base no perfil do
corpo docente inicial do campus Paranagua. Por fim, apontamos a potencialidade e os limites do dialogo entre os
componentes curriculares da area de Ciéncias Humanas na licenciatura, com énfase na execugdo do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, no mesmo curso.
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RESUMEN: EI propésito del articulo es una reflexién sobre las contribuciones de la geografia y de la
historia en la formacion del profesorado de las Ciencias Sociales. Al principio traemos los fundamentos legales
de la creacién de los Institutos Federales de Educacion, Ciencia y Tecnologia, en 2008. Més tarde, la narrativa se
basa en nuestra experiencia desde de la creacion de la graduacion en Ciencias Sociales: licencia en Sociologia,
del Instituto Federal de Parana (IFPR), asi como la organizacién curricular basada en el perfil de de los
primeros profesores del campus Paranagua . Al fin, sefialamos la potencialidad y los limites del didlogo entre los
componentes del plan de estudios del area de Ciencias Humanas en la graduacion ,con énfasis en la ejecucién
del Programa Institucional de becas de Iniciacién para la ensefianza - PIBID , en el mismo curso .

'Graduado em Geografia pela Faculdade Estadual de Filosofia Ciéncias e Letras de Unifo da Vitéria-PR
(FAFI/UNESPAR) e Doutor em Sociologia pela Universidade Federal do Parand (UFPR). Atualmente é
professor e coordenador do curso de Ciéncias Sociais do Instituto Federal do Parané (IFPR).

¢ Graduada em Histdria pela Universidade Federal do Parana (UFPR) e Doutora em Educacéo pela Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP). Professora do Curso de Ciéncias Sociais do IFPR. Foi coordenadora
institucional do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) de 2012 até 2015.
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INTRODUCAO

A proposta do texto € inicialmente apontar o processo de constituicdo da area de
Humanidades, a partir da implantacdo de um curso de Ciéncias Sociais, voltado para a
formac3o inicial de docentes de Sociologia. E relevante apontarmos que os Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, cuja base legal de criacdo estd expressa na Lei
11892/2008, determina que uma das finalidades da Instituicdo é a formacdo docente,
estabelecendo que 20%das vagas devem ser destinadas para esses cursos, porém, prioriza em
seu artigo art. 7°, “[...] cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagéo
pedagogica, com vistas na formacdo de professores para a educagdo bésica, sobretudo nas

areas de ciéncias e matematica, e para a educacao profissional” (BRASIL, 2008).

Como a interpretacdo dessa legislacéo interfere na constituicdo dos cursos oferecidos
na Instituicdo? Qual o compreensdo de ‘““ciéncias” no texto da Lei? Esta restrita ao que se
define como Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias na Educagdo Basica, ou seja - Fisica,
Quimica e Biologia? Como tais questdes reverberaram na criacdo do Curso de Ciéncias

Sociais?

Para alem da analise do processo de implantacdo, propomos a discussdo dos caminhos
ainda em curso da consolidacdo da Licenciatura em questdo, e o lugar dos componentes
curriculares que ndo sao da area especifica da ciéncia de referéncia, a saber — a Sociologia, a

Antropologia e a Ciéncia Politica, base da Graduacdo de Ciéncias Sociais.

Assim estruturaremos o texto em trés momentos: Os Institutos Federais, o IFPR e a
criacdo das licenciaturas, em especial no Campus Paranagud, o lugar da Geografia e da
Histdria na Licenciatura - um esboco analitico da trajetdria, e por fim a experiéncia do PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) e as interfaces entre a Sociologia

e a Geografia, em relacdo ao local e regional.

O PROJETO DE CRIACAO E IMPLANTACAO DOS INSTITUTOS FEDERAIS E O
INSTITUTO FEDERAL DO PARANA (IFPR) NESSE PROCESSO
Os embates que envolvem os projetos de formacdo profissional no Brasil, implantados

a partir do Estado, expressam em cada contexto os projetos societarios estabelecidos para o
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pais. Ao tomarmos como base as discussdes engendradas a partir da instauracédo da Republica,
estendidas ao longo do século XX, as questdes de formacao profissional surgem atreladas ao
ideal de modernizacdo considerada imprescindivel para o desenvolvimento do pais, na
perspectiva capitalista (IANNI, 2001; MACHADO, 1998).

A criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Parand, como
instituicdes de educacdo superior, basica e profissional, se insere no contexto da retomada do
projeto de formacéo técnico-profissional vinculado a escolariza¢do, implantada pelo governo
Lula no inicio do século XXI, movimento posterior ao desmantelamento do sistema federal de
ensino técnico pela politica educacional de Fernando Henrique Cardoso, nos anos de 1990
(LIMA FILHO, 2003).

Caracterizada como uma politica de descentralizacdo, os Institutos Federais tem uma
estrutura multicampi. Alguns desses institutos integraram os Centros Federais de Educacéo
Tecnologica e as Escolas Técnicas ou Agrotecnicas ja existentes, outros derivaram das
Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais, caso do IFPR, que nasce do antigo
setor da Escola Técnica da Universidade Federal do Parand®, no final de 2008, em
consonancia com a citada Lei 11892/2008, que instituiu a Rede Federal de
EducacaoProfissional e Tecnologica, com 38 institutos federais em funcionamento no pais,
aléem dos doisCEFETs ainda em funcionamento, especificamente os localizados no Rio de

Janeiro e Minas Gerais®, a Universidade Tecnoldgica Federal do Parané,e o Colégio Pedro .

%Sobre a trajetéria: Primeiro periodo: Escola Alema (1869) — A Colonia Alema de Curitiba passa a dar
funcionamento regular a Escola Alema. Segundo Periodo - Colégio Progresso (1914 — A comunidade
brasileira conquista espago dentro da Escola Alemd. O entdo professor Fernando Augusto Moreira liderou o
processo de nacionalizagdo da Escola, que passou a chamar-se Colégio Progresso ou Academia Comercial
Progresso. Terceiro Periodo: Escola Técnica de Comércio (1941) — O Colégio Progresso é adquirido pela
Faculdade de Direito da Universidade do Parana. Nesse periodo passou a ser denominada Escola Técnica de
Comércio anexa a Faculdade de Direito da UFPR. Em 22 de janeiro de 1974, por decisdo do Conselho
Universitario, a Escola é integrada a Universidade Federal do Parana, vinculando-se ao setor de Ciéncias Sociais
Aplicadas sob a denominagéo de Escola Técnica de Comércio da Universidade Federal do Parand. Em 1990,
Durante a reorganizacdo administrativa da UFPR mudou novamente sua nomenclatura, recebendo a
denominacédo de Escola Técnica da Universidade Federal do Paran4. Em 1997 a Escola Técnica é elevada a
categoria de Setor da UFPR. No quarto periodo (19 de marco de 2008) o Conselho Universitario da UFPR
autoriza a implantagéo do Instituto Federal do Parana a partir da estrutura da Escola Técnica. Com isso, a ET ¢
autorizada a desvincular-se da UFPR para aderir, sediar e implantar o Instituto Federal. Em 29 de dezembro
de 2008 o Presidente da Republica, Luis Inacio Lula da Silva, sanciona a Lei 11.892, que cria 38 institutos
federais de educacéo, ciéncia e tecnologia. Janeiro de 2009: Portaria do dia 7 de janeiro nomeia 38 reitores dos
Institutos Federais de todo o Brasil; 29 de Janeiro de 2009, os 38 reitores foram empossados pelo Ministro
Fernando Haddad, em Brasilia. (http:/reitoria.ifpr.edu.br/menu-institucional/institucional/linha-do-tempo/)

*A permanéncia desses dois espacos como CEFETSs pode ser analisada como uma das resisténcias ao projeto de
Criacdo dos Institutos Federais, tendo em vista que ambas as Institui¢des tinham como objetivo seguir o percurso
do entdo CEFET paranaense, que se transformou em Universidade Tecnolégica no ano de 2005.
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Conforme informacdo no sitio oficial da Instituicdo, o IFPR possui 21 campi
espalhados pelo estado do Parana e continua em expansdo, ofertando ensino técnico, cursos de
formacdo inicial e continuada e de Educacgédo a Distancia, atendendo as acfes que integram o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec). Atualmente, a
instituicdo contempla mais de 23 mil estudantes nos cursos de modalidade presencial e a
distancia. O IFPR oferece a comunidade paranaense 39 cursos técnicos presenciais, 11 cursos
técnicos na modalidade a distadncia, 18 cursos superiores presenciais, trés cursos de
especializacdo na modalidade presencial e um curso de especializacdo na modalidade a
distancia. (IFPR,2016).

A legislacdo de criacdo dos Institutos evidencia entre seusobjetivos a promocao da
educacdo profissional e tecnoldgica, publica, de qualidade, socialmente referenciada, por
meio do ensino, pesquisa e extensao, visando a formacdo de cidad&os criticos, autbnomos e
empreendedores, comprometidos com a sustentabilidade. Ha ainda um destaque para a
consolidacdo e o fortalecimento dos arranjos produtivos sociais e as culturas locais, com
énfase na articulacdo entre o local, o regional e o nacional.

De acordo com a Lei de criagdo (Lei n°® 11.892/0) e com seu Estatuto, o IFPR tem as
sequintes finalidades e caracteristicas: constituir-se em centro de exceléncia na oferta do
ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o
desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigagdo empirica; qualificar-se como
centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas instituicbes publicas de
ensino, oferecendo capacitacdo técnica e atualizacdo pedagodgica aos docentes das redes
publicas de ensino; promover a producéo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias
sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do meio ambiente. A lei estabelece ainda em
seu artigo 6 ° a proposta da verticalizagdo assim expressa:promover a integracdo e a
verticalizacdo da educacéo basica a educacdo profissional e educacéo superior, otimizando
a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s recursos de gestdo; (grifos nosso)

Dos principios citados, a questdo da verticalizacdo é um dos aspectos que gera
interpretacdono minimo em duas perspectivas, a primeira evidencia a positividade de um/uma

estudante tracar um percurso formativo dentro da Instituicdo desde o Ensino Médio, e chegar
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ao Doutorado no mesmo Instituto Federal; tal trajetoria aponta em si a construgdo subjetiva de
identidade e pertencimento ao espaco educativo’.

Desta forma a distribuicdo de professores nos campi, diferentemente da estrutura
classica de departamentos nas Universidades, ocorre na divisdo por areas e eixos
tecnoldgicos, o que influencia na criagdo dos cursos. Conforme dados da prépria
instituicdo (2016), os professores se distribuem em &reas e eixos tecnolégicos®:

a) areas - Linguagens, codigos e suas tecnologias, Ciéncias da natureza, matematica e suas

tecnologias e Ciéncias humanas, cddigos e suas tecnologias.

b) Eixos - O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do MEC agrupa os cursos conforme suas
caracteristicas cientificas e tecnolégicas em 13 eixos tecnolégicos. Cumprindo a funcdo de
apresentar denominagdes que deverdo ser adotadas nacionalmente para cada perfil de
formacdo, porém, existe a possibilidade do atendimento as peculiaridades regionais,

possibilitando curriculos com diferentes linhas formativas.

Ao mesmo tempo, tal estrutura exige do docente em exercicio a flexibilidade em
trabalhar em distintos niveis, pois atua na formacao inicial na licenciatura, leciona para alunos
do médio e também na pds-graduacdo. Embora o sistema de funcionamento dessa
verticalizacdo ndo seja muito diferente do que ocorria na estrutura dos antigos CEFETS, no
caso dos Institutos a lei determina a manutencdo de uma porcentagem minima de 50% de
matriculas no Ensino Médio, o que pode ser um cuidado estabelecido a partir do que ocorreu
naquelas Instituicbes, onde os cursos de Ensino Médio foram gradativamente perdendo
terreno para 0S CUrsos superiores.

Para além da opcdo por modalidades de Ensino, voltamos a proposta da verticalizagéo,
e da utilizacdo do termo otimizacao de recursos no texto da lei. Esse aspecto é a base para as
criticas feita a ideia de verticalizacdo, que, de acordo com os criticos, obnubila a precarizacéo

das condicdes de trabalho docente. Em pesquisa desenvolvida no Instituto Federal de Séo

® Essa questdo vem sendo concretizada nos diferentes cursos do Campus de Paranagud, parte de estudantes do
Ensino Médio prosseguem seus estudos nos cursos superiores, seja no Tecndlogo de Manutencéo Industrial, na
Licenciatura de Fisica oude Ciéncias Sociais. Especificamente nessa licenciatura um dos primeiros concluintes
era egresso do PROEJA Médio de Eletromecénica; da mesma forma hé casos de estudantes que participaram do
Programa Mulheres Mil, e viram no curso de Ciéncias Sociais a possibilidade de continuidade dos estudos.
Sobre o Doutorado, embora ainda ndo haja nenhum programa na Instituicdo, este € previsto em lei; na atualidade
0 Campus Paranagud vem desenvolvendo estudos para a implantacdo de um Mestrado Interdisciplinar em
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

®http://info.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/guiadecursos2013_IFPR.pdf
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Paulo, Liliane Bordignon de Souza (2013) aponta, a partir de depoimento dos entrevistados,

como essa organizacao reflete no trabalho cotidiano:

Os principais problemas apontados pelos professores em relacdo as condigBes de
trabalho se referem a diversidade de modalidades e niveis de ensino, que obriga um
professor a trabalhar em vérios niveis e modalidades ao mesmo tempo; a infraestrutura
da instituicdo, que estd inadequada as necessidades do ensino oferecido; e a auséncia
de debates amplos e abertos. O Professor B apontou que a escolha das modalidades de
ensino pelos professores é definida pelas contingéncias, pois um professor pode dar
aulas em varias “frentes”, ou seja,varias disciplinas diferentes e em varias
modalidades de ensino durante o ano. O professor relatou que um profissional pode
chegar a ministrar vinte e duas aulas por semana em diferentes niveis, além das
demais atividades de pesquisa e extensdo. (SOUZA, 2013, p.171).

A pesquisadora Célia Otranto (2010), em analise sobre a Criacdo dos Institutos
Federais e sua relacdo com as politicas do Banco Mundial aponta os indicios da

intencionalidade de um modelo alternativo a “universidade de pesquisa”, na América Latina:

Na proposta politico-educacional-financeira do Banco Mundial de criacdo de
instituicdes de educacdo superior que tenham custos inferiores aos das universidades,
no que se refere aos cursos superiores técnicos, ganha especial destaque a alegacdo de
que estes cursos seriam mais flexiveis, portanto mais integrados ao sistema produtivo,
e de menor custo que o universitéario tradicional. So ideias que, no Brasil, contam
com o incentivo e a anuéncia dos planejadores da educacdo, que vém consolidando
esse modelo através de instrumentos legais. (OTRANTO, 2010)

Embora uma parte significativa das pesquisas apontem para as criticas acerca da
intencionalidade do projeto politico que abarca a criacdo e funcionamento dos Institutos
Federais, por vezes inserida na ideia da submissdo ou adesdo consentida (OTRANTO, 2010;
LIMA , 2014), é consenso que no decorrer da concretizacdo desse projeto, novos caminhos
podem ser delineados, conforme destaca Otranto em texto publicado em 2010, dois anos apés

a criacdo dos Institutos Federais:

Por outro lado, como afirma o MEC/SETEC e alguns diretores das escolas envolvidas,
pode ser uma importante oportunidade de transformagdo e melhoria da educacéo
profissional no Brasil. O caminho que sera trilhado, somente podera ser percebido
com clareza no futuro, e dependerd muito da acgdo politica de docentes, discentes e
técnicos administrativos das instituicbes, assim como de pesquisadores que
investiguem qualificadamente e criticamente o processo real de implantacdo dos
Institutos Federais. (OTRANTO, 2010)

E para esse ambito que propomos a nossa analise sobre a constituicdo e processo de
consolidacdo da Licenciatura de Ciéncias Sociais no IFPR, campus Paranagua, e as interfaces

com o campo da Histéria e da Geografia na formacdo inicial docente. Ndo obstante o0s
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embates politicos dos projetos societarios em disputa estejam presentes na Instituicdo, a
concretizacdo ou ndo do inicialmente planejado ocorre a partir da agdo de todos os envolvidos
no fazer-se desse espaco de formagéo.

A AREA DE CIENCIAS HUMANAS E O PROCESSO DE CRIACAO DA
LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS NO CAMPUS PARANAGUA

O espaco do chamado Nudcleo Comum na organiza¢do do curriculo dos cursos do
Ensino Médio Integrado a Formacdo Profissional é, assim como a propria estruturacdo do
curriculo, um campo em disputa; historicamente, pode também ser assinalada como o embate
entre teoria e pratica, discussdo que ndo € o objetivo deste texto. Por outro lado, ndo podemos
ignorar que um dos pilares discursivos dos Institutos Federais é a formacdo integral, o que
pressupde o fim da hierarquizacdo de campos do conhecimento, ressaltamos, no campo
discursivo.

A organizagdo do Nucleo comum (Historia, Filosofia, Matematica, Sociologia,
Geografia, entre outras) caracteriza-se pela atuacdo dos profissionais em todos os cursos da
Instituicdo, diferentemente dos docentesdas disciplinas técnicas, que embora possam atuar
para aléem do seu eixo especifico, ndo é necessariamente uma norma. Mas outra situacdo nédo
menos importante se refere ao espaco das disciplinas (ciéncias) do chamado nacleo comum.

Na préatica as humanidades ndo seriam contempladas com cursos, visto que estariam
“assessorando” ou simplesmente garantindo que os alunos dos cursos técnicos ou no maximo
superiores, saissem com conhecimentos a respeitos desses componentes curriculares
(disciplinas). E nesse sentido que colocamos inicialmente as disciplinas da area de Humanas,
ndo somente como componentes curriculares, mas como base para a criacdo do curso de
Ciéncias Sociais, pautada na compreensdo que a formacdo critica dos estudantes, téo
propagada nos documentos de criagdo dos Institutos Federais, ndo pode prescindir dos estudos
do campo das relacBes sociais entre ciéncia, tecnologia, conhecimento e relacdes de poder,
presentes a partir do arcabouco das humanidades.

E nesse ambito que direcionamos o nosso foco para o lugar das ciéncias humanas no
campus Paranagud, ou seja, uma area criada a partir da Histéria, Filosofia, Sociologia e
Geografia. Da unido destas ciéncias e cientistas tivemos a constante busca por uma identidade

institucional, no sentido de refletirmos sobre nosso papel e espaco. Dai o surgimento de uma
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licenciatura que seria a sintese desses questionamentos e lutas internas por reconhecimento,

enfim, a licenciatura em Ciéncias Sociais com habilitagdo em Sociologia.

E fundamental ressaltarmos que para além do interesse especifico da area de
Humanidades, as caracteristicas regionais do litoral paranaense e o numero reduzido de
profissionais com formacédo especifica para lecionar Sociologia na regido foi a base principal
da proposta de abertura do curso. Conforme aponta o Plano de Curso da Licenciatura, em
2010, ano do inicio da formulacdo da proposta pela area de Humanas,entre os 70 (setenta)
docentes das Escolas Estaduais do litoral paranaense, somente dois possuiam formacéo
especifica; no computo total do Estado do Parana, a Secretaria de Estado da Educacédo
informava que para cumprir a legislagdo seriam necessarios cerca de 1500 (mil e quinhentos)

novos docentes.

Dessa forma, os elementos levantados pela equipe de Ensino do Nucleo Regional da
Secretaria de Estado da Educacdo, em consonancia com a realidade estadual e nacional,
vieram corroborar a necessidade da criacdo do Curso de Ciéncias Sociais com habilitacdo em
Sociologia, formulacdo essa marcada pela participacdo coletiva da comunidade interessada.
Em 2010 é realizada uma audiéncia pablica com profissionais da educagdo da regido, que a
partir dos dados e discussdes levantadas constata a ratificacdo do projeto enquanto interesse

da coletividade local.

Posteriormente, no ano de 2011, em reunifo com os coordenadores de Areas e Eixos
do Campus Paranagua, estes votaram a favor da apresentacdo da proposta de criacdo do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Sociais, com habilitacdo em Sociologia ao Conselho Superior,
para andlise e, em caso de aprovacao, iniciar seu funcionamento no ano de 2012. Vale
ressaltar que se trata do primeiro Curso a ser aprovado pelo coletivo dos docentes do Campus
Paranagud, ap0s apresentacdo ao grupo do processo de elaboracdo do Plano de Trabalho.Tal
processo estabelece um didlogo direto com oprojeto educacional de criacdo dos Institutos: (...)
a contribuicdo com o progresso socioecondmico local e regional é fundamental, sendo para
isto, necessario o efetivo dialogo com outras politicas setoriais. Afirma-se, pois, a educacdo
profissional e tecnoldgica como politica publica, ndo somente pela fonte de financiamento de
sua manutencdo, mas, principalmente, por seu compromisso com o todo social. (Pacheco,
2010, p.15).
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Nesse processo, aqui descrito de forma quase linear, ndo ha como traduzir, com base
nos documentos, ou do nédo dito oficialmente os embates de resisténcia a criagdo do curso,
tanto em ambito interno do Campus, quanto nas discussdes no espago do Conselho Superior
da Instituicdo. A opc¢do politica pela criagdo de um curso envolve além da demarcagdo de um
campo de saber e poder, a disponibilizacdo de infraestrutura, a composicdo de um quadro
docente minimo para o seu funcionamento. No caso da aceitagdo de um curso de Ciéncias
Sociais em um espago cuja prioridade, discursivamente, deveria ser para as ditas Ciéncias
Naturais, deixa nas entrelinhas do debate a resisténcia a ceder espaco para uma formacao
docente que fugisse desses padrdes estabelecidos a partir de uma concepcao pragmatica e
utilitarista da Ciéncia e de sua concepcdo.’

As condicOes da materialidade da estruturacdo do curso, ja apontada anteriormente no
que se refere ao texto da lei sobre a otimizacdo do quadro de pessoal, estava expressa na
composicdo do quadro docenteda area de Ciéncias Humanas em 2012, inicio do
funcionamento do curso. A area de Ciéncias Humanas contava com seis docentes, sendo dois
de Geografia, dois de Historia, um de Filosofia e somente um especificamente da ciéncia de

referéncia — ou seja, Ciéncias Sociais.®

O que tornou viavel a implantacdo da Graduacéo foi o Plano de Curso submetido ao
Conselho Superior da Instituicdo que apontava para a necessidade de novos docentes ao longo
do desenvolvimento do curso, de qualquer forma essa era a realidade vigente do inicio da
Licenciatura em 2012 — seis docentes em campo, com formacdo na area de humanidades e
poOs-graduacdo — Mestrado e Doutorado — nos mesmos campos e também em Educacédo,além
da colaboracdo de docentes de outras areas para disciplinas que ndo eram especificas da area

de Humanas.

"Sobre essa discussdo ver: PANSARDI, Marcos: Um estranho no ninho: A formacdo de professores de
Sociologia nos Institutos Federais.In:Inter-Legere. s/v, n. 13, p. 235-249, 2013. O artigo também aborda o
processo de criagdo do Curso de Ciéncias Sociais nos Institutos, e, especificamente, 0 do Campus Paranagua.
Sobre o projeto de formacdo docente nos Institutos Federais ver: LIMA, Fernanda B.G. A formacdo de
professoresnos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia: Um Estudo da Concepc¢do Politica.
Natal: IFRN, 2014.

®N&o obstante no periodo da formulacio da proposta de curso tivéssemos um docente com dupla formagio —
Histéria e Ciéncias Sociais — no inicio do funcionamento do curso por questdesde gestdo esse docente se
deslocou para a Reitoria, sendo substituido por uma Historiadora com pds-graduagdo em Antropologia. Desde o
inicio de 2015 a constituicdo do corpo docente aumentou significativamente — considerando especificamente a
atuacdo na area das Ciéncias Humanas, hoje temos5 docentes com formacéo especifica em Ciéncias Sociais, 3
historiadores/as, 3 geodgrafos/as e 2 Fil6sofos, uma pedagoga com Doutorado interdisciplinar em Tecnologia e
um Doutor em Sociologia com graduacdo no &mbito da engenharia. Em relagdo a formacédo na p6s graduacao,
esses docentes se distribuem em 7 mestres/as e 8 doutores/as.
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Esse aspecto pode ser observado a partir da organizacdo curricular inicialmente
proposta- estascontemplavam além dos campos especificos de Ciéncias Sociais, componentes
de outros campos disciplinares das humanidades, considerando tanto a pertinéncia do
componente curricular para a formagdo do cientista social, quanto a realidade concreta do
corpo docente disponivel. Dessa forma, nos campos especificos da Geografia e da Historia,
temas deste artigo, compuseram a organizacdo curricular obrigatéria da Licenciatura em
Ciéncias Sociais, as seguintes disciplinas: Topicos Especiais de Histéria da Educacdo,
Tépicos Especiais de Histéria Moderna, Topicos Especiais de Histéria Contemporanea,
Historia do Brasil Contemporaneo, Histéria do Parand, Fundamentos de Geografia no Ensino,
Sociedade e Ambiente, Educacdo Ambiental, Patrimdnio Histérico e Cultural do Litoral do
Parand, Cultura e Sociedade do Litoral do Parand, Topicos de Histéria da América
Latina,Geografia da Populaco.®

Especificamente sobre as éareas o fundamental é a aproximacdo entre
disciplinas/ciéncias que sao “concorrentes” no sistema classico das universidades. Trata-se de
um rompimento com campos demarcados mesmo dentro de uma mesma area — porém, sem
perder a especificidade daarea de referéncia. Dito de outra forma, ndo se trata de perder o foco
em campos especificos, mas é inquestionavel a necessaria interlocucéo entre a Sociologia e a
Historia, a Geografia e, de modo especifico, as disciplinas do &mbito da formacao pedagogica.
Um rompimento com praticas quase que solidificadas, mas necessario e que tem

consequéncias importantes.

Nesse aspecto avaliamos que a auséncia de campos departamentais especificos de
campos disciplinares, aos moldes da Universidade Classica, ndo retrata superficialidades, mas
abre necessariamente a necessidade de campos intercambiaveis — dessa forma o que poderia
ter sido pensado como fragilizacdo de um sistema pode se concretizar como uma formacao
ampliada para a préatica docente.A questdo parece pequena, mas é¢ fundamental porque vocé
passa a trabalhar no curso como um todo e ndo um curso fragmentado onde cada

departamento teria sua contribuicéo isolada.

O LOCAL DA HISTORIA NA LICENCIATURA DE CIENCIAS SOCIAIS

° A organizagdo curricular comtemplaainda disciplinas do campo da Filosofia, néo abordadas por néo ser o foco
de nossa anélise neste texto.
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Conforme apontamos no tépico anterior, considerando a constituicdo do corpo docente
inicial do curso, a carga horéria das disciplinas da Histéria sdo significativas, distribuidas em
sete disciplinas, algumas delas apresentam inclusive uma cargahoréria equivalente a propria

formacdo na Licenciatura de Histéria, como, por exemplo, Histdria do Parana.

Obviamente, enquanto historiadora, ndo questionamos a importancia dessas discussdes
na formacdo docente voltada para o Ensino de Sociologia, porém, o desafio sempre foi como
trabalhar com os temas de Historia, porém , estabelecendo a relagdo com o campo especifico
do ensino da Sociologia. Em consonancia como os estudos de Norbert Elias, é constante
lembrarmos que o foco das Ciéncias Sociais ndo € o tempo historico, porém, compreender as
configuracGes sociais de longa duracdo € um importante caminho para a compreensdo da

dindmica social em diferentes contextos.

Nesse aspecto, em especial nas disciplinas de Histéria da Educacdo, Historia do
Parana e Patrimdnio Historico encontramos um fértil territorio para explorar as questdes
regionais e locais. A busca de fontes nos arquivos histéricos locais, os ensaios de historia oral
expressos nas as propostas de trabalhos de conclusédo das disciplinas tem trazido a tona a
potencialidade do conhecimento da histdria local, nem sempre explorada na organizacao

curricular do Ensino médio de onde esses/as estudantes sdo egressos.

Por fim, o desafio é construirmos com os/as licenciandos/as a reflexdo dos conceitos
socioldgicos a partir de uma reflex&o histérica, e sua exploracdo no processo de ensino de
sociologia, contribuido para o exercicio constante de estranhamento e desnaturalizacdo, caras
ao campo das Ciéncias Sociais. Ou seja, a exploracdo de fontes historicas locais trazem
elementos a serem levados para a sala de aula da Educacdo Bésica, numa compreensdo

socioldgica, mas embasadas também historicamente.

A CONTRIBUICAO DA GEOGRAFIA

S&o varios os aspectos que podem ser contemplados nesta secdo, mas o principal
relaciona-se ao que estd implicito neste texto, ou seja, a questdo das identidades
(Giddens,2002). Talvez possamos iniciar pelo questionamento que originou 0 proprio curso

citado: qual o papel das humanidades e especificamente da Geografia numa Instituicdo de
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Ciéncia e Tecnologia? Assim, realizamos aquilo que € visivel para aqueles que trabalham com
movimentos sociais, ou seja, nos reconhecemos enquanto &reae agimos reivindicando
laboratorios de ensino, desenvolvendo projetos de pesquisa e extensdo, realizamos debates
com a comunidade, fizemos discussGes com representantes estaduais do Nucleo de Educacdo,
nosterritorializamos (Haesbaert, 2004) .

Obviamente estdo se perguntando, mas e a Geografia? Bem, a resposta esta na criacao
do curso e na “centralidade” (cada componente foi um centro em si) que exercemos para que
tudo isso fosse possivel. Mais especificamente ainda, temos as disciplinas por nés ministradas
que vdo da América Latina até a especificidade da Geografia aplicada ao ensino ou mesmo
naquelas que tratam de concepcBes de natureza e ambiente ou ainda nos didlogos que
travamos a partir de autores como Marx, focando no papel do trabalho e suas consequéncias
no urbano, na (re)producdo do espaco, nas paisagens, etc (é claro que as questdes classicas
como aquelas da relacdo burgués e operario estdo presentes ou também nas desigualdades
visiveis nas cidades, como nos aponta Harvey, ou mesmo no campo onde podemos tragar
releituras possiveis como as de Chayanov — a revolucdo pelo campesinato) ou ainda em
autores como Giddens que nos permite (re)vermos a questdo da modernidade (tempo, espaco,
natureza...) e sua relacdo ou auséncia dela, com o pensamento de autores como o ja citado
Marx ou Weber, para citar alguns. Sem falar do sempre acionado Bourdieu (¢ o cientista
social mais citado no mundo e se Manuel Correia de Andrade estava certo, e temos a
conviccao que sim, em sua afirmacdo que a Geografia € uma ciéncia social, pelos gedgrafos
também) e suas teoria dos campos ou mesmo na especificidade dos capitais como o social
(isso é fundamental para debatermos, pois um marxista pode se perguntar, mas o que se
entende por social e por capital? bem, ndo vamos responder aqui, mas isso € um indicativo do
gue queremos e estamos afirmando, ou seja, a geografia esta presente num dialogo constante

no curso e na (re)afirmacdo da importancia das disciplinas do chamado ndcleo comum).

O PIBID

O Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) consiste num dos projetos
mais pertinentes e eficazes no que refere ao ensino. Ja é bastante difundido seus resultados e

formas de funcionamento, mas cabe ressaltar que o seu foco € o ensino e ndo a pesquisa. 1sso
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é muito significativo tendo em vista que séo raros os cursos de licenciatura que se dedicam ao

que seria a sua funcdo principal, ou seja, formar professores e ndo somente pesquisadores.

Assim, com proposito de contribuirmos para distintas praticas de ensino e
principalmente sobre a “funcdo” das escolas e da propria universidade, utilizamos o PIBID
para formacdo e para a realizacdo de algumas préticas que passaremos a relatar. Focaremos na

metodologia de trabalho e nos resultados.

A primeira questdo é o entendimento sobre os atores envolvidos e a estrutura do
projeto’®. O Instituto Federal que aderiu ao PIBID institucionalmente (projeto geral e (inico)
possui varios cursos de licenciatura, cada um com seu subprojeto conforme as licenciaturas

em funcionamento no IFPR em 2014, ano da ades&o ao Gltimo Edital lancado pela CAPES.™

Cada subprojeto possui um ou mais coordenadores (dependendo do numero de
graduandos bolsistas) que s@o professores da Licenciatura. Cabe a esses a selecdo de bolsistas
e escolas, conforme editais especificos. Na escola onde o projeto sera desenvolvido séo
selecionados supervisores, ou seja, professores da Educacdo Basica que lecionam o

componente curricular referente ao subprojeto, em nosso caso Ciéncias sociais: Sociologia.

A segunda questdo € o propdsito e formas de atuacdo nas escolas. Comecamos as
reuniées com os demais coordenadores do subprojeto (trés ao todo) discutindo a selecdo de
escolas e 0 nosso eixo condutor dos trabalhos. Assim pactuamos que as categorias centrais
seriam territdrio, territorialidades e conflitos, ou seja, por estarmos em uma realidade de
litoral onde o maior simbolo ¢ a atividade portuaria, deviamos mostrar “o outro lado”. Nao o
da riqueza, producdo ou mesmo de atividades turisticas, mas aquele das comunidades e
populacdes tradicionais do litoral que sdo invisibilidadas (ex., pescadores). Por isso optamos

por escolas de ilhas (Ilha do Mel, Superagui e Valadares). A ideia consistiu em entendermos a

10 Realizamos o trabalho em 2014 e 2015, mas mostraremos mais da perspectiva do primeiro ano, pois foi a que
se manteve. Também ndo temos a intencdo de fazer um relatorio exaustivo das nossas agdes, mas evidenciar uma
pratica que teve resultados muito satisfatorios.

1 No periodo do lancamento do Edital, no final de 2013, o IFPR possuia 9 licenciaturas em funcionamento,
sendo sete delas localizadas no Campus de Palmas — Artes, Biologia, Educacdo Fisica, Letras Inglés, Letras
Portugués e Quimica. No campus Paranagua o PIBID contemplava as licenciaturas de Fisica e Ciéncias Sociais.
A partir de 2015 o IFPR passou a oferecer mais oitolicenciaturas em oito campi, sendo estas distribuidas nos
cursos de Fisica, Quimica e Ciéncias Biologicas. Infelizmente essas novas licenciaturas ndo puderam integrar o
PIBID, e, diante dos ajustes fiscais do governo Federal e do corte de verbas para o Programa desde 2015, a
possibilidade de insercdo em um novo Edital a ser lancado pela CAPES foi descartada.
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escola dentro de suas realidades e a importancia de que isso fosse trabalhado em sala de aula

pelo professor e futuros professores.

Uma situacdo muito comum é professores falarem de engenhos e com ilustragdes de
Pernambuco, sendo que Morretes possui inimeros engenhos e ¢ “a capital” da producao de
cachaca. Sem falar das questfes ambientais, pois a criagdo de parques impacta diretamente
esses moradores que logo se veem obrigados a abandonar suas profissdes (ex.pescas e
agricultura) em nome da preservacdo ambiental. Esses elementos sdosuficiente para

justificarmos a escolha destas categorias (territério, territorialidades e conflitos).

A terceira questdo, ja apontada, foi referente a nossa formacgdo. Fizemos inimeras
reunides e leituras sobre o litoral do Estado e suas principais caracteristicas. Na ilha dos
Valadares a questdo foi o Fandango (danca tipica regional) e a dificuldade de sua
permanéncia. Isso porque ndo é apenas uma danca, mas um ritual, algo imaterial que
simboliza a socializacdo de pessoas de uma comunidade. Pode ser o caso de um
baile/fandango coroando um dia de trabalho na logica dos mutirbes ou puxirdes. Na ilha do
Superagui o principal problema foi a criagdo de um parque ambiental que afeta diretamente a
vida de. Na Ilha do Mel a questdo do turismo que acaba virando o grande atrativo até mesmo
para jovens que ndo conseguem se ver além da profissao de carrinheiros (aqueles que puxam

as bagagens de turistas) e abandonam a escola ou mesmo praticas como a pesca.

Enfim, tudo isso foi fundamental para evidenciarmos a importancia da escola e da
formacdo de sujeitos que atuem em suas comunidades para permanéncias de praticas ou
mudancas, mas ndo pela forca do capital ou por legislagdes ambientais, etc., mas pela prépria

comunidade e suas demandas socioambientais.

O resultado de tudo isso foi o entendimento que a escola ndo pode ser uma ilha dentro
de outra e, por consequéncia, o desenvolvimento de videos documentarios, mapeamentos de
conflitos, entre outros. Em 2015, diante da necessidade de ajustes devido ao corte de verbas
por parte da CAPES, o locus de desenvolvimento do PIBID modificou, mas o propdsito se

manteve.

Dentre as atividades desenvolvidas agora na area urbana do Municipio de Pontal do
Parana, estdo aquelas em torno das religiosidades populares e a questdo da intolerancia e o

auxilio no desenvolvimento (formacdo politica) de grémios estudantis. Este Ultimo quesito
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gerou situagdes e conquistas relevantes no a&mbito politico, como o caso da escola Paulo
Freire em Pontal, onde os alunos conseguiram uma sala para o grémio e a articulagéo entre
outros grémios do litoral, sem contar as participacbes em organizagdes de atividades
artisticas-culturais e reunides com associa¢des de pais, funcionarios e moradores (APMF).

E obvio que tudo isso ndo ocorreu pela Geografia ou pela Historia, mas também por
elas. Assim, neste texto, tivemos o propdsito de mostrar que a nossa formacéo e a dindmica de
novos contextos econfiguragdes sociais na organizacdo de uma Licenciatura, propiciou a
possibilidade em dialogamos com outras ciéncia e principalmente com a comunidade,
respeitando o campo especifico da area de referéncia, a Sociologia, mas apontando para a
potencialidade da interdependéncia de campos disciplinares aproximados.

CONSIDERACOES

A criacdo de licenciaturas ainda é um grande desafio. Mas 0 texto nos permite
enxergarmos que podemos avancar para a formacdo de professores comprometidos nédo
somente com suas disciplinas, pesquisas e leituras, mas também com as comunidades e suas
demandas. Trata-se de uma reivindicagdo constante em torno de uma ciéncia pertinente, ou

seja, pra que e para quem (Floriani, 2015).

Como parte disso emerge a criacdo do curso de Ciéncias Sociais. Ndo tinhamos o
corpo docente para a formacdo de graduacGes em Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia,
mas tinhamos condicdes de alavancar uma discussao e por em pratica um curso que fosse
resultado dessa diversidade. Assim, lutamos pela criagdo do curso (e conseguimos), por mais
salas, contratacdo de professores, realizacdes de eventos, etc. Hoje ja temos a nossa primeira

turma de formandos da primeira turma de 2012.

Outro ponto fundamental é a potencialidade da criacdo de licenciaturasnos Institutos
Federais, sem que estas sejam necessariamente restritas ao campo da Fisica, Quimica e
Biologia, mas que leve em questdo todas as areas do conhecimento (licenciaturas); a
necessidade de uma politica consolidada de formacdo docente e a compreensdo de que as
reflexdes que podem emergir de uma licenciatura em Filosofia, Geografia, Historia ou

Ciéncias Sociais, pode contribuir de forma determinante para as reflexdes acerca das
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concepgdes socio historicas e éticas sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, triade central
para 0 debate nos Institutos Federais, independente da modalidade e constituicdo de cada

curso oferecido.

N&o estamos negando aqui as intencionalidades dos projetos politicos elaborados no
ambito educacional do pais, mas acionamos aqui as reflexdes do socidlogo Norbert Elias
(1980, p.137) sobre o caminho do ndo planejado a partir da implantacdo das politicas
educacionais e as configuragdes sociais em cada contexto. Dito de outra forma, se trata de
uma submissdo consentida em sua origem, a potencialidade de subverter tal submissdo esta

posta nos caminhos e nas ac¢des historicas e politicas dos grupos envolvidos.
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