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Resumo

Esse trabalho visa investigar a abordagem educacional voltada para uma educagdo inclusiva destinada a estudantes com
Transtornos Globais do Desenvolvimento, especificamente, no que se refere ao Transtorno do Espectro Autista com
psicose infantil e criangas com Transtorno do déficit de atengdo com hiperatividade — TDAH, com dificuldade de
aprendizagem. O objetivo é compreender como as praticas pedagogicas, a estrutura de apoio e as estratégias inclusivas
sdo implementadas para promover o desenvolvimento e aprendizado desses estudantes. O levantamento de dados dessa
investigagdo, com o objetivo de obter informagdes prévias referente ao atendimento educacional especializado, deu-se a
partir de pesquisa bibliografica, sendo esta, de fonte secundaria, para andlise dos estudos j& realizados sobre esse tema
por outros estudiosos a exemplo das autoras Mori e Cerezuela (2021) e por meio de entrevistas com professores
responsaveis pelo atendimento especializado a estudantes com necessidades especiais da Escola Estadual Girassol de
Tempo Integral Dom Pedro |1, de Porto Nacional — Tocantins, uma referéncia de pratica da educago inclusiva, nesta
cidade, principalmente, para a comunidade autista . Os estudos realizados foram relevantes para o entendimento sobre
uma educacéo inclusiva, de fato e para ampliar as discussdes entre a comunidade discente e docente, a respeito do direito
a uma educagao que proporcione oportunidades igualitarias a estudantes com necessidades especiais de aprendizado.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Necessidades educacionais especiais. Atendimento educacional especializado.
Abstract

This work aims to investigate the educational approach aimed at inclusive education aimed at students with Pervasive
Developmental Disorders, specifically with regard to Autism Spectrum Disorder with childhood psychosis and children
with Attention Deficit Hyperactivity Disorder — ADHD, with difficulty of learning. The objective is to understand how
pedagogical practices, support structure and inclusive strategies are implemented to promote the development and
learning of these students. The data collection for this investigation, with the objective of obtaining previous information
regarding specialized educational services, was based on bibliographical research, this being a secondary source, for the
analysis of studies already carried out on this topic by other scholars, such as by the authors Mori and Cerezuela (2021)
and through interviews with teachers responsible for specialized assistance to students with special needs at Escola
Estadual Girassol de Tempo Integral Dom Pedro I1, in Porto Nacional — Tocantins, a reference for the practice of inclusive
education, in this city, mainly for the autistic community. The studies carried out were relevant to the understanding of
inclusive education, in fact, and to expand discussions between the student and teaching community, regarding the right
to an education that provides equal opportunities for students with special learning needs.

Keywords: Inclusive education. Special educational needs. Specialized educational service.
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Introducao

O presente trabalho dispde-se a investigar a abordagem educacional voltada para uma
educagdo inclusiva destinada a estudantes com Transtornos Globais do Desenvolvimento,
especificamente, no que se refere ao Transtorno do Espectro Autista — TEA, com psicose infantil
e criangas com Transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade — TDAH, com dificuldade de
aprendizagem.

O objetivo é compreender como as préaticas pedagogicas, a estrutura de apoio e as estratégias
inclusivas estdo sendo implementadas nas escolas, em particular a Escola Estadual Girassol De
Tempo Integral Dom Pedro Il de Porto Nacional, objeto de nosso estudo, para promover o
desenvolvimento e aprendizado desses estudantes.

O levantamento de dados dessa investigagdo, com o objetivo de obter informacbes prévias
referente ao atendimento educacional especializado, deu-se a partir de pesquisa bibliografica, sendo
esta, de fonte secundéria, para analise dos estudos ja realizados sobre esse tema por outros estudiosos
a exemplo das autoras Mori e Cerezuela (2021), ndo para que se esgote as consideracGes a respeito
da inclusdo, mas para que se evidencie novos caminhos que acrescentem aos dados ja assinalados
sobre essa pratica. Essas autoras fazem uma andlise sobre a trajetoria da educacdo inclusiva;
apresentam uma anélise aprofundada de forma cronolégica dos documentos legais que garantem 0s
direitos igualitarios, conquistados ao longo da histéria.

Esses documentos fundamentam e orientam a pratica inclusiva no cenario internacional e
nacional; discutem a importancia de se ter politicas publicas que assegurem a educacgdo especial e
propdem que se analise 0s conceitos da teoria histérico-cultural como algo que ira contribuir para o
desenvolvimento do estudante no ambiente escolar.

As pesquisas bibliograficas, tomamos como objeto de estudo a Escola Estadual Girassol de
Tempo Integral Dom Pedro 11, situada na Avenida Murilo Braga, Centro, com o intuito de sabermos
como se encontra a educacao inclusiva na Cidade de Porto Nacional - TO.

Para tanto, adotamos uma abordagem qualitativa, envolvendo a coleta de dados por meio de
entrevistas com professores responsaveis pelo atendimento especializado aos estudantes com
necessidades especiais desta unidade escolar (UE).

As informacdes colhidas nas entrevistas, objetivam expor elementos que nos levem a conhecer
de que forma a educacdo inclusiva esta sendo tratada em Porto Nacional, especificamente na UE
abordada.

O resultado desse estudo, visa oferecer vis@es significativas sobre a abordagem na educacéo
especial voltadas para os Transtornos Globais do Desenvolvimento, Transtornos do Espectro Autista,
Psicose Infantil e criancas com Transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade — TDAH,
contribuindo, dessa forma, para o desenvolvimento de praticas inclusivas mais eficazes, evidenciando
a contribuicdo dos Profissionais de Apoio e sua Formacdo Continuada, as caracteristicas no contexto
do Espectro Autista e com TDAH, dificuldades de aprendizagem, além de avaliar as Politicas de
Inclusdo e Educacdo Especial no Brasil, mais precisamente, nessa UE, avaliando a eficacia de um
Atendimento Pedagdgico Individualizado.

O atendimento educacional especializado em Porto Nacional - Tocantins: realidade ou apenas
teoria?

Um breve percurso pela trajetdria da educacéo inclusiva

Antes de entendermos como se encontra o atendimento educacional especializado em Porto
Nacional - Tocantins, precisamos compreender o que € educacdo inclusiva e conhecer um pouco de
sua trajetoria.

A sociedade brasileira é caracterizada por excluir e segregar as pessoas. Entretanto, nos
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ultimos anos, os diversos setores da nossa sociedade tém discutido o tema inclusdo social nos
diferentes contextos, e principalmente na area da educacdo. Para entendermos o que é Educacéo
inclusiva, € necessario, primeiramente, compreender o termo “incluir”. Essa palavra significa
adicionar algo, juntar uma coisa a outra.

Dessa forma, educagéo inclusiva, significa que todos os estudantes, independentemente de
suas limitacOes fisicas ou intelectuais, possam frequentar as mesmas escolas, sendo tratados com
igualdade e equidade e que recebam uma educacgéo de qualidade, fazendo com que todos possam ter
oportunidades de aprendizado de forma igualitaria. Ou seja, a escola deve proporcionar atendimento
especializado a todas as pessoas com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacdo, nas mesmas salas de ensino regular. Contudo, para que seja possivel
incluir essas pessoas nas escolas, é necessaria uma agao conjunta entre as areas da educacéo, do poder
publico e da sociedade em geral.

Para Saviani (2003, p. 88) “[...] a importancia politica da educacdo reside na sua funcio de
socializacdo do conhecimento.” (apud CEREZUELA; MORI, 2021, p. 18). Mas como assegurar que
todos tenham acesso ao conhecimento, independente das limitagdes de cada pessoa, diante do cenario
excludente, como é o caso do Brasil? Para isto, € necessario a intervencdo do Estado, por meio de
acoes e leis que garantem o direito de todos.

Ao percorrermos 0s caminhos da educacdo especial, nos deparamos com quatro fases que
perpassam as tentativas de implementagdo de uma educacdo especializada aos estudantes com
necessidades especiais: primeira fase: da excluséo; segunda fase: da segregacdo; terceira fase: da
integracado; e, quarta fase: da incluséo.

A primeira fase foi caracterizada como a da exclusé@o social, pois aquelas pessoas que
apresentassem qualquer anomalia, seja fisica, sensorial ou intelectual, eram colocadas a margem da
sociedade, por se acreditar que elas ndo teriam nenhuma serventia. Jiménez (1997) ressalta que:

esta época era determinada pela ignorancia e total rejei¢do ao diferente e que o infanticidio
era comum quando notava uma anormalidade nas criangas. A falta de conhecimento
cientifico para explicar as anomalias fisicas, sensoriais e intelectuais levava a busca da
compreensio na religido e na mitologia (JIMENEZ, apud CEREZUELA; MORI, 2021, p.
20).

A segunda fase, foi um pontapé inicial para uma educacdo especial, marcada por um periodo
de institucionaliza¢do do ensino a pessoas com alguma anomalia. Porém, essa fase, também ficou
conhecida como a da segregacao, pois, apesar de a sociedade demonstrar uma preocupagdo em
relacdo ao atendimento as pessoas com deficiéncias, a solu¢do encontrada, com a justificativa de
proteger as pessoas consideradas “anormais”, as afastava cada vez mais do convivio daquelas
intituladas normais” e mascarava o real objetivo que era a discriminacdo e a segregacao:

Imperava a ideia de que era preciso proteger a pessoa normal da ndo normal, ou seja, esta
Ultima era considerada como um perigo para a sociedade; também acontecia 0 inverso:
considerava-se que era preciso proteger o deficiente dessa sociedade, a qual s lhe poderia
trazer danos e prejuizos. O resultado de ambas as concepgles vem a ser 0 mesmo: separa-se
o deficiente, segrega-se [...]. Abrem-se escolas fora das povoagdes, argumentando que o
campo lhes proporcionaria uma vida mais saudavel e alegre. Desta maneira tranquiliza a
consciéncia colectiva [Sic], pois estava a proporcionar cuidado e assisténcia a quem
necessitava, protegendo o deficiente da sociedade sem que esta tivesse de suportar seu
contato (JIMENEZ, 1997, p.22-23 apud CEREZUELA; MORI, 2021, p. 23 — grifo da
escritora).

A terceira fase a da integracéo, comeca a galgar caminhos daquilo que podemos considerar
mais adequado e humano para uma educacdo especializada, permitindo que pessoas com deficiéncias
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ficassem mais proximas das outras consideradas “normais” e também refor¢ava que criangas com
necessidades especiais tinham direito a uma educacdo adequada em escolas de ensino regulares.
Contudo essa fase também apresentava alguma deficiéncia no modelo de educacéo proposto:

A ideia integradora, apesar de ser um avanco no processo historico, apresentava outro
equivoco que a sociedade agrega em sua divida para com a populacdo com necessidades
especiais, a de ‘aceitar’ a sua existéncia como diferente e permitir que conviva em um mesmo
contexto social, oferecendo os mesmos beneficios e oportunidades de uma vida ‘normal’.
(CEREZUELA; MORI, 2021, p. 30-31).

A quarta fase, denominada da fase da inclusdo, € um melhoramento da fase da integrag&o,
em que 0S movimentos sociais perceberam que algumas propostas eram validas e podiam ser
aprimoradas. Por exemplo, os estudantes com necessidades especiais conseguiram se inserir em uma
escola regular, no entanto, ndo havia uma adaptacdo condizente para que esse estudante pudesse, de
fato se sentir incluido no ambiente escolar, tdo menos, havia condi¢Bes para o seu aprendizado:

Para Mantoan (2003) a fase da integragdo compreendeu a inser¢do dos estudantes em um
contexto sem que exigisse as modificagdes dessa estrutura e praticas pedagdgicas para o
estudante se interagir, de fato. Ao contréario, era o individuo que deveria se esforcar para
acompanhar e se adequar a realidade escolhida. A ideia e o valor da inclusdo, em contraponto,
pressupfem uma transformacao substancial na forma que estava em desenvolvimento. Para
0 processo inclusivo, a segrega¢do das modalidades de ensino deve ser extinta, tornando-as
um Unico sistema educacional (CEREZUELA; MORI, 2021, p. 32-33).

O direito a educacdo das pessoas com necessidades especiais e 0s documentos legais da inclusao

Apesar de recente, mais precisamente a partir da tltima década do século XX, hd uma grande
preocupacao com a garantia dos direitos das pessoas com necessidades especiais a uma educacao
especializada, baseada no direito a igualdade.

No Brasil, por exemplo, esse direito consta em todas as Constitui¢des. Contudo, é importante
lembrar o que ressaltou Aristoteles (2001, p.139), “que a igualdade consiste em tratar ‘igualmente os
iguais e desigualmente os desiguais’”. (apud CEREZUELA; MORI, 2021, p. 40).

Atualmente, o termo mais usado é equidade, isto &, a garantia de que todas as pessoas tenham
as mesmas oportunidades considerando suas diferencas, como ilustrado na figura 1:
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Figura 1: Igualdade X Equidade

IGUALDADE EQUIDADE
Fonte: Imagem tirada da internet: https://www.google.com/search?q=imagem-+sobre+equidade.

No Brasil, a Constituicdo Federal (CF) e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), estdo entre 0s
documentos legais que regem e orientam a educagao em nosso pais, assim como asseguram o direito
a educacdo das pessoas com algum tipo de necessidade especial. Cerezuela e Mori ndo se limitam a
uma mera exposicdo dos documentos, mas desdobram as implicacbes praticas de cada um,
estabelecendo uma conexdo direta entre a legislacdo e sua influéncia nas politicas e praticas
inclusivas, além de destacar os desafios enfrentados na implementacao dessas politicas. As autoras
ressaltam que a disparidade entre a legislacdo e a pratica é uma questdo complexa, demandando uma
reflexdo constante sobre como transformar os principios estabelecidos em acdes efetivas nas salas de
aula.

A preocupacdo com a inclusdo de pessoas com necessidades especiais na vida escolar, gera
uma busca por praticas pedagdgicas que possam, de fato, garantir o atendimento a esses estudantes.
Dentre os documentos que regem a educacao especial no Brasil, temos a CF, que diz no Art. 208,
inciso III: “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino” (Brasil, 1988, p. 138 apud CEREZUELA; MORI, 2021, p. 42). Temos
também a Lei 9.394 de 1996, que no artigo 4°, inciso III dispde: ‘“‘atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente
na rede regular de ensino: (Redacdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013, apud CEREZUELA; MORI,
2021, p. 42).

Alguns documentos internacionais contribuiram para o resultado final a nossa CF e da LDB,
entre eles podemos destacar a Declaragdo de Sunderberg de novembro de 1981, no Art. 1° “Toda
pessoa com Deficiéncia deverd exercer seu direito fundamental de ter acesso a educacdo, ao
treinamento, a cultura e a informacao”. (CEREZUELA; MORI, 2021, p. 43) e a Declaragao de
Salamanca de junho de 1994, que:

prop0e acdes efetivas para a concretizacdo da inclusdo de pessoas com necessidades especiais
dentro do sistema regular de ensino, as quais englobam, desde a reestruturacdo do processo
pedagdgico do ensino regular, até a capacitacdo dos profissionais escolares, além da estrutura
especializada para apoio. (CEREZUELA; MORI, 2021, p. 45)

Mais recente temos a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, ou como ficou conhecida “Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia — Lei Brasileira da Inclusdo”. Essa lei ¢ importante, dentre outras coisas,
porque trata do acesso e da permanéncia as escolas publicas ou privadas com qualidade e equidade.
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Outro ponto dessa lei que merece nossa atencao € a preocupagdo com a producao cientifica, no sentido
de realiza pesquisas que possam cada vez mais contribuir para a identificacdo de fatores e/ou
elementos que dificultem a concretizagédo dos direitos das pessoas com necessidades especiais:

[..] E criado o Cadastro Nacional de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Cadastro-
Inclusdo), registro publico eletrbnico com a finalidade de coletar, processar, sistematizar e
disseminar informacgdes georreferenciadas que permitam a identificacdo e a caracterizacdo
socioecondémica da pessoa com deficiéncia, bem como das barreiras que impedem a
realizag&o de seus direitos (Brasil, 2015, p. 7 apud CEREZUELA; MORI, 2021, p. 65).

As autoras tragam um panorama abrangente dos marcos legais que constituem a base da
inclusdo escolar, mas ressalta que, para o estabelecimento dos principios, direitos e deveres
norteadores das préaticas educacionais inclusivas em todo o pais, € necessario que haja mudangas,
tanto sociais, quanto econémicas e culturais e afirma: “A legislagdo exerce papel importante, mas nao
conclusivo, nesta seara, sua efetivacdo depende de uma série de mudancas sociais, econémicas e
culturais, e em sua contradicdo é decorrente também de mudangas econémicas e Sociais”
(CEREZUELA; MORI, 2021, p. 66).

A Educacdo especial e as Politicas publicas

A educacéo especial vem ganhando, cada vez mais visibilidade, especialmente a partir das
altimas décadas, no ambito das Politicas Publicas, com o intuito de assegurar 0 acesso e a
permanéncia de estudantes com necessidades especiais. As autoras Rodriguero e Garcia
compartilham da mesma opiniao de Mazzota (1982, p. 23), ao considerar a Educacao Especial, “[...]
um desafio aos educadores para encontrar caminhos e meios, estabelecer uma politica de acéo e criar
facilidades para a provisao de recursos educacionais apropriados a todos os educandos”. (apud
CEREZUELA; MORI, 2021, p.71). As politicas publicas sdo o elo vital que traduz os principios
legais em praticas tangiveis ou que enfrenta desafios na implementacéo.

Essas autoras partem de uma retrospectiva sobre a historia da educacéo especial no Brasil para
mostrar como a essa modalidade de educacao foi se implementando em nosso pais. Para tanto, elas
consideram os dois marcos temporais feitos por Mazzota, no que diz respeito a evolugdo da Educacéo
Especial no Brasil: o primeiro marco vais de 1854 a 1956 e o segundo marco, compreende 0s anos de
1957 a 1993.

No primeiro periodo, a preocupacdo com a educacado especial, foi discutida de forma isolada
e particular, com criagdes importantes de institutos, voltados mais precisamente para cegos, surdos e
mudos:

a criacdo do Instituto dos Meninos Cegos em 1854 na cidade do Rio de Janeiro, denominado
Instituto Benjamin Constant (IBC) a partir de 1891; em 1857, também no Rio de Janeiro, a
fundacdo do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, que, cem anos mais tarde, em 1957,
passou a ser denominado Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), instituto que,
desde o inicio priorizou a "[...] a educacao literaria e o ensino profissionalizante de meninos
surdos-mudos com idade entre 07 e 14 anos" (Mazzotta, 2005, p. 29); em 1929 na cidade de
Campinas/SP, a fundacdo do Instituto Santa Terezinha, destinado ao atendimento de
deficientes auditivos. Destaca-se, também nesse periodo, a criacdo das Associagdes de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAES): no Rio de Janeiro no ano de 1954; em Volta Redonda
em 1956; em S&do Lourengo/Goiania/Niteroi/Jundiai/Jodo Pessoa e Caxias do Sul em 1957;
em Natal, 1959; em Muriaé, 1960; e, em S&o Paulo em 1961. H4 ainda a fundagdo do Instituto
Pestalozzi no Rio Grande do Sul cm 1926, que foi transferido para Canoas em 1927,
funcionando "[...] como internato especializado em atendimento de deficientes mentais", em
1935 foi fundado o Instituto Pestalozzi em Belo Horizonte; no Rio de Janeiro em 1948; e em
S&o Paulo em 1952. (CEREZUELA; MORI, 2021, p.72)

Ja no segundo periodo, as discussdes ganham carater oficial e abrangéncia nacional, com
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criacdes de campanhas que respeitavam cada tipo de deficiéncia:

a primeira foi a Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro (CESB), instalada no INES,
no Rio de Janeiro, com o objetivo de promover meios e medidas necessarias a educacao e a
assisténcia ao surdo em todo pais; em seguida, a Campanha Nacional de Educacédo e
Reabilitacdo de Deficientes da Visdo, também no Rio de Janeiro, vinculada ao IBC. Esta
Gltima campanha, no ano de 1960, apés algumas modificagfes, passou a subordinar-se ao
Gabinete do Ministro da Educacéo e Cultura com a denominacdo de Campanha Nacional de
Educacdo de Cegos (CNEC); ainda em 1960, influenciada por movimentos liderados
principalmente pela Sociedade Pestalozzi e APAE, ambas do Rio de Janeiro, foi instituida a
Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME), com a
finalidade de "[...] promover, em todo territério nacional, a educacdo, treinamento,
reabilitacdo e assisténcia educacional das criancas retardadas e outros deficientes mentais de
qualquer idade ou sexo [...]" (Mazzotta, 2005, p. 52, apud CEREZUELA; MORI, 2021, p.73)

Nesse segundo periodo, a década em que a Educacdo Especial esteve mais evidente foi a de
1970, isso porque ocorreu a cria¢do de grandes centros, instituicdes e 6rgaos voltados a integracdo do
atendimento especializado a educacao regular:

A década de 1970 é considerada, de acordo com Januzzi (2006, p.137), como de grandes
acontecimentos, os quais colocaram a éarea da Educagdo Especial em evidéncia. Ocorreu a
criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (Cenesp), no governo de Emilio Garrastazu
Médici (1969-1974), por meio do Decreto n. 72.425 de 03 de julho de 1973. O Cenesp,
vinculado diretamente ao MEC, foi criado com o objetivo de definir metas governamentais
especificas e promover uma acdo mais efetiva, organizar o que ja era realizado pela sociedade
em termos de atendimento especializado de modo mais ou menos integrado & educacdo
regular (CEREZUELA; MORI, 2021, p.73).

Outra década importante para a educacéo especial foi a de 1980, quando em 1988, tivemos a
promulgacdo da nova Constituicdo Federal, estabelecendo entre outras coisas que:

o dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de “[...] atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino” (Brasil, 2005), em sintonia com um dos objetivos fundamentais da carta magna
que ¢ “[...] promover o bem estar de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminagdo”. Estes principios contidos na Constitui¢do

Federal sinalizam a implantagdo de uma educagdo inclusiva no Brasil (Brasil, 2005)”.
(CEREZUELA; MORI, 2021, p.76).

Como ja citado, no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB N°
9394/96, € um dos principais documentos reguladores da educacdo em nosso pais. O Titulo 11, Art.
4°, Inciso |11, dessa lei, defende o:

“[...] atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a
tosos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (Redagéo
dada pela Lei n°® 12.796, de 2013, apud CEREZUELA; MORI, 2021, p.78)

Outro ponto de preocupacdo em relacdo a implementacéo, de fato, da educacéo inclusiva, é a
capacitacdo do corpo docente que atenderd os educandos com necessidades especiais. Essa
preocupacao € vista da seguinte forma no documento Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs:

O que se afigura de maneira mais expressiva ao se pensar na viabilidade do modelo de escola
inclusiva para todo o pais no momento, € a situacdo dos recursos humanos, especificamente
dos professores das classes regulares, que precisam ser efetivamente capacitados para
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transformar sua préatica educativa. A formacao e a capacitacdo docente imp&em-se como meta
principal a ser alcangada na concretizagdo do sistema educacional que inclua a todos,
verdadeiramente (Brasil, 1998, p. 17, apud CEREZUELA; MORI, 2021, 80-81)

Dentre as medidas adotadas para a concretizacao da educacéo inclusiva, destaca-se também o
Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, que entra em vigor em 2007, apresentando as
seguintes prioridades:

[...] a formacéo de professores para a educacdo especial, a implantacdo de salas de recursos
multifuncionais, a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, 0 acesso e a
permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacdo superior e 0 monitoramento do acesso
a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestagdo Continuada — BPC (Brasil, 210b, p. 15,
apud CEREZUELA; MORI, 2021, p. 86)

Pautados, nesses e em outros documentos, podemos avaliar que é cada vez mais intenso 0s
encaminhamentos para a efetivacdo da educacdo inclusiva, e isso se da por acreditar que todas as
pessoas tém direito a educacdo em sua totalidade, e é dever da escola e toda sociedade assegurar que
todos recebam as mesmas condicdes de aprendizagem para desenvolvimento individual, levando em
considerag@o os “aspectos cognitivos, afetivos e morais” de cada um.

A inclusédo escolar e os fundamentos da teoria histdérico-cultural

Partindo do pressuposto pela Teoria Historico-Cultural de que “todo homem ¢ um ser historico
e social”, uma vez que ele ¢é parte de uma sociedade e carrega consigo seus costumes e cultura que o
ajuda a ser quem é, entende-se que o espacgo educacional, deva, portanto, fazer parte do cotidiano de
todo cidaddo, inclusive daqueles com necessidades especiais, por acreditarmos que esses espacos
possam promover o desenvolvimento dessas pessoas com préticas inclusivas.

As autoras Dambros, Hessmann e Fellini, tomam como base os principios de Mediacao
cultural e social de Vygotsky, que considerava que o desenvolvimento cognitivo sofria grande
influéncia da interacdo social e do contexto historico. Portanto, pensar a inclusdo escolar requer
estratégias educacionais que promovam a colaboracdo, a interagdo e a media¢do cultural no processo
de aprendizagem na construcao do conhecimento.

Dentro desse contexto, acreditamos que a educacdo possa promover a humanizacdo das
pessoas e 0s caminhos para se alcancar essa humanizacdo passa pela apreensdo do desenvolvimento
historico-cultural, como destaca Leontiev (1978): “o homem ndo nasce dotado das aquisi¢Oes
histdricas adquiridas por geracdes anteriores, mas essa apropriacdo acontece a partir da relacdo com
o mundo e a mediagdo com o outro.” (apud CEREZUELA; MORI, 2021, p. 108)

Ao trazer para a discussao da educacdo inclusiva, a Teoria Histdrico-Cultural, essas autoras,
tem o objetivo de destacar a importancia dessa teoria para se pensar numa inclusdo de forma
humanizante e qualitativa dos educandos com necessidades especiais. Nesse sentido, é importante
que se leve em consideracgdo alguns principios: compensacao e supercompensacdo, mediacao, funcbes
psicologicas superiores (FPS) e apropriacéo de conceitos.

O principio da compensacéo e da supercompensacao, significa entender que, embora todas as
pessoas tenham a mesma capacidade para o desenvolvimento, o tempo e a forma como essas pessoas
se desenvolvem sdo particulares de cada um. Portanto, é primordial que o professor conheca as
deficiéncias e as potencialidades de seus estudantes para disponibilizar recursos e estratégias, de
forma a compensar as dificuldades de cada um.

A Mediacdo possui papel indispensavel no processo de aprendizagem. Isto €, 0 ato de ensinar
(professor) e aprender (estudante) é promovido por meio da mediacdo. De acordo com Vygotsky, as
pessoas se desenvolvem interagindo um com o outro. Dessa forma, o processo de aprendizagem dos
educandos se da pela interacdo professor-estudante, em que o professor exerce o papel de mediador
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do conhecimento.

Segundo Vygotski (2000, p. 150, apud CEREZUELA; MORI, 2021, p.116 ), as funcdes
psicolOgicas superiores (memoria, percepcao e pensamento) se eliciam de duas formas: por meio do
social e do psicologico. Ou seja, 0 social, das relacBes entre as pessoas e 0 psicologico, da
internalizacdo dos conceitos adquiridos dessas relagdes. Entende-se, portanto, que todas as pessoas
necessitam interagir com o outro para se desenvolver. Nesse sentido, acreditamos que 0 espaco
escolar é essencial para o desenvolvimento das pessoas com necessidades especiais, e antes de tudo,
um direito dessas pessoas.

Em relacéo a apropriacdo de conceitos, existem 0s conceitos espontaneos e os cientificos.
Esses conceitos possuem diferentes formas de apreensdo. Os conceitos espontaneos sdao adquiridos
em meio a contextos, e ndo necessariamente tem relacdo com o significado das coisas. Por sua vez,
0s conceitos cientificos, apoiam-se nos conceitos espontaneos e quanto mais a crianga avanga no
ensino escolar, mais eles se consolidam, fortalecendo o desenvolvimento intelectual do individuo.

As complexidades envolvidas nos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD)

O espectro autista é uma condicdo complexa que afeta a maneira como uma pessoa percebe o
mundo e interage com os outros. Quando combinado com psicose infantil, torna-se ainda mais
desafiador para as pessoas que vivenciam essa condi¢do. A compreensao e o suporte adequado para
individuos com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) sao fundamentais para garantir sua
incluséo e participacdo na educacgéo e na sociedade.

Dentre os estudantes com necessidades especiais, atendidos pela Escola Dom Pedro 11, 10
(dez) apresentam o Espectro Autista e 5 (cinco) possuem dificuldades de aprendizagem, ou seja, séo
criangas com Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade — TDAH. Para compreender
quais as caracteristicas desses transtornos e como agem as pessoas que possuem esse diagndstico,
recorremos ao Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5 (American
Psychiatric Association, 2014). Essa obra oferece critérios para o diagnostico e traz orientacdes
clinicas essenciais.

De acordo com 0 DSM-5 (2014), o Espectro Autista € caracterizado por déficits persistentes
na comunicacdo social e interacdo social, associados a padrOes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades. A psicose infantil nesse contexto adiciona uma dimenséo
desafiadora, pois amplia a compreensdo das manifestacdes clinicas, abrindo espaco para uma
avaliacdo mais holistica das necessidades individuais. O manual destaca que é importante considerar
0 impacto desses sintomas no funcionamento global da crianca.

Uma das caracteristicas-chave do TEA, de acordo com o DSM-5 (2014), é a presenca de
déficits na comunicacdo social e na interacdo social. Por exemplo, a crianca autista pode ter
dificuldade em iniciar ou manter conversas, demonstrar dificuldade em compartilhar interesses,
emocOes ou afetos com outras pessoas, ou apresentar dificuldades em compreender e responder a
pistas sociais.“[...] individuos com transtorno do espectro autista frequentemente apresentam
deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual), e muitas criangas com transtorno
(TDAH) apresentam também um transtorno especifico da aprendizagem” (DSM-5, 2014, p.31)

Além disso, 0 DSM-5 (2014) enfatiza os padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades, observados em criangas autistas. Isso pode incluir aderéncia inflexivel a
rotinas ou rituais especificos, interesses restritos e intensos em determinados topicos, movimentos
motores estereotipados e maneirismos peculiares. O manual também destaca a importancia da
avaliacdo abrangente para diagnosticar o TEA e ressalta que as manifestacdes dos sintomas podem
variar amplamente de uma crianga para outra.
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Atendimento educacional especializado em Porto Nacional - Escola Estadual Girassol De Tempo
Integral Dom Pedro 11

A fim de verificarmos como as propostas de educacgdo inclusiva estdo sendo aplicadas na
prética, tomamos como objeto de estudo a Escola Estadual Girassol De Tempo Integral Dom Pedro
I1, localizada no Centro de Porto Nacional. Essa escola foi o segundo grupo escolar, implantado na
regido norte de Goiés — atual estado do Tocantins, criado pelo Decreto n® 175, de 11 de junho de
1935. Atualmente é uma escola com educacao em tempo integral, isto €, tem pelo menos uma turma
com matricula presencial de 420 minutos ou mais de duracéo de aula, sem considerar as atividades
complementares.

Foram realizadas trés visitas, nos dias 13, 18 e 20 do més de dezembro de 2023, sempre no
horéario das 12:00 as 12:30h, pois o horario de intervalo dos estudantes era das 12 as 14:00h. Nessas
visitas, entrevistamos a professora, que atua ha 13 anos nessa unidade escolar e que também é
responsavel pelos estudantes do Programa Residéncia Pedagogica. As informacdes coletadas foram
registradas de forma manual em um caderno e também foram feitos registros em fotografias.

Figura 2: Antiga fachada da Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Dom Pedro |1
(década de 1990) - Seduc/Governo do Tocantins X Fachada atual (década de 2010)

Fonte: Site da Secretaria da Comunicacdo do Estado do Tocantins / Foto de Pedro Jorge

A Escola Estadual Dom Pedro 11, atualmente atende a 15 (quinze) estudantes diagnosticados
com alguns tipos de necessidades especiais. Destes, 10 (dez) possuem o Espectro Autista e 5 (cinco)
apresentam dificuldades de aprendizagem, ou seja, sdo criancas com Transtorno do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade — TDAH. Ha também outros estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem, porém, ndo foram diagnosticados, portanto, laudo médico. Contudo, a escola procura
desenvolver um acompanhamento da mesma forma daqueles que possuem laudo. Os estudantes
diagnosticados com o Espectro Autista, estdo distribuidos nos trés graus de severidade do transtorno.
Alguns estdo no nivel 1, com dificuldade leve, outros no nivel 2, com dificuldade moderada e tem
aqueles que estdo no nivel 3, com dificuldade severa.

Visando atender as recomendacdes de implementacdo de uma educagéo inclusiva, as escolas,
incluindo a Escola Dom Pedro Il, passaram por mudangas em sua estrutura, entre outras coisas, a
construcao de rampas, para facilitar o acesso daqueles que possuem dificuldades de locomocéo, linha
guia, para os deficientes visuais e também uma Sala de Recursos Multifuncionais, equipada com o
necessario para um atendimento especializado aos estudantes que necessitam de atividades especiais.
Essa sala também ¢é utilizada para as atividades alternativas dos estudantes que a frequentam no
contraturno das turmas regulares.
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O planejamento da Sala de Recursos ocorre nas segundas-feiras e quartas-feiras, nos dois
periodos, sendo acompanhado pela coordenacao pedagdgica.

Figura 3 - Sala de Recursos Multifuncionais

Fonte: Fotografia tirada pela autora (2023).

A escola conta, em seu quadro funcional, com 7 (sete) profissionais para o atendimento desses
estudantes, de acordo com o grau de deficiéncia de cada um. Vale ressaltar, que esses profissionais
ndo possuem uma especializacdo formal para esse tipo de atendimento. Sdo pessoas, em sua maioria
com apenas 0 Ensino Médio, que sdo contratados como monitores/auxiliares para prestacdo desse
servigco. Contudo, a escola oferece uma formacéo continuada a esses profissionais, para que eles
possam atender minimamente esses estudantes.

Trata-se de orientacGes por meio de textos e videos, voltados para atendimento educacional
especializado. Além disso, a escola recebe estudantes universitarios, participantes do Programa
Residéncia Pedagogica da Universidade Federal do Tocantins — UFT, que acompanham e auxiliam
esses estudantes na realizacdo de suas tarefas.

Figura 4: estudantes recebendo acompanhamento individualizado pela pesquisadora universitéaria da

Fonte: Fotograﬁa tlrada por Garleam Carvalho (2023).

O acompanhamento aos estudantes com dificuldades de aprendizagem, ocorre tanto de forma
individualizada, quanto em grupo. Depende do grau de dificuldade de cada um. Por exemplo, os
estudantes diagnosticados com grau de severidade 1 do Espectro Autista ou com TDAH acelerado,
ficam sob a responsabilidade de um Gnico monitor.

Seguindo a proposta de que os estudantes com necessidades especiais, devem ser matriculados
e inseridos na rede de ensino regular e frequentar as mesmas salas de aula dos demais estudantes,
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esses estudantes neuro-diversos, estudam regularmente com os demais estudantes e no contraturno,
durante 02 (duas) vezes por semana, com duracdo de 01 (uma) hora, eles participam de aulas de
reforgos, com atividades direcionadas a atender, de forma particular as especificidades de cada um.
Eles também recebem mais um refor¢o com os estudantes do Residéncia Pedagdgica duas vezes na
semana, com duracdo de 30 minutos.

Considerac0es Finais @

Embora o atendimento educacional especializado, de forma gratuita, aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, seja uma
preocupacédo de grande parte da sociedade e o Brasil possuir documentos legais que assegurem esse
tipo de educacao, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases e a Lei Brasileira
da Incluséo (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), a implementacéo, de fato, ainda ndo aconteceu.
Sabemos que essa implementacdo ndao é um processo facil e ndo se dara de forma espontanea. Esse
processo exigira esfor¢cos de toda a sociedade e acima de tudo do poder publico. As escolas precisam
passar por mudancas que v&o além do estrutural. E necessario que haja uma formacéo qualificada de
toda a comunidade escolar, que vai desde o professor até o porteiro.

Como vimos nos estudos realizados, a educacgdo inclusiva é tema de extrema importancia e,
de uma forma ou de outra, discutida pelos diversos setores da nossa sociedade. Na tentativa de
solucionar o problema, isto é, de incluir todas as pessoas, “normais” e “anormais”, na educagio,
passamos por quatro fases, umas com solugdes inaceitaveis, outras apresentando alguns pontos
positivos. A primeira fase ficou conhecida como a fase da exclusdo social, pois as pessoas com
qualquer tipo de anomalia, fisica, sensorial ou intelectual, eram consideradas sem nenhuma serventia
e colocadas a margem da sociedade. A segunda fase, a da segregacdo, foi um pontapé inicial para
uma educacéo especial, marcada pela institucionalizagcdo do ensino a pessoas com alguma anomalia.
Porém, a solucdo encontrada, a construcao de escolas fora das povoagdes, para proteger as pessoas
consideradas “anormais”, afastava cada vez mais do convivio daquelas ditas “normais”. Na terceira
fase, a da integracdo, comecamos a galgar caminhos daquilo que podemos considerar mais adequado
e humano para uma educacdo especializada. Permitia que pessoas com deficiéncias ficassem mais
proximas das outras consideradas “normais” e também reforcava que criangas com necessidades
especiais tinham direito a uma educacdo adequada em escolas de ensino regulares. Contudo essa fase
apenas “aceitava” a existéncia dessas pessoas “diferentes” e permitiam a convivéncia delas com as
demais pessoas. A quarta fase, denominada da fase da inclusdo, é um melhoramento da fase da
integracdo, em que 0s movimentos sociais perceberam que algumas propostas eram validas e podiam
ser aprimoradas. Por exemplo, os estudantes com necessidades especiais conseguiram se inserir em
uma escola regular, no entanto, ndo havia uma adaptag@o condizente para que esse estudante pudesse,
de fato se sentir incluido no ambiente escolar, muito menos havia condi¢cdes para o seu aprendizado.

Em que fase se encontra hoje, entdo, a educacdo inclusiva? A nomenclatura e as discussoes
dizem que esta na fase da inclusdo. Mas, as situacbes experienciadas neste estudo e nos estagios
obrigatdrios, nos mostram que ainda estamos com o pé, quem sabe o corpo todo, na fase da integracéo,
pois apesar, dos estudantes com necessidades especiais estarem na mesma sala de aula de ensino
regular, em sua maioria, eles possuem um monitor que o acompanham durante as aulas, porém, parece
que esse estudante é invisivel aos olhos do professor responsavel por aquela sala. A ideia que se tem
€ que esse estudante ndo faz parte daquela turma, ndo é de sua responsabilidade, apenas esta ali
ocupando 0 mesmo espaco.

A Escola Estadual Girassol De Tempo Integral Dom Pedro 1, objeto desse estudo, apresenta
alguns pontos positivos relacionados ao atendimento educacional especializado, como 0 uso de
metodologias, centradas nas necessidades especiais de cada estudante, procurando atender as
exigéncias dos documentos legais, mas principalmente, por entender que é essencial oferecer uma

Revista Interface, Edicdo n° 28, dezembro de 2024. p. 62 — 75



SILVA, Tays Dutra da; SOUZA, Neila Nunes de. (2024)

educacdo de qualidade a todos os cidad&os, incluindo aqueles com transtornos globais do
desenvolvimento. Contudo, ha muito a ser melhorado. Como relatado, os profissionais contratados
para acompanhar os estudantes com necessidade especiais, ndo possuem formacao especializada para
esse tipo de atendimento, alguns apenas com o grau de escolaridade do Ensino Médio.

Como podemos perceber, ainda ha muito a se avancar. Pois ter o estudante com necessidade
especial no mesmo espaco fisico que os demais estudantes, ndo significa que ele estara incluido. A
inclusdo, s6 ocorrerd, de fato, se proporcionarmos uma educacao de qualidade, onde todos tenham as
mesmas oportunidades de aprendizagem, considerando as particularidades de cada um. Ou seja,
conseguimos que as pessoas com necessidades especiais sejam matriculadas nas escolas. Vencemos
a primeira etapa. Agora precisamos vencer a segunda: disponibilizar professores qualificados para
um atendimento educacional especializado, buscar meios da escola cumprir sua fungéo, a de educar,
por meio de atividades planejadas e deliberadas. E importante destacar que a inclusdo no se limita
apenas ao ambiente escolar, mas também envolve a participacdo da familia e da comunidade. A
parceria entre escola e familiares sdo importantes para o processo de desenvolvimento da crianga com
necessidades especiais.

Todavia, ndo podemos deixar de ressaltar que a Escola Estadual Girassol De Tempo Integral
Dom Pedro 11, tem se mostrado promissora, nos avangos para uma educacao inclusiva. Mesmo seus
professores ndo tendo formacéo especializada, a escola mostra que estd comprometida em capacitar
sua equipe para oferecer um atendimento especializado de qualidade. Também, ndo podemos deixar
de pontuar a contribuicao desses profissionais para o crescimento emocional desses estudantes, como
relata a professora que atua ha 13 anos na escola Dom Pedro Il. A docente nos informa que dois dos
estudantes autistas, no inicio, ndo conseguiam se comunicar/interagir com os professores e com 0s
colegas. Foi um periodo complicado, pois eles precisavam de ajuda até mesmo nos momentos de
higiene pessoal, e a falta de interacdo dificultava o auxilio a eles. Foi um processo longo e lento, mas
com paciéncia os professores foram quebrando as barreiras e hoje eles conseguem interagir e brincar
com professores e colegas de sala de aula, além de realizar a higiene pessoal sozinhos.

Este artigo procurou apresentar um panorama referente a educacdo inclusiva de um modo
geral e em especial, na cidade de Porto Nacional, no contexto da Escola Estadual Girassol De Tempo
Integral Dom Pedro Il vem lidando com o atendimento educacional especializado. No entanto, é
necessario reconhecer que este estudo apresenta limitacGes, incluindo a natureza especifica da
amostra e a restricdo a generalizacdo dos resultados. Futuras pesquisas poderiam explorar outras
perspectivas e incluir uma analise mais ampla de diferentes contextos educacionais. Contudo, 0s
resultados fornecem subsidios valiosos para educadores, gestores escolares e pesquisadores que
buscam promover uma educacéo inclusiva e adaptativa para todos os estudantes, independentemente
de suas necessidades especificas, além de oferecer uma compreensao sobre os desafios enfrentados e
as oportunidades para a efetivacao de educacéo inclusiva.
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