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Resumo

No presente artigo, nosso objetivo consiste em analisar o contexto literario infantil e as contribuicBes para o
desenvolvimento da crianga no ambiente escolar a fim de conhecer os mecanismos envolvidos no processo de formagéo
de leitores. Por meio de uma revisdo sistematica bibliogréfica, (re)visitamos teorias e estudos cientificos para melhor
elucidar as questfes propostas para reflexdo. A literatura em sua dimensao historica, estética e pedagdgica enriquece a
percepc¢do sobre 0 mundo, ampliando nossa visdo e nos tornando mais empaticos e receptivos a natureza, a sociedade e
as pessoas. Constam na pesquisa autores como: Freire (2003) Cecilia Meireles (1984), Cademartori (1986), Barros (2013),
Dicataldo; Roch, (2022), Pulimeno; Piscitelli; Colazzo, (2020), Candido (1999), Castro (2006) entre outros. Em relacdo
a metodologia utilizada, adotou-se uma abordagem baseada na reviséo sistematica da literatura, com pesquisa em base de
dados cientificos online, livros e revistas. Entre os principais resultados do estudo destaca-se que o processo de leitura e
escrita perpassa a nocdo de codificar e decodificar palavras. Nesse contexto, o papel do professor como mediador é
fundamental na promogdo da leitura e na integracdo da visdo infantil com aspectos artisticos e estéticos. Além de
incentivar a leitura, o professor também auxilia a crianga a explorar e compreender o0 mundo por meio das palavras,
proporcionando uma experiéncia enriquecedora e significativa. A formacgdo de leitores revela que a exposic¢éo precoce a
literatura infantil favorece o prazer pela leitura, e contribui no desenvolvimento de competéncias criticas e interpretativas.

Palavras-chave: Literatura. Infancia. Leitor. Escola. Formagdo.
Abstract

In this article, our objective is to analyze the children's literary context and the contributions to the child's development
in the school environment in order to know the mechanisms involved in the process of reader formation. By means of a
systematic literature review, we (re)visit scientific theories and studies to better elucidate the questions proposed for
reflection. Literature in its historical, aesthetic and pedagogical dimension enriches the perception of the world,
broadening our vision and making us more empathetic and receptive to nature, society and people. The research includes
authors such as: Freire (2003) Cecilia Meireles (1984), Cademartori (1986), Barros (2013), Dicataldo; Roch, (2022),
Pulimeno; Piscitelli; Colazzo, (2020), Candido (1999), Castro (2006) among others. Regarding the methodology used, an
approach based on a systematic review of the literature was adopted, with research in online scientific databases, books
and magazines. In this context, the teacher's role as a mediator is fundamental in the promotion of reading and in the
integration of children's vision with artistic and aesthetic aspects. In addition to encouraging reading, the teacher also
helps the child explore and understand the world through words, providing an enriching and meaningful experience. The
formation of readers reveals that early exposure to children's literature favors the pleasure of reading, and contributes to
the development of critical and interpretative skills.
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Introducéo

“E importante para a formagdo de qualquer crianga ouvir muitas
histérias... Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um bom
leitor, e ser leitor é ter caminho absolutamente infinito de
descoberta e de compreensdo do mundo” (Abramovich, 1993, p.

16).

Partimos do ponto de vista de Abramovich (1993) que vale como epigrafe, é sobre a leitura
e a formacdo que o ato concede, pois, compreender o mundo € uma das finalidades pessoais do
homem enquanto ser social. A leitura é a chave para compreenséo da realidade, a participacao cidada
nas demandas sociais é possivel por meio do desenvolvimento da leitura, logo “A leitura ndo se esgota
apenas na decodificagdo da palavra escrita, mas, que se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo” (Freire, 2003, p.11). Ancoramos na concepcao freiriana de que aprender a ler € aprender
a entender 0 mundo e seu contexto, somente a partir dessa ideia ocorrera a desalienacao das pessoas,
pois o0 ato de ler produz sujeitos criticos.

O ato de ler ou ouvir os contos pode ser considerado uma pratica comunitaria significativa,
com capacidade de influenciar as novas geragdes no sentido de fortalecimento e preparagéo para o
futuro, pois a cultura desempenha um papel crucial na aprendizagem e as histdrias fazem parte da
formacéo das pessoas, sendo um recurso valioso tanto em termos educacionais, quanto psicolégico e
pedagdgico (Pulimeno; Piscitelli; Colazzo, 2020).

Na concepcdo de Paulo Freire (2003), ler implica reconhecer a presenga do sujeito, sua
trajetdria como criador de linguagem e sua singularidade como intérprete do ambiente que o rodeia.
A promocédo do habito da leitura é fomentada atraves de politicas publicas, iniciativas e locais
dedicados a cultura, como bibliotecas, entre outros. Nesse contexto, a escola desempenha um papel
fundamental ao estimular a leitura, contribuindo significativamente para o desenvolvimento da
consciéncia critica e emancipadora.

Desse modo, a literatura em sua dimensdo historica, estética e pedagodgica, enriquece a
percepcdo sobre o mundo, ampliando nossa visdo e nos tornando mais empaticos e receptivos a
natureza e sociedade. No decorrer dos anos, novas obras surgiram por volta dos anos 1970, seguidas
por livros mais didaticos e ilustrativos no inicio da década de 1980. Isso contribuiu para aumentar a
visibilidade da literatura. Vale ressaltar que ao longo da histdria, desde tempos antigos, houve formas
literarias que refletiam as caracteristicas de cada periodo e situacao.

O foco do presente estudo sera direcionado a literatura infantil, cujo universo é amplo e
envolve a exploracdo de significados, pois permite que as criancas liberem sua imaginacdo, por meio
de poesias ou de narrativas encontradas em livros ou revistas. Essa imerséo na literatura estabelece
uma ligacdo entre o leitor e 0 mundo ao seu redor, contribuindo para a construcdo de relaces e,
consequentemente, para a aquisicdo de conhecimento. Conforme o dicionario Aurélio (2018),
literatura é a habilidade de criar textos em (prosa ou poesia), seguindo principios teéricos e praticos
especificos. Dessa forma elucidada, a literatura se torna um recurso importante para a diversao e
enriquecimento cognitivo das criancas.

E no contexto entre promotor e mediador, existem algumas maneiras de abordar um livro de
literatura infantil e, portanto, é responsabilidade do promotor de leitura ser uma pessoa sensivel e
atenta, que se deixa envolver pelas historias e que deseja compartilhd-las com outras pessoas. O
mediador de leitura, entdo, ndo apenas Ié os livros, mas também 1€, de certa forma, os seus leitores,
procurando descobrir quais livros serdo mais adequados as suas necessidades, perguntas e
expectativas.

O campo da literatura infantil é wvasto, contribuindo significativamente para o
desenvolvimento cognitivo, social, emocional e histdrico das criangas. Destinada especificamente aos
pequenos, a literatura infantil auxilia no processo de alfabetizagdo, com a oferta de padrdes
interpretativos necessarios para entender os acontecimentos do dia a dia. Mortatti (2011) enfatiza que
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a alfabetizacdo é um instrumento de aquisicdo que promove o esclarecimento e contribui
significativamente para o desenvolvimento social, ou seja, aléem de aprimorar as habilidades
cognitivas e critica das pessoas, também lhes fornece ferramentas necessarias para se integrar e
prosperar em uma sociedade cada vez mais complexa e baseada na informacao.

Nesse contexto, a literatura infantil desempenha um papel crucial no processo de
alfabetizacdo. Na escola, a literatura infantil pode ser uma ferramenta poderosa na formacgédo de
leitores. Ao introduzir para as criangas uma variedade de géneros e estilos literarios, desde contos de
fadas até poesias, os educadores podem ajudar a cultivar o gosto pela leitura desde cedo. Somando-
se a isso, a discussdo e andlise das histdrias em sala de aula torna-se um suporte para desenvolverem
habilidades criticas e de interpretacéo, além de aprenderem a refletir sobre questdes importantes.

Para a execucdo desta pesquisa, sera adotada uma abordagem metodoldgica baseada em
revisdo sistematica da literatura. A investigacdo sera conduzida por meio da analise de artigos,
dissertacdes, livros e outros materiais relevantes ao tema proposto. Inicialmente, foi realizada uma
busca em bases de dados cientificas para coletar fontes primarias e secundarias que oferecam
embasamento tedrico e empirico sobre a conjuntura relacionada a literatura infantil e suas
contribuicdes para o desenvolvimento infantil no ambiente escolar.

Portanto, o objetivo do nosso trabalho é analisar o contexto literario infantil e as contribuicGes
para 0 desenvolvimento da crianca na escola a fim de conhecer 0os mecanismos envolvidos no
processo de formacéo de leitores.

Constam na pesquisa autores como: Freire (2003) Cecilia Meireles (1984), Cademartori
(1986), Barros (2013), Dicataldo; Roch, (2022), Pulimeno; Piscitelli; Colazzo, (2020), Candido
(1999), Castro (2006), Piaget (2019), Vygostsky (2009), Lobato (2020), Scantamburlo (2012),
Meireles (1984), Silva e Sambugari (2022) entre outros.

A Literatura Infantil na Escola

Inicia-se a reflexdo contextualizando sobre o surgimento da literatura. Conforme aponta
Candido (1999), no século XVI, os portugueses introduziram no Brasil diferentes estilos literarios.
No comeco, esses estilos eram influenciados pelas tradigdes gregas e latinas e se tornaram uma
poderosa forma de expressao realista de um territorio ainda desconhecido. A literatura envolveu-se
em contar a historia de uma cultura que estava sendo imposta, e foi por meio desses escritos que 0s
portugueses descreveram o “novo mundo”. A propria literatura popular também foi influenciada pelas
ideias das classes sociais mais poderosas e sua visdo de mundo.

As criangas ouviam historias e narrativas direcionadas aos adultos, todas conforme as
tradicdes populares. As criancas de familias com baixa renda na aldeia ouviam lendas, diferente do
que acontecia com as criangas da nobreza, essas tinham o privilégio de ouvir narrativas classicas. A
partir do seculo XVI11, surgiram preocupac@es especificas em relacdo ao tratamento educacional dado
a infancia, prova disso foi a consolidagdo da separacdo das criangas por faixa etaria. Com 0 avanco
dos tempos modernos, houve uma constante compreensdo sobre a importancia e as necessidades
especificas da infancia (Barros, 2013).

Esse processo de valorizagdo da infancia desencadeou elementos positivos em relagdo a sua
acdo, as criancas comecaram a desenvolver melhor a comunhdo familiar e a ter dominio das proprias
emocOes. Nesse sentido, a literatura e a escola foram (re)organizadas a fim de cumprir a misséo de
educar e instruir a crianca no seu desenvolvimento de habilidades essenciais na vida. Essas
transformacdes seculares resultaram no surgimento de livros no final do século XVI1, principalmente
em relagdo a literatura infantil, essas narrativas conhecidas surgiram em um primeiro momento na
Franca e posteriormente na Inglaterra, um dos destaques foi a criacdo de contos de fadas. Mas, foi
apenas no século XIX que as criangas passaram a ter uma visibilidade maior, com preocupagoes
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cientificas direcionadas ao crescimento cognitivo e emocional infantil. Desse modo, a literatura
passou a ser objeto de trabalho de cientistas que direcionaram os estudos ao publico infantil.

A apreciacdo da fase infantil resultou em uma maior unido dentro das familias, porém,
simultaneamente, surgiram métodos para regular o desenvolvimento intelectual e o controle das
emogdes das criangas. Dessa forma, a literatura e o sistema educacional foram criados e adaptados

para desempenhar o papel de instruir.
As historias renomadas e mundialmente reconhecidas surgiram primeiramente na Franca e

depois na Inglaterra, onde os contos de fadas se destacaram, como as famosas narrativas dos irméaos
Grimm em 1812. Durante esse periodo, ficou evidente que as criangas tinham preferéncia por
histdrias fantasticas e repletas de aventuras, como "Peter Pan", de James Barrie.

O século XIX foi marcado pelo aumento da visibilidade da infancia, levando a uma crescente
preocupacao e respeito pela precisao e pelo desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas.
Como resultado, as ciéncias psicologica, socioldgica e pedagdgica comecaram a direcionar sua
atencdo para esse publico. Nesse contexto, a literatura passou a ser um instrumento pedagdgico
utilizado por esses estudiosos, dedicados ao publico infantil. Através da literatura, valores e normas
da sociedade eram transmitidos, com o propdésito de educar o carater da criangca em uma instrucao
civica, ética, humanistica, intelectual e espiritual. Posteriormente, no seculo XX, as obras infantis
cresceram gradativamente em territorio brasileiro.

Um autor literério bastante conhecido do século XX é Monteiro Lobato, nascido em 1882, em
uma época em que o Brasil estava se libertando da escraviddo, oficialmente abolida em 1888. Esse
periodo foi caracterizado por profundas mudangas sociais, econdmicas e politicas, com a sociedade
brasileira ainda carregando muitas das desigualdades e preconceitos herdados do periodo
escravocrata.

Nos escritos de Cademartori (1986, p.51) o primeiro registro com adaptacao literaria feito por
Lobato é de 1920, com a obra intitulada “A menina do narizinho arrebitado”. Nesse meio, a literatura
infantil escrita por Lobato “[...] apresenta uma interpretacdo da realidade nacional nos seus aspectos
social, politico, econémico, cultural, mas deixa, sempre, espaco para a interlocucdo com o
destinatario”. Por meio do exposto, ¢ possivel identificar que essa interlocucdo indica que os
elementos interativos (textuais e ilustrativos) dialogam diretamente com o leitor. 1sso pode ser
entendido como uma estratégia para engajar os jovens leitores e estimula-los a pensar criticamente
sobre os temas abordados.

Destaca-se que algumas das descricbes e personagens de monteiro Lobato refletem
preconceitos da época em que foram escritas, gerando debates sobre racismo e estere6tipos culturais.
A obra “A menina do narizinho arrebitado” (1920, p.18), apresenta Dona Benta como uma
personagem velha e “sem um s6 dente na boca”, a propria Narizinho € percebida como uma menina
“morena, com olhos pretos como duas jabuticabas”. A tia Nastacia foi apresentada como a negra
empregada, “de estimacdo”, ela ¢ retratada de maneira estereotipada e subserviente, refor¢ando
clichés negativos sobre pessoas negras. Entretanto, um fato curioso chama atencgdo, Tia Nastacia é
um tipo de pessoa que carrega consigo as experiéncias da vida na obra, sua sabedoria vem da vida e
da prética diaria.

Na dramaturgia, a fase do "Sitio do Picapau Amarelo" de Monteiro Lobato (2020) se destaca
pela combinagdo inovadora de fantasia e realidade. Esse recurso é utilizado para abordar temas
importantes como a valorizagdo do conhecimento e da cultura nacional. Lobato também utiliza a
fantasia para valorizar a cultura e as tradi¢Ges brasileiras. Elementos do folclore, como o Saci-Pereré
e a Cuca, sdo incorporados nas histérias, ajudando a preservar e disseminar esses aspectos culturais
entre as criangas leitoras. O interessante € que o Saci lobatiano € moderno no sentido filosofico,
Lobato transforma o Saci em um personagem inteligente, com ensinos a Pedrinho sobre a mata e a
cultura popular. Desse modo, percebemos que as obras literarias de Lobato comportam
questionamentos, incertezas e divergéncias.
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Monteiro Lobato apresentou o meio rural de uma forma diferente, desafiando a visdéo comum
de que era um espaco habitado por pessoas ignorantes, cuja vida simples se resumia apenas ao
trabalho na roca e a subsisténcia da terra. Ele deixou claro em suas narrativas como via o folclore, o
ruralismo e o nacionalismo. Lobato foi pioneiro ao inserir elementos didaticos em suas narrativas,
estimulando a curiosidade e o raciocinio critico. Ele abordou temas como a ciéncia, a historia e a
geografia de maneira acessivel e envolvente, promovendo um aprendizado prazeroso. Além disso,
alguns personagens do Sitio do Pica Pau Amarelo sdo carismaticos, como a boneca de pano Emilia e
0 sabio Visconde de Sabugosa, que representam diferentes aspectos do conhecimento e da
criatividade, incentivando as criangas a explorarem o mundo ao seu redor com uma Vvisdo critica e
questionadora.

Reconhecer as contribuigdes significativas de Lobato para a literatura ndo deve obscurecer a
necessidade de um exame critico das apresentacfes de algumas de suas obras, especialmente a luz
dos padrdes contemporaneos de justica social e representatividade.

Em continuidade, no livro “Fadas no Diva: Psicandlise nas historias infantis” de Diana
Lichtenstein Corso e Méario Corso (2006), o leitor consegue perceber a importancia de (re)visitar as
lembrancas vividas na infancia. Como exemplo, cita-se os contos de fadas, conforme ja mencionado
anteriormente, as histérias narradas para criancas e adultos auxiliava os moradores das aldeias a terem
uma espécie de “descanso” durante as primeiras horas da noite. Eram narrados contos de fadas de
diversas modalidades, muitos abordavam batalhas, felicidade, tristeza, finais felizes, maldade entre
outros.

Na concepgéo de Scantamburlo (2012), a literatura infantil tem como base o encantamento,
além do conhecimento. E uma forma de aproximar a crianca da imaginacéo e da leitura, fazendo com
que essa crianca tenha discernimento entre o real e 0 imaginario. A partir desse processo, inicia-se a
etapa do desenvolvimento do habito da leitura desde a infancia. Em concordancia, Vieira (2005)
enfatiza que os contos de fadas é uma atividade privilegiada para transmitir o conhecimento de forma
ludica e de maneira simples. Contudo, é essencial que essas historias sejam apresentadas com uma
perspectiva critica para evitar a perpetuacdo de estere6tipos e promover uma visdo mais inclusiva e
diversificada da sociedade.

A esteira disso, Cademartori (1986) argumenta que a literatura pode ser entendida como a
forma expressiva de percepcédo da realidade de maneira artistica com valor estético. Nesse contexto,
a literatura infantil proporciona a crianca o desenvolvimento infantil nos niveis cognitivo, social,
emocional e historico. Essa amplitude literaria propicia ao aluno o auxilio no processo de
alfabetizacdo, e a enfrentar os dilemas do cotidiano como emoc¢Ges, medos entre outros elementos
relativos.

Na concepgao de Cecilia Meireles (1984, p.20), “[...] tudo ¢ uma literatura so [...]”, a questao
esta em definir o que é considerado como tal, especialmente no contexto infantil. S&o as préprias
criancas que definem isso com suas preferéncias. O que geralmente € rotulado como literatura infantil
é aquilo que é escrito para elas. Em vez de ser uma categoria predefinida, a literatura infantil deve ser
identificada com base no que as criancas leem e desfrutam.

A esteira disso, a literatura infantil pode proporcionar narrativas compostas por interagdes
sociais, registro de momento historico-culturais, e por meio dessa narracdo a crianga aprende a
(re)organizar seus posicionamentos discursivos, questionar a validade da historia e participar
ativamente da construcdo do préprio conhecimento.

Para Cecilia Meireles (1984), as criangas experimentam uma tranquilidade na infancia que é
incomparavel e diferente da vida adulta. 1sso € algo positivo para os leitores infantis, pois, muitas
criangas tém na infancia o melhor momento de suas vidas, um tempo em que talvez nunca mais
possam desfrutar da liberdade de ler sem preocupacdes. E crucial aproveitar essa oportunidade, pois
esses momentos contribuem significativamente para a formacéo do desenvolvimento social e pessoal
infantil.
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A literatura precisa remeter ao contetido, nesse sentido, pode ser representada pelos aspectos
sociais e culturais presentes no dia a dia. Com direcdo pedagogica a esse discurso, a literatura, ao
refletir e questionar a realidade social, pode servir como um catalisador para mudancas politicas,
trazendo a tona questdes de injustica, desigualdade e direitos humanos. Politicas publicas voltadas
para a promocdo da leitura e do acesso a literatura também desempenham um papel crucial na
democratizacdo do conhecimento e no fortalecimento da cidadania. Portanto, a intersecdo entre
literatura e politicas publicas € vital para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e equitativa.
Nesse contexto nasceram os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) nas escolas brasileiras, entre
outras politicas.

Tais parametros sdo diretrizes estabelecidas pelo Ministério da Educacdo com o objetivo de
orientar a elaboragdo dos curriculos escolares na educagdo bésica. Para isso, define-se competéncias,
habilidades e um conteido minimo a ser ensinado na educacdo basica, um objetivo que tem sido
consistentemente perseguido ao longo da historia das politicas pablicas educacionais no Brasil. A
formulacdo dos PCN iniciou-se com a analise das propostas curriculares dos estados € municipios
brasileiros (Brasil, 1997), este processo envolveu a colaboracdo de educadores, especialistas em
educacdo, gestores escolares e outros profissionais da area.

Umas das razdes mais perceptiveis e controvérsias dos PCN refere-se a imposicdo de uma
uniformidade curricular que pode desconsiderar a diversidade regional do Brasil. Dado o contexto, a
flexibilidade curricular muitas vezes ndo é plenamente exercida, resultando em uma implementacéo
superficial das orientacBes nacionais. Falta de recursos, formacdo inadequada dos professores e a
auséncia de apoio continuo dificultam a adaptacdo eficiente dos PCN conforme as necessidades
locais.

Inicia-se essa reflexdo acerca da formacdo (inicial e continuada) de professores da rede
publica de ensino. Conforme Diniz-Pereira (2015), os contetdos, disciplinas e matriz curricular
apresentam determinadas limitacGes e essas carecem de discussdo. A formac&o e capacitacdo continua
dos professores é crucial para o sucesso dos PCN, haja vista que, muitos educadores ndo recebem a
preparacdo adequada para implementar as diretrizes curriculares de maneira eficaz. A formacéo
inicial frequentemente ndo abrange os principios dos PCN, e a educagdo continuada apresenta
morosidade, o que compromete a qualidade da educacao.

Reitera-se que, a estrutura curricular proposta pelos PCN apresenta desafios como a propenséo
a moldar identidades alinhadas com valores neoliberais, uma abordagem predominantemente
psicolégica em detrimento de uma andlise sociopolitica, um nivel de detalhamento que limita a
autonomia pedagogica, e a insuficiéncia na abordagem de temas transversais necessarios para
fomentar uma compreensdo critica da diversidade e da pluralidade cultural.

Entretanto, entre as contradicdes e resisténcias, os PCN ressaltavam a melhoria da educacéo
no Brasil, e 0 aprimoramento da qualidade educacional foi um dos objetivos, especialmente em
relacdo a escrita e leitura, os debates sobre Lingua Portuguesa foram essenciais. Para Guillen e Miguel
(2020), o discurso apontava que as escolas encontravam desafios em ensinar a ler e a escrever.

No contexto dos PCN, a leitura e a escrita sdo abordadas de maneira integrada e continua, os
PCN enfatizam a necessidade de ensinar leitura e escrita de forma contextualizada, relevante e
significativa, garantindo que os alunos desenvolvam ndo apenas habilidades técnicas, mas também a
capacidade de interpretar, analisar e produzir textos com diferentes propdsitos e em diversos géneros.
Desse modo:

Para aprender a ler e a escrever é preciso pensar sobre a escrita, pensar sobre o que a escrita
representa e como ela representa graficamente a linguagem. Nas atividades de “leitura” o
aluno precisa analisar todos os indicadores disponiveis para descobrir o significado do escrito
e poder realizar a “leitura” de duas formas: pelo ajuste da “leitura” do texto, [...] e pela
combinacdo de estratégias de antecipacdo (a partir de informagdes obtidas no contexto, por
meio de pistas) com indices providos pelo proprio texto, em especial os relacionados a
correspondéncia fonografica (Brasil, 1997, p.56).
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Ou seja, a escrita transforma a linguagem falada em simbolos graficos. Quando os alunos
Iéem, precisam considerar todas as pistas disponiveis para compreender o texto.
Conforme os PCN da Lingua Portuguesa:

Se o objetivo é formar cidadaos capazes de compreender os diferentes textos com os quais
se defrontam, é preciso organizar o trabalho educativo para que experimentem e aprendam
isso na escola. Principalmente quando os alunos ndo tém contato sistematico com bons
materiais e com adultos leitores, quando ndo participam de praticas onde ler é indispensavel,
a escola deve favorecer materiais de qualidade, modelos de leitores proficientes e praticas de
leitura eficientes (Brasil, 1997, p.55).

Em outras palavras, a disponibilidade de bons materiais na escola ajuda a nivelar as
oportunidades de aprendizado, garantindo que todos os alunos, independentemente de suas condi¢des
socioecondmicas, possam progredir academicamente e adquirir competéncias essenciais para seu
desenvolvimento. Todavia, certos métodos inadequados de trabalhar com textos em sala de aula,
especialmente quando apresentados fora de contexto, ndo ajudam a formar leitores capazes de
perceber as sutilezas, entender os significados ou apreciar a profundidade dos textos.

Para tratar sobre a literatura infantil com énfase na leitura, na se¢éo a seguir, tomaremos como
base de discussdo o desenvolvimento das habilidades linguisticas e o incentivo a criatividade e a
imaginacao.

O desenvolvimento das habilidades linguisticas e o incentivo a criatividade e imaginacao

O desenvolvimento das criangas engloba uma variedade de habilidades e capacidades que se
entrelacam e sdo dependentes uma das outras. Nessa Gtica, as caracteristicas primordiais abrangem a
linguagem, habilidade motora, cognitivo e aspectos socioemocionais.

Iniciamos essa reflexdo com a abordagem de que a fala e a linguagem s&o habilidades
essenciais para o efeito de comunicagdo com o outro. Conforme exposto, as criangas tendem a variar
0 processo de desenvolvimento da fala e da linguagem. De acordo Dicataldo e Roch (2022), o periodo
de maior intensidade desse desenvolvimento sao nos trés primeiros anos da infancia. Em continuacéo,
os autores refletem que as “[...] caracteristicas pessoais, como o interesse da crianga por livros € o
envolvimento em atividades de alfabetizagdo” (Dicataldo; Roch, 2022, p.03), sdo fundamentais para
o0 desenvolvimento da linguagem. Nesse interim:

Sendo a linguagem, além de uma atividade discursiva e dialdgica, uma instancia cognitiva de
construcao e operacdo de conceitos que concorre para a constituigdo do pensamento e a representacao
mental de experiéncias a partir da interagdo com o outro, ela é sempre impregnada de valor cultural.
A construcdo social do individuo é uma historia de relagBes com os outros, através da linguagem e de
transformacdes do funcionamento psicoldgico e mental constituido pelas relagdes sociais. A
linguagem &, pois, constitutiva dos sujeitos e das relagdes sociais. Consequentemente, a leitura,
enquanto atividade simbdlica, é derivada da prépria linguagem, pela qual os sujeitos empregam seus
conceitos para compreenderem todo tipo de experiéncia vivenciada (Machado, 2022, p.15).

N&o h& uma abordagem ou conceito Unico para explicar o processo pelo qual as criancas
adquirem habilidades linguisticas de forma mais eficaz. No entanto, a combinacdo de métodos
utilizados em ambientes interativos e estimulantes, que envolvam ativamente as criancas e estejam
atentos aos seus interesses, demonstra ser uma técnica bem-sucedida. Isto posto, criancas que
recebem exposicdo a um ambiente rico em vocabulario e que recebem o encorajamento a
comunicagdo verbal com adultos tendem a adquirir habilidades linguisticas mais avangcadas em
comparagdo com aquelas que ndo tém acesso a essas oportunidades.

O desenvolvimento da linguagem é crucial no processo de aprendizado das criangas. A
literatura infantil proporciona uma plataforma valiosa para que as criangas ampliem seu repertorio
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vocabular e melhorem sua habilidade de leitura, para que por meio disso, possam fortalecer a
capacidade de se expressar verbalmente e por escrito. Listamos a discussdo tedrica de Piaget e
Vygotsky, pois ambos trabalharam a respeito da aquisicdo da linguagem infantil. Jean Piaget, suico
e psicologo, desenvolveu a teoria acerca do cognitivismo construtivista, para ele, o desenvolvimento
da linguagem esta ligado ao desenvolvimento cognitivo da crian¢a, no primeiro momento, a crianga
adquire a fala e posteriormente, a linguagem (Piaget, 2019).

Na concepc¢do de Jean Piaget, o desenvolvimento é continuo e ocorre por meio de estagios,
essas fases sdo divididas em quatro periodos sequenciais: inteligéncia sensorio-motora (até 2 anos),
inteligéncia simbdlica ou pré-operatéria (2 a 7 anos), inteligéncia operatoria concreta (7 a 11 anos) e
inteligéncia operatoria formal (a partir de 12 anos).

Esses estagios propostos por Piaget evidenciam que o desenvolvimento cognitivo varia em
estagios distintos, e em cada uma dessas fases, diferentes estruturas mentais sdo desenvolvidas. Essas
estruturas variam nos estagios anteriores e sdo caracterizadas pela natureza das coordenac¢des mentais.
Nesse processo, Piaget elenca quatro fatores principais que influenciam o desenvolvimento: a
maturacgdo, a experiéncia adquirida no ambiente fisico, a transmissdo social em um sentido amplo e
a equilibracéo.

No que diz respeito & aprendizagem, desenvolvimento e conhecimento, Piaget sugere o estudo
da génese do conhecimento centrado na acdo do sujeito, ou seja, como se da o desenvolvimento da
inteligéncia. Em sua teoria, o desenvolvimento sustenta cada etapa da aprendizagem, que ndao é um
fator isolado, mas esta conectada com a aquisi¢do de conhecimento derivado do ambiente.

O conhecimento adquirido por meio da aprendizagem depende da interacdo entre o estimulo
e 0 sujeito, e vice-versa. Para Piaget, a aprendizagem € um conceito dinamico e interativo, envolvendo
tanto uma abordagem passiva quanto a ideia de estimulo-resposta. As ideias de Piaget ressaltam a
importancia da interacdo ativa na aprendizagem e no desenvolvimento. Ele argumenta que o conceito
de aprendizagem é amplo e vai além do contexto escolar.

Em termos de desenvolvimento, Vygostsky, psicdlogo e proponente da teoria histérico
cultural, propBe que as estruturas psiquicas sdo responsaveis pela elevacdo do desenvolvimento
humano, iniciando pelos processos inferiores involuntarios. Vygostsky é adepto da teoria de que o
pensamento e a linguagem sao paralelos (Vygostsky, 2009).

Neste prisma, Vygostsky desenvolveu uma hip6tese semelhante a de Piaget que se resume a

I6gica presente na crianca, para Vygostsky, essa acdo € resultado da funcao direta da fala influenciada
pelos fatores sociais (externos)/vivéncias. Portanto, o tedrico sintetiza que de certa forma, “o
desenvolvimento da ldgica na crianca, como os estudos de Piaget demonstram, € uma funcao direta
de sua fala socializada. O crescimento intelectual da crianca depende de seu dominio dos meios
sociais do pensamento, isto ¢, da linguagem” (Vygotsky, 1991, p.44).
Lev Semyonovich Vygotsky, psicélogo Russo, &€ um dos mais importantes tedricos sobre a aquisi¢do
da linguagem infantil. Para ele, essa aquisicdo da linguagem é desenvolvida por meio de processos
mediados por simbolos que representam a realidade, e isso ocorre através de influéncias ambientais
em que a crianca esta inserida. Ou seja, sdo 0s signos, palavras e instrumentos de aprendizagem que
viabilizam o contato com a cultura.

O desenvolvimento da linguagem na crianga revela um percurso distintivo nas areas fonética
e semantica. Inicialmente, ao expressar-se verbalmente, a crianca comega com uma Unica palavra e
progride para combinar duas ou trés palavras. Posteriormente, elabora frases mais complexas,
alcancando uma fala fluente, que consiste em uma articulacdo completa de frases complexas. Nesse
contexto, em termos do aspecto fisico e sonoro da linguagem, a crianga avanca de partes individuais
para formar um todo. No entanto, no que diz respeito ao aspecto semantico, 0 movimento € inverso:
a crianga parte do todo e avanca para unidades menores (Pereira, 2012).

Logo, a linguagem esté interligada com a nogéo de cultura. O crescimento da crianga ocorre
mediante sua interacdo com as dindmicas socioculturais presentes na sociedade em que estd imersa.
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Ao ingressar na escola, a crianca ja traz consigo uma carga de saberes adquiridos por meio dessas
interacdes.

Em outras palavras, a aprendizagem antecede o desenvolvimento. A prética do jogo de "faz
de conta” instiga a crianca a criar cenarios baseados em suas vivéncias na sociedade, em casa, na
comunidade, na escola, entre outros contextos. Enquanto interage e absorve conhecimento do seu
ambiente, a crianca se desenvolve. Esse processo se estende ao ensino e aprendizagem, onde o aluno
adquire novos conhecimentos, conteudos e, consequentemente, se envolve em novas atividades,
ampliando seu repertorio de informacdes.

As criancas, na tentativa de compreender o mundo, desafiam as normas estabelecidas, criando
discursos e, assim, reinterpretando, absorvendo e modificando o que ja esta estabelecido. Esses séo
aspectos que caracterizam o texto literario. Elementos como metéfora, imaginacao e alegoria estdo
presentes tanto no mundo infantil quanto na literatura, evidenciando que diferentes e diversas
interpretagdes sdo possiveis. Salienta Seidenberg (2013, p.04) que “A crianga ganha entrada na leitura
mais rapidamente se as associagdes entre as unidades nas linguas escrita e falada forem simples e
consistentes”.

Posto isto, a leitura proporciona o desenvolvimento da criatividade, curiosidade, fantasia e
imaginacdo infantil. Vygotsky descreve esse imaginario como as experiéncias que se acumulam no
cérebro, pois é através desse processo que sdo construidos os edificios da fantasia (Vygotsky, 2009).
A imaginacdo e criatividade se entrelacam, pois a razdo e a memoria sao alimentadas por elas, para
Castro (2006), o envolvimento dinamico da crianga com o ambiente e com o mundo a sua volta é o
ponto inicial para a independéncia. A interagdo da crianga com seu entorno possibilita o florescimento
de sua imaginacao e criatividade, a medida que lhe oferece oportunidades para indagar, procurar
solugdes, explorar e edificar o conhecimento.

Dada a reflexdo, partiremos para o subtopico vindouro a fim de discutir acerca da importancia
da leitura literaria na escola, por meio dos pontos (re)visitados anteriormente, abordaremos esse
processo no contexto da sala de aula.

A importéancia da leitura literdria na infancia em sala de aula

A educacdo infantil, primeira fase da educacdo basica, visa promover o desenvolvimento
integral da crianca, isso inclui os aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais, em
complemento as acGes da familia e da comunidade. A Lei 12.796, de 04 de abril de 2013, altera a Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB), para dispor
sobre a formacéo dos profissionais da educacdo. A legislacdo atualizada afirma no Art. 4, I, que a
educacdo bésica e obrigatdria compreende dos quatro aos 17 anos, respeitando as etapas da pré-
escola; ensino fundamental e ensino médio (Brasil, 2013).

As politicas pablicas relacionadas ao acesso a leitura e a literatura séo poucas, comparadas as
demais politicas no contexto educacional vigente. A Lei N° 13.695, de 12 de julho de 2018 Institui a
Politica Nacional de Leitura e Escrita. Nesse contexto, o Art. 1° afirma que: “Fica instituida a Politica
Nacional de Leitura e Escrita como estratégia permanente para promover o livro, a leitura, a escrita,
a literatura e as bibliotecas de acesso publico no Brasil” (Brasil, 2018, s.p). Como diretriz basica da
respectiva lei, o Art. 2°, Inciso | torna como direito universal o acesso ao livro e a literatura.

A incorporagdo da literatura destinada as criancas é uma ferramenta vital, especialmente no
que diz respeito as potencialidades oferecidas pelas narrativas infantis. Sob essa Otica, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a relevancia das vivéncias com a literatura infantil.
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As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos
e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imaginagdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histdrias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes
géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da
escrita e as formas corretas de manipulag&o de livros (Brasil, 2017, p. 42).

Nesse contexto, a nova BNCC foi sancionada em 20 dezembro de 2017 com objetivo de
reformulacédo do sistema educacional brasileiro. O primeiro documento a abranger uma base comum
foi a Constituicdo Federal de 1988, especificamente em seu artigo 210. Esse artigo determina que
devem ser estabelecidos conteudos minimos para o ensino fundamental, com o objetivo de assegurar
uma formacao basica comum e respeitar os valores culturais e artisticos, tanto nacionais quanto
regionais (Brasil, 1988). Dito com outras palavras, a BNCC estabelece metas e objetivos para
cumprimento das “dez competéncias gerais” da educagdo basica (Brasil, 2018).

Uma das alteracdes mais controversas da nhova BNCC ¢ a exigéncia de que o processo de
alfabetizacéo seja finalizado até o segundo ano do Ensino Fundamental. Nos dois primeiros anos do
Ensino Fundamental, a principal meta pedagodgica deve ser o foco na alfabetizacdo. 1sso significa
proporcionar que os alunos aprendam o sistema de escrita alfabética, ao mesmo tempo em que
desenvolvem outras habilidades de leitura e escrita.

Nesse sentido, Silva e Sambugari (2022, p.17) compreendem que:

O processo de alfabetizacdo apresentado no documento aprisiona o ato de escrever ao limite
do comportamento condicionado, relacionando diretamente a aprendizagem de forma
mecénica, desconsiderando, sobretudo, os significados e sentidos da escrita, ndo
discutindo a relacdo entre alfabetizag8o e letramento, pois, escrever requer muito mais que
a habilidade cognitiva e motora de registro de grafemas relacionados aos fonemas, como
propde a BNCC.

A nova BNCC (Brasil, 2018) atesta que, para que um aluno seja considerado alfabetizado, ele
precisa entender como 0s sons da fala estdo relacionados as letras que representam esses sons.

Morais (2015) critica a BNCC ao afirmar que focar exclusivamente na consciéncia fonoldgica
ndo é suficiente para a alfabetizacdo dos alunos, pois é essencial que os aprendizes entendam e
internalizem mentalmente as caracteristicas do sistema de escrita da lingua. A BNCC se concentra
principalmente no desenvolvimento da consciéncia fonol6gica e no conhecimento do alfabeto e da
mecanica da escrita e leitura, ou seja, nos processos de codificacdo e decodificacdo. Emboraa BNCC
também reconheca a importancia de trabalhar com textos, essa énfase predominante pode ser vista
como limitada, pois ndo aborda de maneira suficiente outros aspectos essenciais para uma
alfabetizagcdo completa e eficaz, como a compreensao e interpretacao de textos em contextos variados.

Para Gontijo, Costa e Perovano (2020), a BNCC segue um modelo funcional, entretanto, este
ndo deveria ser o objetivo. A alfabetizacdo deve ser entendida como uma prética sociocultural em
que as pessoas de todas as idades possam exercer sua capacidade critica e criatividade, praticando
assim a cidadania dentro do ambiente escolar. No contexto da BNCC, é essencial questionar as
finalidades e o modelo funcional em torno do processo de alfabetizagéo.

A BNCC por meio de suas metas pode alcancar apenas a superficialidade no processo de
alfabetizacdo, onde a compreensao profunda e o desenvolvimento critico das habilidades de leitura e
escrita sdo soterrados em prol do alcance de indices e estatisticas. Outros pontos a serem analisados
é a preocupac0es sobre a formacao e capacitacdo dos professores para implementar efetivamente as
diretrizes da BNCC, visto que a falta de recursos e apoio pode dificultar a adaptacao dos profissionais
as novas exigéncias.

Desse modo, reitera-se que, o ato de ler € um componente crucial para enriquecer a
imaginacdo, pois incentiva os alunos a expressarem suas opiniées durante a infancia. A literatura
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infantil exerce um fascinio cativante sobre as criangas, estimulando-as a desenvolver o amor pela
leitura. E um encanto que conduz o leitor a explorar um mundo cheio de novidades.

Para Pulimeno, Piscitelli e Colazzo (2020) a escola desempenha um papel fundamental na
promocdo da alfabetizacdo, utilizando praticas concretas de leitura de textos literarios para cultivar
leitores criticos. Nesse contexto, a literatura pode se tornar uma ferramenta poderosa para a
compreensdo do letramento, Soares (2010, p.39) nos apresenta o letramento como “resultado da acao
de ensinar e aprender as préaticas sociais de leitura e escrita; 0 estado ou condi¢do que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas
sociais”. 1sso vai além da simples decodificacdo de letras e palavras, incluindo a compreensdo e
producdo de textos em diversos contextos sociais. Em outras palavras, o letramento amplia o conceito
de alfabetizagdo ao tornar o uso da escrita mais relevante e significativo para a vida diaria.

A fase da alfabetizacdo € um processo complexo que envolve a aprendizagem e a maestria do
cadigo alfabético, onde a criangca desenvolve a capacidade de entender os componentes da escrita, ou
seja, alfabetizar implica adquirir a habilidade de transformar a linguagem oral em linguagem escrita.

Por meio de histérias ficticias e personagens imaginarios, é possivel abordar e debater
questdes humanas importantes de maneira prazerosa e criativa. Muitos desses temas sdo geralmente
evitados em discursos didaticos ou cientificos, pois sdo considerados subjetivos, ambiguos e dificeis
de quantificar. No entanto, ao usar a ficcdo, podemos explorar esses assuntos de forma mais acessivel
e envolvente, permitindo reflexdes mais profundas e abertas sobre eles.

Pontua Santos et al., (2021, p.08) que:

A escola deve ter a preocupagdo cada vez maior com a formacéo dos leitores, ou seja, a escola
deve direcionar o seu trabalho para préticas cujo objetivo ndo seja apenas o ensino da leitura
em si, mas desenvolver nos alunos a capacidade de fazer uso da leitura, para enfrentar os
desafios da vida e, a partir do conhecimento adquirido com essa préatica e experiéncias,
continuar o processo de aprendizado e ter um bom desempenho na sociedade durante a vida.
Portanto, é interessante que o professor utilize varias formas de leitura, em dias alternados
para que o aluno adquira oportunidades para se familiarizar com diversos tipos de texto e
encontre a melhor maneira de entender o que esta lendo, e assim ter um conhecimento mais
amplo da propria leitura, lembrando que os tipos de texto devem ser de acordo com a
realidade do aluno.

Sob essa perspectiva e com 0 mesmo direcionamento da citagdo acima, Machado (2022)
sinaliza que, é fundamental que no ambiente escolar seja compartilhado textos que néo se limitem a
exercicios de decifracdo e interpretacdo, outrora, esses devem promover a cultura brasileira e a
diversidade entre os leitores. Dito de outra maneira, é essencial realizar um trabalho centrado em
textos que estimulem discussdes sobre a luta contra o racismo e reconhegam o direito a diversidade
étnico-racial como um dos fundamentos educacionais de um pais composto por varios grupos étnicos
e linguas.

Partindo das informacdes discorridas no topico proposto, as criangas ao serem expostas a
diferentes historias, personagens e culturas, ampliam seu repertdrio cultural e emocional, aprendendo
a lidar com diversas situacbes no cotidiano. Os fatores ambientais, histdricos e culturais estdo
intrinsecamente interligados a formacédo do desenvolvimento da linguagem, e por consequéncia, do
leitor. Por falar em formag&o na infancia, discorremos o assunto com mais énfase a seguir.

Formacéo de leitores na infancia

A formacdo de leitores na infancia é um processo fundamental para o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social das criangas. Este processo ndo se limita apenas ao ensino técnico da
leitura e escrita, mas envolve a construcdo de habilidades interpretativas, criticas e reflexivas. No
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contexto educacional, a formacao de leitores exige estratégias pedagdgicas eficazes que incentivem
0 gosto pela leitura e promovam a interacdo das criangas com diferentes tipos de textos. A abordagem
pedagoOgica deve ser centrada no aluno, respeitando seu ritmo de aprendizagem e interesses
individuais. Além disso, é essencial que os educadores atuem como mediadores, facilitando o acesso
aos livros e guiando as criangas na descoberta do prazer e da importéncia da leitura.

Neste topico, exploraremos a importancia de cultivar habitos de leitura desde os primeiros
anos de vida, examinando como a exposicdo a literatura infantil contribui para o desenvolvimento
das habilidades de leitura, compreensdo textual e pensamento critico.

Existe um paradigma fundamental que os leitores iniciantes enfrentam: como conectar um
novo conjunto de simbolos, o préprio texto escrito, com um conhecimento prévio ou uma linguagem
oral. Tais comportamentos de criancas pré-leitoras de 4 anos séo fortes indicadores da capacidade de
leitura futura, como ocorre a transicao das criancas de pré-eleitorais para leitoras e os desafios que
muitas enfrentam nesse processo. Desse modo, Seidenberg (2013) salienta que entendemos as
caracteristicas que diferenciam bons leitores de maus leitores, leitores mais jovens de mais velhos,
bem como leitores considerados "tipicos" daqueles que séo considerados atipicos.

Souza e Serafim (2012) reforcam que a crianca deve comecar a se envolver com a leitura
muito antes de aprender de forma mais formal a lingua escrita. A leitura é uma jornada continua que
vai desde a preparacdo até a formacdo do leitor, e a melhoria desse processo requer principalmente a
capacidade de compreender o que se Ié. As criancas que desde cedo tém acesso a varios materiais de
leitura encontram mais facilidade em se envolver na pratica da leitura.

Na concepcao de Santos et al., (2021) um dos obstaculos que as escolas enfrentam é garantir
que os alunos se tornem leitores proficientes, ja que grande parte do conhecimento necessario para
viver em sociedade esté disponivel na forma escrita. Portanto, é crucial que os professores promovam
a pratica da leitura, reconhecendo que a escola € um ambiente que incentiva essa préatica, € que 0
papel do educador é essencial para a formacdo dos alunos.

Para Nelly Novaes Coelho (2002), o contexto literario infantil existe categorias que dividem
os leitores entre as quais estdo:

a) Pré-leitor: S&o pessoas que ainda ndo conseguem decifrar a linguagem escrita, come¢ando
a compreender o0 mundo principalmente através de interacdes afetivas e tateis, onde as imagens tém
um papel predominante. Nessa fase inicial de desenvolvimento como leitor, livros ilustrados, sem
texto, sdo recomendados para que as pessoas reconhecam elementos basicos da narrativa, como
espaco, personagens e tempo, através da identificacdo de sequéncias de imagens.

b) Leitor iniciante: Ocorre quando o leitor comeca a se familiarizar com a linguagem escrita,
aumentando sua curiosidade sobre esse universo cultural e sobre 0 mundo que se abre através da
palavra escrita, embora as imagens ainda tenham um papel significativo. Esta fase marca o inicio da
socializagéo e da compreensdo racional da realidade.

c) Leitor em processo: Nessa fase, a crianca ja domina as habilidades bésicas de leitura, e
seu conhecimento do mundo é ampliado através do desenvolvimento do pensamento I6gico, sendo a
motivacao adulta ainda importante.

d) Leitor fluente: E o estagio em que o dominio das habilidades de leitura é consolidado, com
uma melhor compreensdo do contedo dos livros. Neste momento, 0 pensamento dedutivo e
atividades reflexivas sao fundamentais para 0 amadurecimento do leitor.

e) Leitor critico: Fase em que leitor tem um dominio total do processo de leitura,
estabelecendo conexdes entre diferentes textos e compreendendo os processos de significacdo
presentes neles. E 0 momento de desenvolver pensamentos criticos e reflexivos.

Esse processo de desenvolvimento do pensamento esta relacionado a formacéo de diversas
estruturas mentais, que sdo moldadas pelo nivel de desenvolvimento intelectual da pessoa. Estruturas
variaveis referem-se as diferentes maneiras como as atividades mentais sdo organizadas. Portanto,
quando uma pessoa adquire novos interesses, suas estruturas mentais sao alteradas e reconstruidas.
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Na visdo de Jean Piaget (2019), o processo de formagdo de leitores estd intimamente ligado
ao desenvolvimento cognitivo das criangas. Piaget acreditava que a aprendizagem ocorre atraves de
estagios distintos, cada um caracterizado por diferentes capacidades cognitivas. Para Piaget, o
processo continuo de desenvolvimento se da por meio de estagios e sdo divididos em quatro periodos
sequenciais: Inteligéncia sensério-motora (até 2 anos de idade); Inteligéncia simbolica ou pré-
operatoria (de 2 a 7, 8 anos); Inteligéncia operatdria concreta (de 7, 8 anos a 11, 12 anos); Inteligéncia
operatdria formal (a partir de 12 anos) (Piaget, 2019).

A concepcédo piagetiana demonstra que o desenvolvimento cognitivo sucede em estagios
distintos, e em cada etapa desse estagio, estruturas mentais sdo desenvolvidas. Tais estruturas diferem
nos estagios anteriores e se caracterizam pela natureza das coordenacfes mentais. Apos a etapa
descritiva do desenvolvimento, Piaget corrobora que existem 4 fatores principais: a maturagéo, o
papel da experiéncia adquirida no meio fisico sobre as estruturas da inteligéncia; a transmissdo social
num sentido amplo e a equilibragéo (auto-regulagéo). Portanto, o desenvolvimento ocorre por meio
equilibrio constante.

Em relagdo a aprendizagem, desenvolvimento e conhecimento, Piaget propde o estudo da
génese do conhecimento centrado na acdo do sujeito, em outras palavras, como ocorre 0
desenvolvimento da inteligéncia. Nessa teoria, 0 desenvolvimento sustenta cada etapa de
aprendizagem. Desse modo, a aprendizagem ndo € um fator isolado que explica o desenvolvimento,
a aprendizagem estd conectada com a aquisi¢cdo de conhecimento derivado do ambiente (Piaget,
2019).

O conhecimento adquirido por meio da interacdo do processo de aprendizagem depende da
interacdo sob duas perspectivas: do estimulo sobre o sujeito e, simultaneamente, do sujeito sobre o
estimulo. Para Piaget, o conceito de aprendizagem é dinamico e interativo, com abordagem passiva
e unilateral interligada a ideia estimulo-resposta. Tais ideias sinalizam a importancia da interacéo
ativa de aprendizagem do individuo e o desenvolvimento. Dessa forma, ao escolher material de
leitura, o professor deve observar ndo sé a idade dos alunos, mas também como se expressam e seus
interesses.

Um outro ponto a ser considerado nesse contexto é a diversidade de textos, Cosson (2009)
sinaliza que esse processo de contato com varias obras amplia a visdo da crianga, portanto:

Crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras progressivamente mais
complexas. Portanto, é papel do professor partir daquilo que o aluno ja conhece para aquilo
que ele desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento do leitor por meio da amplia¢do
de seus horizontes de leitura (Cosson, 2009, p. 35).

Necessariamente, as diferentes praticas em sala de aula devem existir, pois o professor precisa
criar abordagens levando em consideragdo o cenario escolar. E evidente que a conex3o entre a crianca
e o texto literario depende dos adultos, que tém a responsabilidade de tornar a leitura acessivel e
incentivar esse habito como essencial para a formacéo integral da pessoa. Ao trabalhar com criangas,
é necessario despertar o interesse pelos textos e cultivar a consciéncia de que a leitura é gratificante
e enriquecedora, portanto, o professor deve ser um modelo de leitor.

Considerac0es Finais

Com base no exposto, o objetivo do nosso trabalho foi analisar o contexto literario infantil e
as contribui¢bes para o desenvolvimento da crianca na escola a fim de conhecer os mecanismos
envolvidos no processo de formacéo de leitores. Infere-se que, apos a leitura e analise em vérias bases
de dados e livros, foi possivel constatar que estratégias pedagdgicas eficazes promovem a formacao
de leitores competentes e criticos. Letrar transcende o ensino basico de leitura e escrita ou a mera
aquisicao de habilidades de alfabetizacéo.
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Trata-se do processo de formar uma pessoa com competéncia para participar das atividades
sociais que envolvem leitura e escrita no dia a dia. 1sso implica em proporcionar ao aluno experiéncias
de qualidade em préaticas envolvendo leitura e escrita que vao além do ambiente escolar, garantindo
uma ampliacéo eficaz do letramento através da pratica educacional. Para que haja uma promocéo nas
atividades de formacéo de leitores em sala de aula, € essencial que haja uma garantia por parte do
professor que o aluno reconheca o texto como ferramenta de comunicacéo, e que tais textos ndo sejam
considerados como atividade escolar, mas esteja direcionado as préticas realistas dos alunos, as
estruturas gramaticais a fim de desenvolver uma compreenséo critica.

Existem diversos elementos que podem afetar o desenvolvimento da linguagem na infancia,
tanto os aspectos internos quanto os moldados pelas interacBes externas. Assim, as relagdes externas,
representadas pelas institui¢ces de educacdo infantil, como creches e pré-escolas no pais formam tais
fatores. O avanco significativo no crescimento infantil acontece com a aquisicdo da linguagem,
devido a qualidade das fungdes superiores que esta oferece. Quando a linguagem comeca a atuar
como ferramenta psicologica para a regulacdo do comportamento, a percepcdo se transforma
profundamente, e novos processos do pensamento se desenvolvem.

No contexto educacional, em termos pedagogicos, € essencial que o professor desenvolva
papel ativo e que o processo de ensino aprendizagem alcance a espontaneidade, a autonomia e a
criatividade da crianca. O professor necessita criar meios a fim de provocar desequilibrio para
desencadear estimulos de descobertas na crianga, assim iniciara a constru¢ao do conhecimento.

Portanto, nas escolas, a integracdo de livros infantis nas atividades curriculares pode
enriquecer as experiéncias de aprendizagem, incentivar a leitura independente e criar um ambiente
favoravel ao desenvolvimento integral das criancas. De tal forma, pode se observar que as histdrias
infantis podem ser utilizadas como ferramentas pedagdgicas. Visto que, ao cultivar o habito de leitura
desde cedo, as experiéncias sao enriquecedoras através das historias.

Desse nodo, reiteramos a importancia do acesso ao conhecimento, seja por meio da leitura de
livros, exposicdo a diferentes disciplinas ou participacdo em experiéncias educativas, as criancas
expandem seus horizontes cognitivos, desenvolvem habilidades de pensamento critico e adquirem
um repertorio de informagcfes que sdo essenciais para seu crescimento intelectual. Pois, o
conhecimento habilita novas possibilidades comportamentais e de aprendizagem para as criangas,
cita-se nesse enredo, a atencdo voluntéria, a memaria, 0 pensamento tedrico, e a capacidade de leitura
e escrita sdo habilidades e comportamentos que sdo transmitidos e aprendidos na escola através de
processos educacionais intencionais. Para tanto, ndo é papel da escola esperar o amadurecimento da
crianca, contrariamente, a escola deve criar condi¢fes que favorecam maturacao.

Salientamos ainda que as politicas publicas, como os PCN e a BNCC, desempenham um papel
crucial na formacao de leitores durante o Ensino Fundamental, fornecendo diretrizes e orientacfes
para 0 desenvolvimento de préaticas pedagogicas eficazes. Entretanto, é relevante reconhecer que
essas politicas também enfrentam criticas, especialmente em relacdo a sua implementacdo e
adequacdo as necessidades especificas das escolas e comunidades como a rigidez dos curriculos
prescritos e a falta de recursos adequados.

E mais uma vez, retornarmos a discussao sobre as criticas aos modelos de politicas publicas
na educacao, pois rege um discurso sobre o bem da populagéo, quando na verdade as especificidades
nédo sdo atendidas como deve. Neste cenario, € importante mencionar que essas politicas devem ser
implementadas simultaneamente, prevendo outras igualdades de condig¢des para que se concretizem
verdadeiramente, pois contextos e realidades afetam o desenvolvimento infantil, regides e familias
apresentam estruturas socioeconémicas diferentes. Ja existem politicas publicas de amplitude geral,
entretanto, a populacéo necessita ser atendida de forma especifica e inclusiva, principalmente pais e
criangas em situagdes vulneraveis, sem acesso a bibliotecas e 8 moradia. O discurso de que a educacgao
liberta e que a maior riqueza que € o conhecimento, precisa ser veridico desde a infancia, pois
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futuramente, as criangas serdo pessoas adultas com reflexo do contexto histdrico-cultural vivenciado
no passado.
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