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Introducéo

O presente artigo tem como objetivo incitar uma reflexdo acerca da relevancia de se
inserir o debate da teoria curricular no campo do ensino de geografia. Entendemos que essa
questdo é de fundamental importancia quando analisamos as condi¢gdes que se encontram a
Educacdo Basica. O fracasso do ensino muitas vezes é associado, na atualidade, ao contetdo
que se é passado aos alunos, considerado como ultrapassado. Destarte o papel que as
tecnologias da informacdo e comunicagdo parecem assumir na definicdo de temas
curriculares, ha que se considerar que as diferentes concepcdes tedrico-metodoldgicas de um
campo de conhecimento também tém muita influéncia e forca discursiva na definicdo dos
curriculos escolares. Por essa razéo, aquilo que se define em um documento curricular como
sendo o pardmetro de conteldos a serem ensinados nas escolas basicas, deve ser
constantemente objeto de estudo.

Assim, para iniciar essa reflexdo, é necessario que, inicialmente, se defina qual o
conceito de curriculo por nos adotado. Para tanto, nos apropriamos do conceito de curriculo
definido por Lopes (2004, p.193):

E um processo de selecio e de producdo de saberes, de visbes de
mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e significados, portanto,
de culturas. E também um processo que institui formas de organizar o
que é selecionado, tornando-o ensinavel (LOPES, 1999), e estabelece
principios de distribui¢do aos alunos e as alunas do que foi selecionado,
uma reparticdo frequentemente desigual. Tais politicas podem ou nao
ser registradas em documentos escritos, mas sempre sdo planejadas,
vivenciadas e reconstruidas em maultiplos espagos e por maltiplos
sujeitos no corpo social da educacéo.

Assim, a partir desta definicdo, podemos observar que além de ser um documento
organizacional do contetdo a ser ensinado nas escolas, o curriculo se constitui como um
campo de poder, uma espécie de instrumento que é usado para promover um discurso e
difundir uma ideologia. Isso acontece devido a dois grandes fatores; o primeiro deles diz
respeito ao contexto social no qual um determinado curriculo é elaborado, pois muitas das
caracteristicas, paradigmas e cultura de uma sociedade influenciam na elaboragédo do que deve
ser ensinado na escola. O outro fator que causa a parcialidade do curriculo é o fato dele ser

elaborado por uma ou mais pessoas que apresentam determinada filiacdo politica e tedrico-
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metodoldgica, e isso faz com que a forma de ver o mundo — representado por uma escolha
metodoldgica — de um autor se torne parte de uma selecdo de como e o que deve ser ensinado
nas escolas.

Mediante isso, percebe-se que o curriculo contém marcas do espaco, do tempo e dos
sujeitos que o criou, e “pela analise do contexto de producdo dos textos, ¢ possivel entender
quais vozes sao privilegiadas e que sentidos ganham destaque”. (LOPES, 2004, p. 196).

Entendemos que o0s curriculos, assim como as demais situa¢des que envolvem
consideracGes especificas de seu momento histérico, sdo dindmicos e ao mudarem conforme o
tempo, carregam consigo caracteristicas dos momentos anteriores, ou seja, no caso dos
curriculos de geografia, ha um acimulo histérico e de permanéncia dos conteudos, dos
discursos e dos sentidos abordados pelas diversas correntes metodologicas adotadas pelos
autores nos diversos documentos curriculares ao longo do tempo.

Ademais, acrescentamos as ideias iniciais, o fato de que a concepcdo dos estudos
curriculares utilizada neste artigo estd muito associada ao trabalho desenvolvido por Goodson
(1997), posteriormente trabalhado por diversos autores, relacionados & Nova Sociologia do
Curriculo, onde a visdo social do curriculo passa a ser inserida nesse campo teorico.
Concordamos com Novoa (1997, p. 10), em sua nota de apresentacdo no livro de lvor
Goodson — “A construgdo Social do Curriculo”, quando ele caracteriza o objetivo principal do
entendimento da histéria do curriculo nao associado a “descrever como Se estruturava o
conhecimento escolar no passado, mas, antes, compreender como € que uma determinada
<<construcdo social>> foi trazida até o presente influenciando as nossas praticas e

concepgoes do ensino”.

Os padrbes de permanéncias e mudancas no processo de producdo de documentos
curriculares

Com o objetivo de aproximar a discussdo curricular ao campo do ensino de geografia,
trazemos a discussdo parte do resultado de uma pesquisa em que foram analisados dois
documentos curriculares de geografia para o ensino fundamental. Cada um deles foi elaborado
em um contexto histérico distinto. O primeiro deles € a Proposta Curricular de Geografia do
1° Grau — CENP/SP (1988), inserido no contexto histérico de redemocratizacdo brasileira,

com o fim da ditadura militar a partir da segunda metade dos anos 80 do século XX. O
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segundo, Curriculo do Estado de S&o Paulo: Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias
(Geografia - ensino fundamental, 2010), elaborado no contexto de medidas neoliberais no
cenario da educacao brasileira, ja década de 2000.

As nogdes de permanéncias e mudancgas curriculares desenvolvidas por Goodson
(1997) tem servido as pesquisas desenvolvidas no Atelié de Pesquisas e Praticas em Ensino de
Geografia (STRAFORINI, 2014; STRAFORINI, 2015; NUNES, 2015) para compreender as
disciplinas escolares como construgdes sociais e politicas, em que seus atores ou sujeitos
envolvidos “empregam uma gama de recursos ideoldgicos e materiais para levarem a cabo as
suas missoes individuais e coletivas” (GOODSON, 1997, p. 27). Para o0 autor, as pesquisas
preocupadas em compreender qualquer analise de reforma curricular devem estudar de formar
inter-relacionada os aspectos internos e externos as préprias disciplinas de modo a elucidar os
padrdes de permanéncias e mudancas curriculares.

A partir disso, esclarecemos que um dos objetivos dessa pesquisa comparativa dos
documentos curriculares, consistiu no entendimento de como se ddo as permanéncias e as
mudancas nos conteudos da geografia escolar nesses dois momentos distintos. Para isso,
entendemos que a construcdo social do conhecimento escolar obedece a uma estruturacao
l6gica de quais conteudos devem ser selecionados para compor o curriculo escolar de
determinada disciplina. Esse processo de producdo de saberes € feito por um grupo de sujeitos
determinados, composto por atores envolvidos na construgdo da disciplina escolar e na
definicdo das politicas de curriculo, o qual esta inserido - junto com outros agentes sociais -
em que Lopes (1999) denomina de “multiplos sujeitos no corpo social da educagao”. Nesse
sentido, Goodson (1997) corrobora com essa linha de raciocinio ao introduzir o conceito de
Comunidade Disciplinar no campo da producéo curricular, que, apesar de ser composta por
atores heterogéneos, com diferentes posicionamentos, “opera com a perspectiva de que a
vinculacdo profissional com determinada disciplina € o elemento positivo integrador da
comunidade” (COSTA, 2013, p. 16). Portanto, o que age como elo integrador para que se
possa chama-la de “comunidade”, é justamente o interesse na construcdo de uma disciplina
escolar, em nosso caso em especifico, a geografia escolar, que os faz ter um objetivo em
comum. Apesar disso, a comunidade disciplinar geografica, assim como as demais
comunidades que podem ser classificadas em diversos recortes de estudo, apresenta-se
fragmentada em suas concepcdes. Entende-se que apesar da busca pela totalidade,

representada pela construcdo de um Unico documento e de um Unico discurso hegemonico, 0s
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agentes sociais que compdem a Comunidade Disciplinar, sdo heterogéneos, apresentam
diferentes concepgdes tedrico-metodoldgicas e as defendem e expdem em suas discussdes
acerca da elaboracdo de documentos curriculares. O que nos leva a afirmar que o material
final produzido por essa comunidade é resultado de conflitos e negocia¢des, ndo apresentando
uma Unica visdo de geografia ou de mundo, mas um sistema de equivaléncias capaz de reunir
todas as visdes apresentadas pelos agentes sociais envolvidos.

Essas visdes moldam a disciplina escolar, “influenciando, gerando e cancelando
oportunidades, mudando fronteiras e prioridades, sofisticando a burocratizacdo com a
institucionalizacdo de associacdes especializadas, com normas e ética proprias" (COSTA,
2013, p. 47). Assim, essa gestdo tem a capacidade de instituir padrbes curriculares,
prescrevendo o que deve ser ensinado e promovendo padrdes de estabilidades ou mudancas
curriculares.

Além disso, consideramos que, a fim de compreender a analise comparativa dos
documentos curriculares, é preciso caminhar pelo desenvolvimento tedrico das permanéncias
e mudancas. Assim, esclarecemos que, segundo Goodson (1997) as mudancas curriculares sao
constituidas de fatores internos e externos a comunidade disciplinar. Quando os fatores
internos e externos estdo em conflito qualquer tipo de mudanca tende a ser gradual e efémera.
Tendo em vista que a harmonizacdo entre os fatores é dificultada pelos interesses de ambos,
entende-se que as mudangas curriculares séo lentas e fruto de muitas negociacdes e conflitos,
apresentando mais estabilidades do que mudancas curriculares. A estabilidade ou conservagédo
ocorre quando as mudancas planejadas num determinado nivel — o organizacional, por
exemplo (entendido aqui como a vida escolar e as a¢fes dos professores e alunos) — ndo estdo
em sintonia com as ideias e 0s interesses produzidos em outros niveis — o institucional, por
exemplo (entendido aqui como 0s aspectos externos a escola, 0s niveis de ensino e 0s topicos
curriculares (FERREIRA, 2007; GOMES, SELLES & LOPES, 2013). Por outro lado, para
que haja mudanca é preciso, entdo, que existam apoios externos as praticas curriculares que
ocorrem no nivel organizacional.

Assim, Vilela (2013, p. 46) ao estudar a permanéncia do discurso regional na

geografia escolar brasileira comenta que:

¢ preciso estar atento também as permanéncias; pois o curriculo ndo muda apenas
por meio de ‘grandes revolugdes’, mas sim pelo processo de negociagao de sentidos
que se d& constantemente, onde 0 jogo politico esta colocado e as disputas se d&o no

campo do conhecimento.
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A autora acima relaciona a estabilidade curricular ao longo da histéria das disciplinas

escolares com a questdo da hegemonia e de discursos que buscam ser instituidos:

A estabilidade curricular, a qual me refiro como um processo complexo que negocia
mudancas, pode ser também entendida, sob este outro quadro tedrico, como parte de
uma regularidade discursiva, 0 que me permite reconhecer a produgdo do
conhecimento escolar como um discurso. Significa dizer que existe algo préprio
deste discurso que configura uma légica com a qual outros enunciados devem se

combinar para que fagam parte dele. (VILELA, 2013, p. 27)

Para a autora, a dificuldade em se observar grandes mudancas curriculares consiste no
fato de que ao se comportar como um discurso, o conhecimento escolar é tido como algo
estabelecido, comparado como uma “verdade” aceita por grande parte de um grupo social;
com isso, estabelecer qualquer mudanca nesse discurso aceito socialmente é algo delicado. E
nesse sentido que a autora afirma que 0s novos enunciados discursivos somente passam a ser
aceitos quando se combinam com o discurso estabelecido. Concordamos com a autora quando
afirma que as mudancas curriculares sdo muito lentas, predominando o que Goodson (1997)
nos instrumentaliza a chamar de “estabilidades curriculares”.

Acrescenta-se a isso o fato de que ao pensar em documentos curriculares, ndo é
possivel prever exatamente quais serdo os caminhos tracados em sala de aula. Apesar de
apresentar-se como um documento prescrito e imposto as escolas e aos professores, €
importante destacar que cada agente social, participante da pratica escolar, e de acordo com as
condicdes institucionais que lhes sdo dadas, pode altera-lo e modifica-lo em escalas diversas,
a fim de se alcancar uma proximidade ao seu cotidiano local, apropriando-se de
subjetividades para torna-lo mais proximo de si e de seus alunos.

Tendo isso em mente, entendemos que, apesar de possuir tal carater hegemdnico e
prescritivo, as subjetividades dos agentes sociais podem ‘“contamina-lo”. Portanto, como
mencionado acima, € por esse motivo que, em alguns momentos dessa pesquisa, NoS
apropriamos de termos, conceitos e visdes de mundo da corrente metodologica pos-
estruturalista, a qual nos permite o entendimento dessa complexidade, fornecendo-nos

instrumentos de analise para a compreensao do que nos é apresentado.

Alguns apontamentos sobre o resultado da andlise comparativa de dois documentos

curriculares do Estado de Sado Paulo
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Considerando os fundamentos tedricos que embasam os padrdes de permanéncia e
mudanca curriculares propostos por Goodson (1997), consideramos que tanto as proprias
comunidades disciplinares geografica e educacionais quanto os agentes sociais e politicos que
ndo pertencem a estas comunidades, mas que também possuem poder de decisdo relacionado
a questdo curricular, estdo em constante conflito no processo de fixacdo de sentidos
discursivos hegemdnicos para os documentos curriculares de Geografia. Isso é notado quando
analisamos o “atual” Curriculo do Estado de S&o Paulo (2012) e encontramos em sua
superficie textual discursos divergentes que ndo compartilham dos mesmos fundamentos, a
exemplo dos fundamentos pedagdgicos mais amplos como os de competéncias e habilidades
(também presentes em documentos e diretrizes curriculares produzidos pelo poder federal), e
dos fundamentos geogréaficos que claramente circunscritos na corrente da geografia critica.
Nesse sentido, no que diz respeito aos fundamentos maiores percebemos duas visdes de
mundo bem diferentes, que apresentam interesses diferentes, e, que por isso, estdo em
conflito. Por outro lado, observamos que a visdo de geografia adotada pelo documento produz
sentido que demonstram o desejo de instrumentalizar o aluno para que ele entenda a realidade
do sistema mundo e esteja capacitado para posicionar-se criticamente frente a ele.

Emprestaremos o conceito de “Povo Disciplinar” elaborado Costa (2013), para nos
auxiliar teoricamente a compreender os padrdes de estabilidade e de mudanca curricular em
dois curriculos de geografia bem distintos produzidos pela Secretaria de Educacdo do Estado
de Sdo Paulo. O conceito desenvolvido pelo autor ndo nega a importancia do conceito de
Comunidade Disciplinar de Yvor Goodson, mas apresenta novos elementos a serem
considerados, uma vez que o “povo disciplinar, constituido por relagdes equivalenciais, se
sustenta nas diferencas articuladas em uma politica especifica” (COSTA, 2013, p. 62).

Essas “diferencas articuladas” mencionadas pelo autor sdo fundamentais para
entendermos como se ddo os conflitos, as negociacdes e as lutas em torno das decisdes

curriculares tomadas pelo povo disciplinar, entendendo, assim

essa subjetividade, que se produz na articulagdo politica, que aqui entendo como
povo disciplinar. Concebo sua atuacéo para além da ideia de comunidade disciplinar
de Goodson, pautada nos grupos identificados, nas associagdes, instituiches e
timbres disciplinares (COSTA, 2013, p. 63)

Com base nesse entendimento, a andlise dos fundamentos tedrico-metodolégicos da
Educacdo e da Geografia e, sobretudo, dos conteudos presentes nos dois documentos

curriculares, nos permite visualizar que embora haja ambivaléncia discursiva entre eles,
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podemos afirmar que as permanéncias sdo mais comuns e presentes do que as mudancas,
embora, 0 discurso “de novo” esteja muito forte como enunciado de mudanga, de algo novo
que se apresenta, conferindo ao documento sentido salvacionista do sistema educacional.

Para este texto apresentaremos a titulo de ilustracdo dessas permanéncias e mudancas
aquelas que dizem respeito aos conteddos curriculares prescritos. Iniciamos com as mudancas
curriculares encontradas no “atual” Curriculo do Estado de Sdo Paulo (Geografia), conforme
destacamos no quadro 1 abaixo.

Quadro 1: Mudangas — novos contetdos observados no curriculo atual

Clima, tempo e vida humana

Agua e 0s assentamentos humanos

Poluigcdo ambiental e o efeito estufa

Politicas ambientais no Brasil

O processo de globalizacdo e as desigualdades internacionais

Globalizagéo e regionalizacao

Alterac6es provocadas no mundo do trabalho a partir do advento de novas tecnologias

O meio técnico-cientifico-informacional e a globalizacao

A revolucéo da informacdo e a rede de cidades

Comparar e diferenciar mapas e imagens de satélites

Fonte: Curriculo do Estado de S&o Paulo: Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias (Geografia
- ensino fundamental, 2010)

(Elaboracéo propria)

No quadro acima observamos que 0s novos contetdos trabalhados no curriculo estédo
relacionados a dois grandes eixos: o ambientalista e as modernizacfes apresentadas no espaco
geografico a partir da constituicdo do meio técnico-cientifico-informacional. Para entender a
justificativa da insercdo desses conteudos como mudangas no pensamento curricular de
determinado “povo disciplinar”, precisamos superar a visdo de que apenas a povo disciplinar
tem poder de controlar a concepcédo do curriculo disciplinar de geografia. Ao contrario disso,
as mudancas de paradigmas ocorridas na sociedade em relacdo a politica, economia e ao
desenvolvimento de tecnologias podem representar uma demanda social a ser considerada na
elaboracdo de novas propostas curriculares. Goodson (1997, p. 30) trabalha essa questdo,

dizendo que,

Essencialmente, aquilo que é necessario para compreender a estabilidade e mudanga
curriculares sdo formas de andlise que procuram examinar 0s assuntos internos em
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paralelo com as relagbes externas, como um modo de desenvolver pontos de vista
sobre a mudanca organizacional e sobre as mudancas em categorias institucionais
mais amplas.

Com relagdo aos conteudos escolares associados as modernizagdes apresentadas no
espaco geografico a partir da constituicdo do meio técnico-cientifico-informacional e do
paradigma ambiental, ndo seria de se estranhar que ambos (demandas institucionais — externas
— e demandas organizacionais — internas ao escolar) estejam em sintonia ou em harmonia,
conforme nos ensina Goodson (1997), garantindo assim a mudanga curricular.

A introducdo de contetdos geograficos relacionados as tecnologias da informacéo e
comunicagdo derivam tanto de demandas sociais mais amplas como escolares, uma vez que o
rapido processo de modernizacdo do espaco geografico resultado dos avangos tecno-
cientifico-informacionais que 0 mundo vem passando imprime a revelacdo da complexidade
das relagbes politicas, sociais e econdmicas que marcam o territério, percebidos tanto em
escala planetaria quanto em micro-escala (a escolar). Para Santos (2011, p. 22), o atual
periodo historico permite:

0 que nenhum outro periodo ofereceu ao homem, isto é, a
possibilidade de conhecer o planeta extensiva e aprofundadamente.
Isto nunca existiu antes, e deve-se, exatamente, aos progressos da
ciéncia e da técnica (melhor ainda, aos progressos da técnica devidos
aos progressos da ciéncia).

O mesmo autor menciona em sua obra ‘“Por uma outra globalizagdo — do pensamento
unico a consciéncia universal”, que no final do século XX o avanco da ciéncia permitiu que
um sistema técnico, representado pela técnica da informacéo, foi capaz de se unir e elaborar
um sistema técnico de dimensdo planetaria. Essa dimensao planetaria, cuja reconfiguracao é
sentida em escala mundial é responsavel pela criagdo de demandas sociais pelo entendimento
desse novo sistema mundo.

Para entender a introducdo da questdo ambiental no atual curriculo do Estado de Séo
Paulo nos voltamos a bibliografia que trata da educacdo ambiental. Primeiramente,
entendemos o contexto da preocupacdo ambiental na sociedade, iniciado pds-revolucdo
industrial, quando o modelo de desenvolvimento dominante passou a ser questionado por
meio da “mundializagdo dos efeitos e da degradacdo [ambiental], resultado da propria
globalizacdo econdmica e cultural, gerou um movimento favoravel em relacdo a consciéncia
ecologica global nos ultimos 30 anos”. (SEGURA, 2001, p. 32). Segundo a autora, a critica
ao atual paradigma sustenta-se quando se observa a pobreza, a degradacdo ambiental e o

aumento das desigualdades sociais.
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Nesse sentido, a visdo de educagdo ambiental adotada pela autora, que segue uma
linha tedrica especifica, que acredita que para o rompimento com o atual paradigma é preciso
iniciar com a construcdo de uma sociedade nova, cuja base esteja associada a ética da
solidariedade planetéria, a sustentabilidade socioambiental e ao direito o ambiente saudavel.
O questionamento acerca da realidade observada busca “o caminhar no sentido de um projeto
civilizatério que leve em conta a limitacdo dos recursos naturais e, consequentemente, do
modelo tecno-industrial tal como esta implantado em escala mundial”. (SEGURA, 2001, p.
36). Uma medida pratica para buscar esse projeto civilizatério é a mobilizacdo dos agentes
sociais a partir da conscientizagio dos riscos juntamente com a acéo acerca disso. E por isso
que nos deparamos com medidas que sdo tomadas em escalas individuais, onde o individuo
acredita que fazendo a sua parte em agdes cotidianas contribuiriam com o todo. Assim,
Segura (2001, p. 37) entende que

Por mais que parega contraditorio, a volta a localidade no contexto da globalizacdo
pode ser um recurso para a identificacdo entre o local e o global e entre o individual
e o coletivo. Enxergar-se como parte do todo é essencial para criar um vinculo
coletivo e promover a responsabilidade pelo presente e futuro comuns.

Por outro lado, com excecédo dos resultados apresentados acima, o que percebemos é
que os conteudos presentes na proposta da CENP/SP de 1988 continuam a aparecer no “atual”
Curriculo do Estado de Séo Paulo: O quadro a seguir apresenta alguns exemplos de como
aparecem os padroes de estabilidades ou as permanéncias dos conteidos nos dois documentos
curriculares analisados:

Quadro 2: Analise comparativa dos conteddos presentes nos dois documentos

curriculares

Proposta CENP

Proposta atual para o Estado de SP

Organizacdo do territorio hierarquizada
em niveis locais, regionais e nacional

A federacdo brasileira — organizacéo
politica e administrativa

Acdes econbmicas, politicas e sociais
como produtoras do espaco geogréafico

Os setores da economia e as cadeias
produtivas

Desigualdades regionais encontram um

As regibes do Instituto Brasileiro de

ponto de unidade na integracdo daregido | Geografia e Estatistica (IBGE), o0s
complexos regionais e a regido
concentrada

O processo de industrializacio e a | O espaco industrial — concentracdo e

mudanca na relacdo campo-cidade e na | desconcentracdo

urbanizacdo do mundo capitalista

Agroindustria como unificadora do campo
e da cidade

A agropecudria e 0s circuitos do

agronegocio

(Elaboracéo propria)
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Em uma rapida analise do quadro acima concluimos que padrdes de estabilidades s&o
observados no momento em que elaboramos um quadro comparativo dos dois documentos
curriculares. O que indica que “a estabilidade e a conservagdo continuam, assim, a ser o
resultado mais provavel da estruturacdo do ensino, no qual as disciplinas constituem um
ingrediente crucial” (GOODSON, 1997, p. 32).

Portanto, 0 que se observa sdo 0s mesmos conteldos escolares representados com
termos, conceitos e palavras diferentes. Algumas vezes esses conteldos conservam oS
mesmos sentidos apresentados anteriormente, em outros casos, alguns sentidos passam a ser
alterados a fim de atender o desejo da Comunidade Disciplinar que o elabora. Por exemplo,
percebe-se que no documento da CENP/SP a utilizacdo de categorias de analises, associadas
ao método materialista historico marxista, estdo muito presentes. Enquanto que no Curriculo
do Estado de Sao Paulo, a apropriacdo de conceitos como: cadeias produtivas, circuitos
espaciais e regido concentrada, oriundas da geografia academia critica, mas com uma
perspectiva de analise diferente, concentrada em analisar a configuracdo territorial apos a
consolidacdo das técnicas, parece como ressignificacdo do que foi abordado na proposta
anterior.

Se os fundamentos mais amplos do “atual” Curriculo do Estado de Sao Paulo se
configuram como enunciados discursivos filiados ao neoliberalismo, 0s conteddos
geogréficos de fundamentacéo critica presentes no documento revelam que hd desarmonia
entre os niveis institucional (externo e macropolitico) com o organizacional (entendido aqui
como a comunidade disciplinar produtora da parte geografica do curriculo e também os
professores atuantes em sala de aula). S&o sentidos discursivos muito opostos e que por isso,
ainda que antagonicamente, muitas permanéncias de contetdos sdo encontradas. Apos
analisar essas questdes, ainda fica um caminho a ser percorrido. Entendemos que pouco foram
as mudancas nos documentos curriculares, as quais trabalhamos nesse texto. Além disso,
entendemos que 0s conteldos passaram a apresentar enunciados diferentes, mas que ainda
assim tratam de contetdos similares aos que foram apresentados em outros documentos.
Assim, esclarecemos que ainda precisamos caminhar para o entendimento de qual o sentido
discursivo produzido por cada um desses enunciados, cujo encaminhamento sera dado em

pesquisas futuras.

CONSIDERACOES FINAIS
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Consideramos que, apo6s alguns apontamentos tedricos, bem como a visualizacéo
empirica, representada pela analise dos dois documentos curriculares, pudemos observar
claramente a importancia de se considerar o contexto histérico na elabora¢do de documentos
curriculares. Nesse sentido, foi possivel dialogar a teoria curricular com a anélise apresentada
nos documentos.

As referéncias teoricas sobre estabilidades, permanéncias, mudancas curriculares e de
comunidades disciplinares formuladas por Ivor Goodson, foram fundamentais para
compreensdo do processo de elaboracdo de documentos curriculares. Sobre isso, chamamos
atencdo ao fato de que ao analisar os documentos curriculares, concluimos que 0s interesses
envolvidos, dialogam em uma perspectiva geografica critica em ambos os documentos, com a
diferenca que no documento curricular da CENP/SP a orientagdo critica é claramente
apresentada como marxista, demonstrando modos de pensar e conceitos oriundos da teoria
marxista. Ainda assim, é possivel observar quando os discursos comecam a divergir,
principalmente relacionados as necessidades de cada momento historico, com a insergdo de
novos referenciais tedricos, juntamente com a hibridizagdo do que havia sido apresentado
anteriormente.

Nesse sentido, entendemos que a analise comparativa dos dois documentos
curriculares, embora comportem-se como um estudo de caso, oferecem reflexdes importantes
a respeito de como vem sendo elaborado o processo de construcédo curricular para a disciplina
de geografia.

Além disso, convém pensarmos a respeito de como sdo apresentadas as politicas
curriculares, muitas vezes representadas pela elaboracdo de novos curriculos, cuja acdo €
encarada como uma reforma educacional. Por tras da implementacdo de um novo documento
curricular, ha a instauracdo de um discurso em que se busca associar o documento a algo
inteiramente novo, capaz de modificar a situacdo da educacdo basica atual. No entanto,
quando observamos esses documentos curriculares, que, muitas vezes se intitulam como
inovadores, notamos que apresentam um conjunto muito grande de equivaléncias, com o
material antigo, demonstrando a grande presenca do que discutimos nessa pesquisa, as
permanéncias curriculares. Essas permanéncias, muitas vezes aparecem como semanticas
diferentes, mas, que acabam por apresentarem sentidos muito semelhantes.

Isso pode ser associado ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo (2010), que muito

dialoga com os Pardmetros Curriculares Nacionais. Salientamos que “os elaboradores do
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curriculo SPFE* trabalharam conjuntamente em diferentes fungdes no PCNs ou/e ENEM,
justificando a presenca marcante de suas participacbes na elaboracdo de um curriculo
referenciado em “competéncia”” (LOPES, 2014, p. 51). Assim, muito do que se foi observado
no Curriculo Oficial do Estado de Séo Paulo corresponde a mudancas e direcionamentos que
ja vinham sendo estabelecidos pelo proprio PCN, desde 0 momento de sua criagéo.

Com isso, fechamos a escrita desse texto, mas esperamos que algumas proposicdes
continuem sendo refletidas, pesquisadas e praticadas. Entendemos que o estudo curricular tem

fundamental importancia para 0 campo da pesquisa em educacao e em ensino de geografia.
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