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Abstract

The purposes ofthis paper are to report on the state of progress ofthe research on social studies at the elementary
level in Québec and to identify the contributions and limitations of this field of research in teacher training and in
the practices of teachers. A thematic contentanalysis of 53 academic publications clearly points to the existence
of a constructivistand inclusive research paradigm centered on a critical and reflective vision of human ities and
social sciences education at the elementary level. However, this research, which is essentially descriptive,
fluctuates between the logic of the system (prescribed practices) and the logic of the actor (declared practices).
The actual practices implemented by teachers and future teachers in complex teaching environments, as well as
the learning activities carried out by students (logic of action), are two subjects that are still under-researched.
Indeed, the connection between what is prescribed/declared and what really takes place in the classroom remains
somewhat neglected today.
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Résumé

L’article a pourbutde dégagerl’état de la recherche québécoise portant surl’enseignement des sciences humaines
et sociales au primaire et a en identifier les apports et limites pour alimenter la formation et les pratiques des
enseignants. L’analyse thématique de contenu de 53 publications scientifiques met en évidence ’existence d’une
recherche constructiviste et inclusive centrée sur une vision critique et réflexive de I’enseignement des sciences
humaines et sociales au primaire. Il s’agit toutefois d’une recherche essentiellement descriptive qui oscille entre
une logique de systéme (pratiques prescrites) et une logique de I’acteur (pratiques déclarées). Les pratiques
effectives mises en ceuvre par les enseignants et futurs enseignants dans des contextes complexes, de méme que
les activités d’apprentissage réalisées par les éléves (logique de I’action), sont encore peu étudi€es. En ce sens,
articulation entre ce qui est prescrit et déclaré et ce qui se produit réellement en classe demeure peu explorée.

Mots-clés: Recherche; didactique; sciences humaines et sociales; primaire.
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Resumen

El articulo tiene por propésito hacer resaltar el estado del arte de la investigacion quebequense sobre laensefianza
de las ciencias humanas y sociales en la primaria e identificar sus contribuciones y limites respecto ala formacion
y a las practicas de los docentes. El analisis tematico de contenido de 53 publicaciones cientificas pone en evidencia
la existencia de una investigacidn constructivista e inclusiva centrada sobre una vision critica y reflexiva de la
ensefianza de las ciencias humanas y sociales en la primaria. Sin embargo, se trata de una investigacion
esencialmente descriptiva que oscila entre una légica de sistema (practicas prescritas) y una logica del sujeto
(préacticas declaradas). Las practicas efectivas implementadas porlos docentes y los futuros docentes en contextos
complejos, asi como las actividades de aprendizaje realizadas por los alumnos (I6gica de la accion), han sido poco
estudiadas. En este sentido, la articulacion entre lo prescrito y declarado y lo que realmente acontece en el aula
sigue siendo poco explorada.

Palabras clawe: Investigacion; didéctica; ciencias humanas y sociales; primaria.

Resumo

O presente artigo visa identificar o estado daarte da pesquisa quebequense tratando do ensino das ciéncias humanas
e sociais no primario2, ressaltando suas contribuicdes e seus limites para alimentar a formacdo e a pratica dos
professores. A analise temética do contetdo de 53 publicagdes cientificas coloca emevidéncia a existéncia de uma
pesquisaconstrutivista e inclusiva centrada numa visdo critica e reflexiva do ensino das ciéncias humanas e sociais
no primario. No entanto, trata-se de uma pesquisaessencialmente descritiva que transitaentre a l6gica do sistema
(préticas prescritas) e a ldgica do sujeito (praticas declaradas). As praticas efetivas realizadas pelos professores e
futuros professores em contextos complexos, assim como as atividades de aprendizagem realizadas pelos alunos
(I6gica da acdo), sdo desse modo pouco estudadas. Nesse sentido, a articulagdo entre aquilo que é prescrito e
declarado e aquilo que acontece concretamente na sala de aula é ainda pouco explorada.

Palawras-chawe: Pesquisa; didatica; ciéncias humanas e sociais; ensino primario.

Introdugédo

Com a presente proposta de dossié
tematico  intitulado “Paisagens da
pesquisa em diddtica” — Anderson Araujo-
Oliveira e Pascal Grégoire convidam-nos a
realizar uma sintese dos conhecimentos
produzidos pelas pesquisas desenvolvidas
em diferentes contextos culturais e
geograficos, colocando em evidéncia suas
forcas e seus limites para a compreensao do
trabalho docente. Essa iniciativa, que
coloca na ordem do dia o lugar e a
importancia da pesquisa em didatica na
compreensdo do trabalho docente, nos
interpela exatamente quando ela questiona
as forcas, os desafios e as contribuigdes
desta pesquisa para a compreensdo da
pratica de ensino em ciéncias humanas e
sociais no primario.

Tendo em vista refletir sobre esta
questdo que propomos o presente texto. Ele

tem um duplo objetivo. Por um lado, ele se
propbe a apresentar o estado da arte da
pesquisa cientifica quebequense na area da
didatica das ciéncias humanas e sociais no
primario, publicada nos dkltimos 15 anos.
Por outro lado, ele tentard identificar as
contribuicbes e os limites desta pesquisa
para compreender e alimentar a formacdo
de professores bem como as préaticas por
eles executadas. Qual é o estado atual da
pesquisa em didatica das ciéncias humanas
e sociais no primario realizada no Québec?
Quais sdo as problematicas socioeducativas
gue atraem a atencdo dos pesquisadores?
Quais sdo as teméticas privilegiadas por
estes estudos? A partir de quais bases
conceituais  essas  pesquisas  tentam
esclarecer essas questbes levantadas? A
partir de quais metodos? Quais sdo as
populacdes estudadas? Qual o lugar que as
préticas de ensino ocupam no seio dessa
pesquisa? Quais Sd0 0s aspectos que
merecem uma atencdo particular de futuros

2 No Québec, o ensino primario tem duracéo de 6 anos e é destinado as criancas de 7 a 12 anos. Ele corresponderia

aos 6 primeiros anos do ensino fundamental brasileiro




estudos mais aprofundados? Esses sdo
alguns dos guestionamentos que motivaram
nossa reflexéo.

Apb6s relembrar as orientagGes
oficiais no que tange ao ensino das ciéncias
humanas e sociais no primario e a
profissionalizacdo do trabalho docente no
Québec, o texto coloca em evidéncia a
necessidade que a pesquisa em didatica tem
em compreender as praticas docentes. Em
seguida, uma apresentacdo sumaria do
corpus das pesquisas analisadas, bem como
das questdes que permitiram interpelar cada
uma das pesquisas, sera realizada. Essa
apresentacdo sera acompanhada de uma
descricdo das caracteristicas da pesquisa em
didatica das ciéncias humanas e sociais no
Québec. Finalmente, exporemos um
conjunto de consideracbes de ordem
interpretativa que permitem colocar em
relevo algumas das contribuicdes e certos
desafios inerentes a esta &rea de
conhecimento®.

1. O ensino das ciéncias humanas e
sociais no primario e suas
transformacdes recentes

As reformas educativas
implementadas no inicio do século XXI e
orquestradas, entre outras, sob o comando
da Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), do
Fundo Monetario Internacional (FMI), do
Banco Mundial e da UNESCO deram
origem, em varios paises, a formalizacdo de
novas orientacdes curriculares e
conduziram,  por ricochete, a uma
reformulacdo da formacdo de mestres
(Carnoy, 1999; Cox, 2003; Evangelista,
2013; Garcia-Huidobro, 2006).

E nesta onda mundial de reformas
que oensino das ciéncias humanas e sociais

3 Uma andlise preliminar dos dados provenientes
dessapesquisa foi publicada em forma de capitulo
de livro numa obra em homenagem ao professor
Mario Laforest, um dos percursores da didatica das
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no Québec, designado hoje pelo termo
“universo  social” e reagrupando  as
disciplinas escolares historia, geografia e
educacdo para a cidadania, foi reestruturado
tanto nos fundamentos subjacentes ao
processo de ensino e de aprendizagem
guanto nos seus conteldos e orientagdes
(Gouvernement  du Quebec, 2001a).
Centrado numa abordagem por
competéncias  segundo a qual as
aprendizagens disciplinares devem
contribuir para o desenvolvimento de um
saber agir mobilizavel em situagdes
complexas e variadas, eigualmente baseado
numa concepcdo do processo de ensino-
aprendizagem de inspiracdo construtivista
(e mesmo sOcio-construtivista), 0 ensino
das ciéncias humanas e sociais deve
permitir ao aluno “construir sua consciéncia
social para agir como cidaddo responsavel e
consciente” (Gouvernement du Québec,
20014, p.165), contribuindo desta maneira
com a tripla finalidade socioeducativa
atribuida a escola quebequense: instruir,
socializar e qualificar.

Para Lenoir (2009), porque as
ciéncias humanas e sociais tém como razio
de ser a construcdo da realidade humana e
social, o estudo da acdo humana sucedida
no tempo e no espago, bem como os
resultados dessa acdo, elas requerem o
desenvolvimento de uma atitude critica a
respeito dos fenbmenos sociais e humanos e
principalmente a autonomia intelectual dos
alunos.  Consequentemente, estudar as
ciéncias humanas e sociais significa
aprender a “questionar-se sobre uma ética
especifica, sobre um problema relativo a
maneira como 0S seres humanos vivem
juntos no espago geografico e no tempo
historico” e a “utilizar os conceitos, as
nocbes e os metodos préprios as ciéncias
humanas e sociais para adquirir uma melhor
consciéncia deste  problema, para

ciéncias humanas e sociais no Québec. NOs
apresentaremos aqui uma leitura complementar a
tais dados.




compreender o sentido das ages humanas,
para pensar e agir” (Laurin, 1998, p.5).

Contudo, numerosas  pesquisas
realizadas em varias partes do mundo
deixam subentendido que as praticas de
ensino de historia e de geografia, e também
0 discurso que o0s professores entretém
sobre suas praticas, persistem centrados em
aspectos fatuais do tipo descricio e
localizacdo, sem  desenvolverem  as
aprendizagens verdadeiramente conceituais
(ex.: Audigier,  2006; Boutonnet, 2013;
Charland, 2003; Heimberg, 2004; Moisan,
2011; Niclot & Philippot, 2008; Philippot,
2010; Rousson, 2014; Saad & BouJaoude,
2012;  Thémines, 2004, Tutiaux-
Guillon, 2006).

A resisténcia a mudanca deve ser, no
entanto, interpretada em funcdo das
caracteristicas da formacdo inicial recebida
pelo professor. Muito embora esta formacéo
seja hoje realizada levando em conta 0s
fundamentos de uma perspectiva de
formagdo profissionalizante e estruturada
em torno de um conjunto inter-relacionado
de 12 competéncias profissionais relativas
aos fundamentos subjacentes aos saberes
disciplinares, ao ato de ensinar, ao contexto
social e escolar e a construgdo da identidade
profissional (Gouvernement du Québec,
2001b), sua estrutura ndo foi modificada
substancialmente  (Conseil supérieur de
I’éducation, 2004; Lenoir & Hasni, 2006).
Muito tedrica, pouco orientada para a
pratica e desconectada da realidade
quotidiana das escolas (Mukamurera &
Gingras, 2005), esta formacdo € também
problematica em relagdo ao ensino das
ciéncias humanas e sociais onde o
conhecimento limitado dos conhecimentos
histéricos e geograficos por parte dos
professores faz com que muitos deles se
sintam desconfortdveis no momento de
trabalhar essas disciplinas em classe com os
alunos. Varios estudos (Guay & Jutras,
2005; Lebrun, Hasni & Oliveira, 2008;
Lebrun, Aragjo-Oliveira & Lenoir, 2010)
demonstram a grande falta de seguranca
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experimentada por muitos professores e
futuros professores com relacdo a certos
contedos disciplinares de histéria e
geografia.

Ademais, € importante notar que se
a profissionalizacdo requer o dominio dos
conhecimentos a serem ensinados e a
capacidade de torna-los acessiveis aos
alunos (Gouvernement du Québec, 2001b),
amaioria dos programas de Bacharelado em
ensino  pré-escolar e primario concede
apenas uma infima parte da formacdo
obrigatoria (variando entre 2,5 % e 5 % do
nimero total dos 120 créditos) as
disciplinas  relacionadas a didatica das
ciéncias humanas e sociais, enquanto que
nenhum crédito é concedido a uma
formacdo disciplinar  mais  especifica
voltada para o0s saberes disciplinares
historicos e geograficos (Aradjo-Oliveira,
2010). Além disso, muitos estudantes em
formacdo  inicial  docente  realizam
raramente atividades de planificacdo, de
regéncia de classe ou de avaliacdo nessas
disciplinas em contexto de estagio (Lebrun
et al, 2010). A reflexdo epistemologica
sobre os saberes que serdo ensinados nesta
area do conhecimento bem como sobre o
trabalho  preparatério a seu ensino
permanece assim muito fragmentada.

2. Quando a pesquisa sobre a pratica
do ensino se torna indispensavel

Ora, a compreensdo dos problemas
relacionados ao ensino e a formagdo para o
ensino passa por uma melhor compreensédo
daquilo que os professores fazem em sala de
aula. Em 2009, Clanet (2009), apoiando-se
nas recomendacdes do Alto Conselho de
Educacdo Francés, ressaltava a necessidade
imediata da pesquisa examinar  as
experiéncias em sala de aula como um
elemento indispensavel para alimentar a
formacdo inicial e continuada  dos
professores, romper com certas convicgoes
enraizadas sobre o ensino e a aprendizagem
e fazer evoluir as praticas em conformidade




com as novas orientacdes propostas pelas
reformas em andamento. Enriquecida pelas
contribuicbes da pesquisa, a formacéo
docente  representa uma  ferramenta
importante na transformacdo das relagdes
que os professores estabelecem com os
saberes disciplinares, com o0s saberes
profissionais e com a préatica de ensino. A
pesquisa sobre os processos formativos e o
estabelecimento  de  dispositivos  de
mobilizacdo visando a transposicdo dos
conhecimentos  cientificos por ela
produzidos  representam  uma  ajuda
substancial aos professores no
desenvolvimento  de sua identidade
profissional (Altet, 2000).

Deste modo, consideramos que a
pesquisa sobre as praticas constitui um
elemento indispensdvel para a formacdo
docente numa Otica de renovacdo das
praticas tomando por referéncia sua tripla
fungdo (Marcel, Olry, Rothier-Bautzer &
Sonntag, 2002):

e uma funcdo heuristica que visa a
producdo de modelos de inteligibilidade
das praticas observadas, modelos que
poderdo ser em seguida adaptados em
dispositivos  de formacdo  docente
(Altet, 2000);

e uma funcdo formativa orientada
para o desenvolvimento da experiéncia e
para a construcdo identitaria do professor
(Marcel etal., 2002);

e uma funcdo pragmatica que tem por
objetivo agir sobre as praticas para
ajudar a transforma-las e a inova-las
(explicitar os elementos de um problema
vivido pelo professor, contribuir com sua
resolugéo, etc.).

De acordo com Bressoux (2001) e
Bru (2002), um dos principais obstaculos
relacionados ao estudo das praticas de
ensino € a dificuldade de ter acesso a sua
modelizag&o; em outras  palavras,
dificuldade em produzir modelos de
praticas capazes de “fornecer um quadro de
leitura das praticas docentes, de suas
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diferentes finalidades, de seus diferentes
modos de organizacdo e dos diferentes
processos que lhes caracterizam” (Bru,
2002, p.68). Ou seja, estabelecer um
“modelo da acdo educativa ¢ formativa”
(Baudouin & Friedrich, 2001, p.13) que
apresente uma estrutura estavel, explicita e
sustentada empiricamente; modelo este que
se conecte a teoria para melhor explicar e
dar sentido a realidade. Retomando aqui as
consideracfes de Lenoir & Vanhulle
(2006), é tendo como objetivo contribuir
para a construcdo de um referencial de
formacdo profissional - isto é, a selecdo, a
estruturacdo e a organizacdo dos saberes
sobre as praticas e dos saberes das praticas
em competéncias necessarias para a acéo -
que os estudos sobre as praticas de ensino
devem ser orientados de maneira a
alimentar a formacdo dos mestres bem
como as proprias praticas docentes. Essas
pesquisas podem, entre outras coisas,
fornecer os elementos indispensaveis a
construcdo de marcos de referéncia e de
dispositivos de formacdo docente e, assim,
conjuntamente com outras fontes de
conhecimento de natureza ndo cientifica,
contribuir para uma maior compreensdo da
intervencao educativa e para a
transformacdo das praticas docentes (Altet,
2002; Limonta etal., 2013).

E nesta perspectiva que, assim como
ttm feito as diferentes  disciplinas
relacionadas as ciéncias da educacdo, a
didatica das ciéncias humanas e sociais no
Québec levantou nos ultimos 15 anos um
grande ndmero de problematicas, constituiu
diferentes quadros conceituais e recorreu a
uma variedade de métodos cientificos
visando esclarecer um ou varios aspectos
ligados ao ensino, a aprendizagem, aos
saberes disciplinares, aos métodos de
ensino, a formacdo de professores, etc. A
obra cientifica que publicamos
recentemente (Larouche & Araljo-Oliveira,
2014) € um exemplo concreto disso.
Contudo, a nosso conhecimento, nenhuma
iniciativa foi focada na apresentagdo de um
estado da arte dos trabalhos realizados no




Québec no contexto da implantagdo dos
novos programas curriculares do primario
(Gouvernement du Québec, 2001a) e das
novas orientacbes para a formacdo
profissional dos professores
(Gouvernement du Québec, 2001b).

3. Retrato da pesquisa em didatica
das ciéncias humanas e sociais no Québec

Os dados que permitiram identificar
o0 retrato da pesquisa em didatica das
ciéncias humanas e sociais no Québec sdo
provenientes de um projeto de pesquisa
intitulado O ensino das ciéncias humanas e
sociais no primario: revisao da literatura e
conceptualizacdo. Este projeto de pesquisa
permitiu, por um lado, identificar o estado
da arte da pesquisa cientifica quebequense
no campo da didatica das ciéncias humanas
e sociais no primario publicada nos Gltimos
15 anos. Por outro lado, ele permitiu
questionar suas contribuicbes e seus limites
para compreender e alimentar a formacao
dos professores e as préaticas docentes.

Com este objetivo em mente,
analisamos um corpus de pesquisa
constituido de 53 publicacbes cientificas
publicadas por pesquisadores quebequenses
da area da didatica das ciéncias humanas e
sociais no primario entre 2001 e 2016, ou
seja, no contexto da implantacdo dos novos
programas curriculares do ensino primario
e das novas orientacbes para a formacao
docente. Trata-se de 17 artigos de revistas
cientificas e 36 capitulos de livros redigidos
por pesquisadores afiliados a uma
universidade quebequense e relacionados
explicitamente auma pesquisa cientifica, ou
seja, apresentando uma analise primaria ou
secundéria de dados empiricos coletados
anteriormente ou ainda uma reflexdo tedrica
sobre o ensino dessa disciplina.

As seguintes questdes serviram de
guia para a andlise e permitiram interpelar,
com base nos mesmos parametros, 0O
conjunto das pesquisas:
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I) Por que se realizam pesquisas sobre
0 ensino das ciéncias humanas e sociais
no primario? (0 contexto,  as
problematicas e o0s objetivos de
pesquisa);

Il) Sobre o que se realizam pesquisas
sobre 0 ensino das ciéncias humanas e
sociais no primario? (os objetos de
estudo privilegiados);

II) A partir de que se realizam
pesquisas sobre o ensino das ciéncias
humanas e sociais no primario? (os
quadros conceituais que sustentam a
analise dos objetos de estudo);

IVV) Como se realizam pesquisas sobre o
ensino das ciéncias humanas e sociais no
primario? (as abordagens
metodoldgicas, os tipos de pesquisa, as
populacOes estudadas, os procedimentos
de coleta e de tratamento dos dados).

Em funcdo datripla logica proposta
por Maggi (2000) para conceber as praticas
de ensino, as pesquisas analisadas no
ambito deste estudo foram reagrupadas em
trés perspectivas distintas e
complementares tendo em vista que a Otica
do pesquisador esteja centrada nas praticas
prescritas (a légica do sistema), nas praticas
declaradas (a logica do sujeito) ou nas
praticas efetivas (a logica da acéo).

As caracteristicas intrinsecas, que
nos podemos constatar de maneira sintética
no quadro 1, apresentado a seguir, seréo
descritas e analisadas nas secgdes abaixo.
Neste artigo, somente 0s aspectos
predominantes serdo  destacados e
discutidos posteriormente. Além disso, se a
soma das diferentes categorias ultrapassa o
numero total de textos analisados (N=53), é
porque cada texto pode ser classificado ao
mesmo tempo em mais de uma categoria.
Por exemplo, uma pesquisa tendo recorrido
a entrevistas individuais e a observacdes
diretas serd classificada tanto na categoria
entrevista como na categoria observacao.
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Quadro 1: Retrato da pesquisaem didatica das ciéncias humanas e sociais no Québec.
0%:332&%2 Logica do sistema| Ldgica do sujeito Logica da agéo
- Reforma do - Reforma do ensino |- Reforma do ensino
ensino - Reforma da - Reforma da formacéo
Contexto |- Preocupacéo formacdo docente docente
atual no seio da |- Preocupacédo atual - Preocupacéo atual no
didatica no seio da didatica seio da didatica
- Ambiguidades - Lacunas nas préticas |- Auséncia de pesquisa
no discurso - Ambiguidades no - ConstatacGes de
oficial discurso oficial pesquisas anteriores
«. | Problematica |- Lacunas nas - Auséncia de
g praticas pesquisa
c - Constatacdes de
g pesquisas anteriores
- Analisar um - Identificar os - Descrever uma
dispositivo significados que os pratica/situacdo de
didatico sujeitos atribuem ao | ensino-aprendizagem
- Analisar as ensino/aprendizagem
Objetivo prescricoes - Descrever uma
oficiais pratica/situacdo de
- Propor novas ensino-
“formas de aprendizagem
fazer”
- Préticas - Préticas declaradas | - Préaticas efetivas
g {  Objeto de pre_scrita_s_ - Representacdo/atividades
S - Dispositivos que dos alunos
& estudo orientam as
praticas
- Informacgdes - Informacdes - Informagdes
frequentemente frequentemente frequentemente ausentes
ausentes ausentes - Aquisicdo de habilidades
- Aprendizagem - Desenvolvimento do | e de atitudes intelectuais

Definicdo das

de conceitos

pensamento critico

S ciéncias - Construcéo de -Apren_dlzagem de
2| humanas e uma ) conceitos
@ sociais representacéo da
u realidade
*% humana e social
o - Desenvolvimento
< do pensamento
critico
- Disciplina - Representagdes, - Dispositivo didatico,
C it escolar / saberes | representacdo social, | procedimento de ensino-
ONcettos disciplinares, concepcao, aprendizagem,
finalidades pedagogia por intervencdo educativa,
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educativas, projetos, finalidades mediacdo, tempo,
intervengao educativas, pensamento geografico
educativa, intervencado ou histdrico, pratica de
mediacéo, educativa, mediacdo, | ensino, aprendizagem
dispositivo disciplina escolar, pela leitura,
didatico, saberes disciplinares, | interdisciplinaridade
procedimento de | dispositivo didatico,
ensino- procedimento de
aprendizagem, ensino-
pensamento aprendizagem,
geografico ou problematizacéo,
historico, tempo, | situacdo-problema
continuidade,
mudancas,
consciéncia
historica
- Informacdes - Informacdes - Informacdes
Abordagem frequentemente frequentemente frequentemente ausentes
metodoldgica | ausentes ausentes - Qualitativa e mista
- Qualitativa - Qualitativa e mista
- Informagdes - Informacgdes - Informagdes
frequentemente frequentemente frequentemente ausentes
Tipo de| ausentes ausentes - Descritiva
pesquisa - Descritiva - Descritiva - Exploratéria
- Tedrica - Exploratéria - Estudo de caso
- Colaborativa
- Informacdes - Informacdes - Alunos
frequentemente frequentemente - Futuros professores
ausentes ausentes
- Livros didaticos |- Futuros professores
Amostra
- Documentos - Professores
S oficiais - Coordenadores
g - Documentos pedagbgicos
o cientificos
- Regibes - Regides limitrofes |- Regides limitrofes
Origem  da| limitrofes - Regides - Regides metropolitanas
amostra - Regibes metropolitanas
metropolitanas - Regies longinquas
- Informagdes - Informagdes - Entrevistas,
C frequentemente frequentemente - Observagdes
oleta de .
dados ausentes ausentes - Testes (pré-teste, post-
- Grade de analise | - Entrevistas teste, etc.)
- Questionarios
- Informacdes - Informacdes - Andlise de contetdo ou
frequentemente frequentemente tematica
Tratamento ausentes ausentes - Andlise estatistica
de dados - Andlise de - Andlise de contetdo
conteudo ou ou teméatica
tematica - Andlise estatistica

Fonte: Elaborado peloautor (2018).




3.1 A lbgica do sistema ou uma
visdo centrada nas praticas prescritas

As pesquisas que Se inscrevem na
l6gica do sistema representam um pouco
mais da metade do corpus analisado (28
pesquisas). Elas priorizam
particularmente a analise dos contextos e
dos fundamentos (sociais, politicos,
econdmicos, legais, etc.) que alicercam a
concretizacdo das praticas profissionais.
A énfase é colocada na préatica enquanto
sistema predeterminado a priori com
relagdo aos sujeitos nela implicados, asua
existéncia no sistema e a suas acdes
(Maggie, 2000). Elas abordam a préatica
de ensino sobretudo em termos de papéis
formalmente prescritos e invariaveis aos
guais o0s sujeitos devem adaptar-se para 0
bom funcionamento do sistema. Trata-se,
aqui, especialmente de um discurso sobre
a pratica ou ainda da pratica tal qual
prescrita por um programa curricular, por
um dispositivo didatico (o livro didatico,
por exemplo) ou pela documentagdo
cientifica e/ou profissional.

Por que? As pesquisas inscritas na lbgica
do sistema séo sobretudo avaliativas (16).
Elas visam particularmente a andlise ou a
validacdo de um dispositivo didatico (um
livro  didatico, situagdes de ensino-
aprendizagem produzidas pelo
pesquisador, etc.), sua eficiencia ou sua
adequacdo em relacdo as orientacOes
oficiais (ex.: testar e validar uma situa¢do
de aprendizagem e de avaliagio que
integram recursos de museus; identificar
as forcas e as limitacbes de um método
proposto por um livro didatico, etc.).
Outras pesquisas tém como objetivo
analisar as orientacbes e as prescricoes
governamentais sobre o ensino das
ciéncias humanas e sociais no primario
(ex.: identificar os elementos de
continuidade e de ruptura entre 0 novo
curriculo escolar e o antigo, descrever as
finalidades educativas veiculadas nos
diferentes programas curriculares, etc.)
(8) ou propor uma nova “maneira de
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S

fazer” ciéncias humanas e sociais no
primario; uma  Visdo particular
relacionada com o ensino desta disciplina

©).

Aléem do mais, enquanto a maioria
das pesquisas (23) se inscrevem num
contexto socioeducativo marcado por
importantes mudangas nos programas
curriculares do primario (a introducdo de
uma abordagem por competéncias, a
necessidade  de recorrer a um
procedimento de ensino a carater
cientifico, novas  orientacbes  que
requerem a producdo e a distribuicdo de
novos livros didaticos, etc.), onze
pesquisas se inscrevem num contexto que
classificamos como sendo uma
preocupacao atual no bojo desta didatica
disciplinar. E o caso, por exemplo, das
questbes relativas a educacdo para a
cidadania, do estudo de temas
controvertidos, da integracdo das novas
tecnologias nas classes de ciéncias
humanas e sociais e do desenvolvimento
do pensamento historico.

A construgdo dos problemas de
pesquisa €, na maioria das vezes, baseada
numa situacdo concreta vivida pelo
préprio pesquisador, seja emsuas praticas
de pesquisa ou de formagdo docente, seja
em suas praticas de colaboracdo no meio
escolar. E deste modo que 11 estudos
identificam como problema de pesquisa
as lacunas ou as dificuldades observadas
em experiéncias concretas de professores
(ex.: professores que afirmam ndo ter o
conhecimento necessario para colocar em
pratica um procedimento de ensino
baseado no processo de conceitualizacéo;;
comentarios de professores que indicam a
complexidade  da integracdo  das
tecnologias da informacdo e da
comunicacdo nas aulas de ciéncias
humanas e sociais, etc.) e que 13
destacam certas ambiguidades
identificadas no discurso oficial (ex.:
prevé-se uma competéncia a ser
desenvolvida no 1° ciclo do primario,




mas nenhum espago € previsto na grade
curricular semanal para o ensino desta
disciplina).

Sobre 0 que? Em consonancia com 0s
elementos levantados na problematica e
com o0s objetivos previstos, a analise dos
dispositivos  externos produzidos para
apoiar e sustentar os professores nas suas
praticas e o0s alunos nas suas
aprendizagens, particularmente os livros
didaticos de ciéncias humanas e sociais e
os dispositivos  didaticos  externos
produzidos pelos pesquisadores (18), €
acompanhada bem de perto pela analise
das praticas prescritas pelas instancias
governamentais  através do discurso
oficial e das orientagfes veiculados nas
politicas publicas e nos documentos
ministeriais (16).

A partir de que? A grande maioria das
pesquisas ndo apresentam definicGes
explicitas de seus objetos de estudo (18).
As poucas pesquisas que o fazem
consideram essa disciplina escolar como
sendo a responsavel pela construcdo de
uma representacdo  distanciada  da
realidade humana e social (6), assim
como pelo  desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo (5). Ela
seria igualmente centrada no
desenvolvimento intelectual dos alunos,
ou seja, no aprendizado de conceitos e
tramas conceituais (9) e na aquisicdo de
habilidades e atitudes intelectuais (ex.:
capacidade de argumentacdo, rigor
intelectual, etc.) (3).

A auséncia de definicdo explicita
das ciéncias humanas e sociais &,
entretanto, remediada pelas referéncias a
uma  multiplicidade  de  conceitos
provenientes de &reas diversificadas do
conhecimento como a psicologia social, a
didatica da histdria, a sociologia, etc. E o
caso, entre outros, do conceito da
finalidade socioeducativa (disciplinares,
escolares, extraescolares, etc.) e de
disciplina escolar ou saberes escolares
que serviram de referéncia
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respectivamente a cinco pesquisas, dos
conceitos de intervencdo  educativa
(muitas vezes apresentado conjuntamente
com o conceito de mediagdo), de
dispositivo  didatico/procedimento  de
ensino-aprendizagem e de representacdo
(espacial, temporal, etc.) abordados
respectivamente em quatro pesquisas. O
mesmo acontece com o0 conceito do
pensamento  historico/geografico  ou
ainda com o conceito de tempo
(continuidade, mudanca, etc) e o
conceito de consciéncia historica tratados
cada um por trés pesquisas.

Como? E necessario ressaltar que a
descricdo  detalhada  dos  aspectos
metodolégicos é omitida em Varias
pesquisas. Dentre as pesquisas que 0
explicitam, onze s&o identificadas como
sendo descritivas, ao passo que 6 sdo de
natureza tedrica propondo uma reflexdo
conceitual sobre o ensino dessa disciplina
e Que quatro se identificam como
exploratorias. No que tange a
amostragem, na maioria das pesquisas, €
um corpus de documentos escritos,
constituido de livros didaticos (9), de
documentos oficiais (7) e de documentos
cientificos (5) que é analisado. A analise
documental com auxilio de grades de
analise é privilegiada como dispositivo de
coleta de dados enquanto que O
tratamento destes se apoia principalmente
numa andlise qualitativa, particularmente
do tipo analise de conteldo ou temética
(17). Uma andlise estatistica (descricdo
simples, correlagdo de variaveis, testes
estatisticos, etc.) é privilegiada em cinco
pesquisas.

3.2 A lbgica do sujeito ou a visdo
centrada nas praticas declaradas

Dezessete (17) pesquisas se
inscrevem na logica do sujeito. Elas se
interessam particularmente as
representacbes e as concepcbes dos
préprios professores sobre diferentes




aspectos da sua pratica profissional.
Submergidas numa tal logica, as
pesquisas ressaltam principalmente a
reflexdo dos sujeitos sobre suas proprias
experiéncias, a identificacdo de vivéncias
pessoais e coletivas, a manifestacdo de
aspectos inconscientes, as atitudes
individuais e as relagGes interpessoais, a
reflexdfo  sobre as interagbes, as
associacoes e os conflitos, a expressdo
das emocgdes e dos sentimentos, etc.
(Maggi, 200). Trata-se aqui de um
discurso  proveniente da pratica,
permitindo  descrevé-la e explica-la
segundo a légica interna do sujeito que a
implementa, ou ainda de uma prética
declarada (contada, descrita em uma
ficha de planificagédo, documentada em
um diario de bordo pessoal, etc.).

Por que? As pesquisas inscritas na logica
do sujeito se centram, por um lado, na
descricdo de percepgdes, crencas e pontos
de vistas dos sujeitos com relacdo a um
ou varios aspectos relacionados ao
ensino-aprendizagem das  ciéncias
humanas e sociais no primario (ex.:
identificar as concepgOes dos professores
relativas a nova configuracdo disciplinar,
descrever suas representacfes vis-a-vis 0
conceito de democracia, etc.) (14), e, por
outro lado, na descricdo de uma situagdo
de ensino-aprendizagem do ponto de
vista de um conteldo disciplinar
especifico, de um procedimento de
ensino-aprendizagem posto em pratica,
da utilizacdo do material didatico, etc. (5)
tal como declarados pelos proprios
professores.

Dois contextos socioeducativos
atuais, capitais e interdependentes
acercam a maioria das pesquisas inscritas
na légica do sujeito. Engquanto 13 estudos
se inscrevem num contexto marcado
pelas transformacbes dos programas
curriculares do ensino priméario, 5 estdo
inscritos  particularmente no contexto das
novas orientacbes estabelecidas para a
formacdo dos professores traduzidas em
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referencial de competéncias profissionais
necessarias ao ensino ou a formacdo de
professores. Duas pesquisas identificam o
contexto de realizacdo do estudo como
sendo uma preocupacdo atual no seio
desta didatica.

Como no caso das pesquisas
inscritas na logica do sistema, a definicdo
dos problemas de pesquisa se baseia
majoritariamente numa situacdo concreta
vivida pelos pesquisadores em suas
praticas de pesquisa, de formacdo de
futuros professores ou de colaboracédo
com o meio escolar (14). Contudo,
diferentemente  das  primeiras,  as
pesquisas inscritas na logica do sujeito,
levantam  igualmente  problemas de
natureza cientifica como a auséncia ou a
raridade de pesquisas sobre a questdo
estudada (ex.: literatura inexistente sobre
as representacdes do tempo das criancas
do primeiro ciclo do primario) (4) ou
evidéncias constatadas por pesquisas
anteriores (ex.. as pesquisas ressaltam a
influéncia dos livros  didaticos nas
praticas dos professores, porém as
caracteristicas das praticas de utilizacao
de tais livros didaticos € pouco
conhecida) (4).

Sobre 0 que? Pouco importa se 0s estudos
analisados buscam  conhecer  as
representacbes,  percepcdes, — crencas,
pontos de vista, etc., ou descrever uma
situacdo de ensino-aprendizagem, € a
analise das praticas declaradas (o que o
sujeito pensa e diz sobre suas praticas ou
sobre alguns pontos especificos delas,
suas percepcOes e crencas em relacdo a
um componente do ensino de ciéncias
humanas e sociais, 0 que ele coloca ou
tenta colocar em pratica em suas classes,
etc.) que é privilkegiada na totalidade
destes estudos.

A partir de que? A definicdo explicita do
objeto de estudo € omitida nas pesquisas
inscritas na logica do sujeito tanto quanto
nas pesquisas inscritas na logica do




sistema apresentada mais acima (13). As
ciéncias humanas e sociais seriam, no
entanto, consideradas por alguns estudos
como sendo a disciplina  escolar
responsdvel pela construcdo de uma
representacdo distanciada da realidade
humana e  social 2), pelo
desenvolvimento intelectual dos alunos
(aprendizagem de conceitos e tramas
conceituais, aquisicdo de habilidades e
atitudes intelectuais, etc.) (2) e pelo
desenvolvimento do pensamento critico

1).

Vérios outros conceitos  sdo
igualmente interpelados a fim de orientar
a analise que os pesquisadores realizam
sobre 0 ensino e a aprendizagem dessa
disciplina. E o caso, entre outros, do
conceito de representacdo  (espacial,
temporal, etc.) e de representacdo social
que serviram de referéncia a 6 pesquisas,
do conceito de intervencdo educativa
(apresentado em associacdo com conceito
de meditacdo) e o de finalidades
socioeducativas (disciplinares, escolares,
extraescolares, etc.) utilizados em 5
pesquisas, e do conceito de dispositivo
didatico/procedimento de ensino-
aprendizagem e de disciplina escolar ou
saber disciplinar abordado em 4
pesquisas.  Outros  conceitos  como
democracia, competéncia, pedagogia por
projetos, ensino  explicito,  tempo,
territorio, raciocinio, etc. sdo igualmente
levados em consideragdo por um numero
restrito de estudos (1 ou 2).

Como? Assim como as pesquisas
inscritas  na logica do sistema, uma
proporcdo significativa de documentos
analisados ndo fornece informagdes
suficientes que permitam conhecer o
nimero de individuos que participaram
do estudo, o dispositivo de coleta de
informacdo ou o tipo de tratamento de
dados utilizado. N&o obstante, nota-se
gue onze pesquisas sdo identificadas
como sendo descritivas e 3 como
exploratérias. Entre as pesquisas que
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explicitam a amostra do estudo, observa-
se que a maioria sdo focadas nos futuros
professores (os estudantes em formagao
inicial para o ensino, geralmente em
contexto de estagio) (12). Uma minoria
dessas  pesquisas conta com a
participacdo de professores em exercicio
(2), de alunos (1) e de coordenadores
pedagdgicos (2). Namaioria das vezes, as
amostras constituidas de professores,
futuros professores, alunos ou
coordenadores pedagdgicos séo
originarias  das regibes limitrofes
(Mauricie, Estrie, etc.) (11) ou
metropolitanas ~ (Montréal, Capitale
Nationale) (4) e raramente das regides
longinquas como Abitibi-Témiscamingue
ou Outaouais (2). No que se refere ao
processo de colta de dados, as
entrevistas orais, sejam elas individuais
ou coletivas, assim como 0s questionarios
sdo 0s dispositivos empregados na maior
parte das pesquisas (10 e 8
respectivamente). O tratamento  dos
dados, por sua vez, se apoia ora numa
andlise qualitativa de conteudo ou analise
tematica (10), ora em andlises estatisticas
(descritivas  simples,  correlagdo  de
variaveis, andlises inferenciais, testes
estatisticos, etc.) (9).

3.3 A logica da acdo ou a visédo
centrada nas préaticas efetivas

Bem menos numerosas, as
pesquisas inscritas na logica da acdo (8)
sdo centradas na analise das praticas
concretas implementadas por um ou
varios  profissionais em  contextos
complexos e variados. Nesta terceira
l6gica, € a acdo do individuo que é posta
em evidéncia. N&o existe predominancia
nem oposicdo entre a subjetividade do
individuo  (légica do sujeito) e o0s
elementos  formalmente  prescritos e
invaridveis da acdo (légica do sistema).
Ao contrario, o sistema é a expressao das
acles intencionais e orientadas com “a
capacidade de se reproduzir e de se




modificar de maneira autbnoma, seja nos
Seus componentes  seja  nos  Seus
objetivos” (Maggi, 2000, p.7). Considera-
se assim que O processo ndo pode ser
observado de fora. Deve-se entdo
ultrapassar as prescricdes externas assim
como a compreensdo das experiéncias
subjetivas para alcancar a explicacdo da
acao tal como ela se produz (em relagéo
as escolhas, as decisbes tomadas e as
significacBes que o sujeito da a sua acao).
Trata-se aqui especialmente da pratica
efetivamente executada por um professor
e, por ricochete, das acOes conexas que
suas praticas suscitardo nos alunos
(praticas efetivas ou concretas).

Por que? As pesquisas inscritas na lbgica
da acdo tém como objetivo descrever seja
uma pratica ou uma situacdo de ensino-
aprendizagem levando em consideragao
um contetdo disciplinar especifico, o
procedimento de ensino-aprendizagem
utilizado, a utilizagdo do material
didatico, etc. (4), seja as acbes ou
atividades dos alunos aos quais essas
praticas ou situagbes de ensino-
aprendizagem sdo destinadas (4).

Os mesmos contextos
socioeducativos identificados nas
pesquisas inscritas nas lbgicas do sistema
e do sujeito sdo aqui evocados. Seis
estudos se inscrevem num contexto
marcado por importantes transformacdes
curriculares: 3 séo marcados
particularmente  pela publicacdo  das
novas orientacbes para a formacdo de
professores, traduzidas, na maior parte do
tempo, na forma de referencial de
competéncias  profissionais necessarias
ao agir docente e 3 identificam uma
preocupacdo atual no bojo da didética.
Contudo, nas pesquisas inscritas na logica
da acdo, a predomindncia  das
experiéncias do pesquisador no processo
de construcdo dos problemas de pesquisa
serd abandonada e substituida por uma
revisdo importante da documentagao
cientifica. Essas pesquisas colocardo
assim em evidéncia um conjunto de
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resultados constatados pelas pesquisas
anteriores a fim de justificar aauséncia ou
a raridade de pesquisas sobre a questdo
especificamente estudada (Ex.: pouco ou
nenhum estudo sobre as praticas efetivas
dos futuros professores, uma literatura
quase inexistente a respeito do raciocinio
l6gico dos alunos em ciéncias humanas e
sociais, etc.).

Sobre 0 que? Duas categorias de objetos
de estudo foram repertoriadas no corpus
de pesquisas inscritas na logica da acao.
As préticas concretas dos professores tal
como foram vividas em sala de aula e
observadas diretamente pelo pesquisador
(observacdo participante, direta ou com
ajuda de uma camera de video) sao
analisadas por 4 pesquisas, enquanto que
as atividades de aprendizagem realizadas
pelos alunos sdo privilegiadas por 4
outros estudos.

A partir de que? Um unico estudo
apresenta uma definicdo mais ou menos
explicita do ensino das ciéncias humanas
e sociais no primario. Esta disciplina
escolar seria assim orientada
principalmente para o desenvolvimento
intelectual dos alunos por meio da
aquisicdo de habilidades e atitudes
intelectuais como a capacidade de
argumentacdo, o rigor intelectual no
tratamento dos fatos, etc. Os conceitos de
dispositivo  didatico/procedimento  de
ensino-aprendizagem e de intervencdo
educativa (mediacéo) figuram
respectivamente em 3 e 2 pesquisas,
enquanto que o conceito de pratica de
ensino, de resolucdo de problemas, de
problematizacéo, de
interdisciplinaridade, de pratica
interdisciplinar e de aprendizagem pela
leitura (APL) sdo igualmente evocados
em certos estudos.

Como? Quatro pesquisas séo
identificadas como sendo descritivas, ao
passo que 3 sdo de natureza exploratdria
e uma colaboradora inscrita na




perspectiva da pesquisa-agdo. Uma
amostra composta de alunos é estudada
em 4 pesquisa, enquanto que quatro
outras privilegiam amostras compostas de
professores (2) ou futuros professores (2).
Como nas pesquisas inscritas na logica do
sujeito, as amostras constituidas de
professores, futuros professores e alunos
provém na maioria das vezes de uma
regido limitrofe (5) ou metropolitana (4)
e quase nunca de regides longinquas (1).
Ademais, mesmo se a observacao direta
representa o instrumento de coleta de
dados privilegiados na analise das
praticas efetivas, utiliza-se igualmente e
de maneira complementar as entrevistas
orais (4), 0 questionario de pesquisa e 0s
testes (pré-testes, post-testes, etc.) (2), o
diario de bordo e os desenhos realizados
pelos alunos (1). Para tratar os dados
coletados, recorrem-se especialmente a
uma andlise qualitativa de conteldo ou
temdtica (7) combinada em alguns casos
a um tratamento estatistico, sobretudo
descritivo simples (5) ou de tipo lexical

(1).

4. Contribuicbes e limites da
pesquisa em didatica das ciéncias
humanas e sociais no Québec

Os  resultados apresentados
anteriormente revelam que a maioria das
pesquisas em didatica das ciéncias
humanas e sociais no primério realizadas
no Québec sdo focadas principalmente na
analise do programa curricular desta
disciplina, na analise dos suportes
materiais que sustentam as préaticas
docentes (os livros  didaticos, o0s
dispositivos  externos produzidos pelos
pesquisadores) ou ainda no discurso dos
professores sobre um ou varios aspectos
relacionados ao ensino dessa disciplina.
Trata-se de uma pesquisa comprometida
com as mudancas sociais; uma pesquisa
atual e socialmente ancorada nas
numerosas e importantes transformacdes
vividas no sistema escolar quebequense
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que ttm um impacto direto nas préaticas
docentes que devem ser concretizadas no
seio dessa disciplina escolar. Desta
forma, elas sdo contextualizadas, por um
lado, na reforma do curriculo escolar (a
reconfiguragdo das disciplinas escolares,
a adogcdo de wuma abordagem por
competéncias, a introducdo de tematicas
sociais diversas, anecessidade de recorrer
a um procedimento de ensino-
aprendizagem embasado no processo de
conceitualizacdo, etc.) e, por outro lado,
na reforma da formacdo de professores (o
carater profissional da formacéo inicial, o
desenvolvimento de um conjunto de
competéncias  profissionais, a pratica
considerada como um espaco de
aprendizagem e de construcdo dos
saberes e da identidade
profissionais, etc.).

Os resultados revelam também
que a problematica construida por essas
pesquisas Se apoia nUM  Processo
empirico-indutivo tal como descrito por
Chevrier (1992). Nesse sentido, 0s
problemas de pesquisa sdo baseados em
situacbes  concretas, isto €, em
experiéncias  pessoais vividas  pelos
préprios pesquisadores, seja nas suas
praticas como formadores de professores,
seja nas suas praticas de colaboracdo com
os professores nas escolas. Eles sao
inerentes  aos individuos e as suas
préticas. Assim, na medida em que na
maioria das vezes, essas pesquisas S30
originadas de problemas constatados
pessoalmente pelos pesquisadores a fim
de melhor compreender as situacGes
vividas pelos professores, € possivel
inferir que essa pesquisa estaria atenta a
pratica e as situacbes problematicas
vividas pelo professor e seus alunos em
um ambiente escolar. Entretanto, trata-se
de uma pesquisa que nem sempre coloca
em evidéncia as lacunas subjacentes aos
conhecimentos  cientificos  produzidos
neste campo de pesquisa (exceto no caso
das pesquisas inscritas na logica da acao).
Deste modo, se a contribuicdo social e




educativa dessas pesquisas parece ser
grandemente demonstrada, ressaltando as
funcbes  pragméticas e formativas
intrinsecas a pesquisa sobre as praticas
docentes (Marcel et al. 2002), a
pertinéncia cientifica (que se refere a
funcdo heuristica da pesquisa sobre as
praticas docentes) permanece na maioria
das vezes implicita, e mesmo ausente.

Estes resultados evidenciam que a
pesquisa em didatica das ciéncias
humanas e sociais seria centrada numa
visdo critica e reflexiva do ensino desta
disciplina no primario, e mesmo uma
visdo construtivista/socio construtivista
do seu ensino. A visdo critica e reflexiva
do ensino das ciéncias humanas e sociais
transparece  em  varias  pesquisas
analisadas quando elas sublinham a
necessidade de romper com a funcéo
indenitaria  que tradicionalmente  foi
atribuida & essa disciplina  para
desenvolver e colocar em pratica uma
perspectiva que favoreca 0
desenvolvimento do pensamento critico,
da autonomia intelectual, da capacidade
de questionamento, do raciocinio ldgico,
da analise, da sintese, do julgamento
critico, etc. no estudo dos fendbmenos
humanos e  sociais. A visdo
construtivista/sdcio construtivista, quanto
a ela, se manifesta em certos quadros
conceituais evocados pelos
pesquisadores. A utilizacdo dos conceitos
de intervencdo educativa, de mediacéo,
de situagc@o-problema, de procedimento a
carater  cientifico, de pensamento
historico e geografico, etc., confirma que
0 processo de ensino e de aprendizagem
seria o resultado de uma construgdo por
parte do aprendiz (mediacdo cognitiva)
possivel unicamente gracas as condicdes
que serdo postas em pratica pelo
professor (mediacéo social ou
pedagdgico-didatica).

Ademais, os dados apontam que,
contrariamente  as pesquisas sobre a
pratica de ensino publicadas até o inicio
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dos anos 2000 na Europa, na América do
Norte e no Brasil (Aradjo-Oliveira, 2008)
que tendem a ser unidimensionais e
centradas em uma Unica fase da pratica
docente, as pesquisas no campo da
didatica das ciéncias humanas e sociais
realizadas no Québec no decorrer dos
uitimos 15 anos evidenciam seu carater
inclusivo e multidimensional.  N&o
somente essas pesquisas recorrem a uma
multiplicidade de conceitos e de quadros
conceituais provenientes de diferentes
areas de conhecimento  (sociologia,
psicologia social, didatica da historia,
etc.), mas elas tém igualmente a
preocupacdo de analisar o objeto de
estudo privilegiado (pratica declarada,
pratica prescrita, pratica efetiva, etc.) a
partir de diferentes dimensbes da
intervengao educativa (didatica,
pedagdgica, mediadora, epistemolégica,
etc.) sem perder de vista a especificidade
dos saberes disciplinares.

Construtivistas, inclusivas e
centradas numa visdo critica e reflexiva
do ensino das ciéncias humanas e sociais,
essas pesquisas se dedicaram ao estudo da
concep¢do do status do saber, a
concepcao das modalidades de acesso a
este saber, bem como & concepcéao de sua
operacionalizacdo em sala de aula.
Contudo, trata-se  igualmente  de
pesquisas essencialmente descritivas que
navegam entre uma légica do sistema (o0
discurso sobre as praticas, as praticas
prescritas) e uma logica do sujeito (o
discurso  da pratica, as praticas
declaradas).  As  praticas  efetivas
realizadas pelos professores em contextos
complexos, assim como as atividades de
aprendizagem realizadas pelos alunos (a
l6gica da acdo), sdo consequentemente
pouco estudadas. Nesse sentido, a
articulacdo entre aquilo que é prescrito e
declarado e aquilo que realmente
acontece na sala de aula continua sendo
muito pouco explorada.

O fato que poucos estudos
abordam as praticas concretas realizadas




em sala de aula merece, no entanto, uma
atencdo particular. Certamente, 0 peso
dos dispositivos de coleta e de andlise de
dados que recorrem a observacao direta €
provavelmente um dos responsaveis pela
pouca quantidade de investigacfes das
praticas efetivas (Araujo-Oliveira, 2015).
No entanto, é necessario lembrar que as
tendéncias neoliberais atuais que tendem
para a desvalorizacio da pesquisa
fundamental em  ciéncias  sociais,
privilegiando apesquisa aplicada que tem
geralmente um impacto econdmico
elevado a curto prazo (Gouvernement du
Québec, 2005) podem conduzir 0s
pesquisadores a desenvolverem cada vez
menos pesquisas numa logica da acdo,
geralmente mais exigentes em termos de
tempo e de recursos materiais, humanos e
financeiros.

Em contrapartida, mesmo se
alguns estudos se preocupam com a
mediacao pedagogico-didatica do
professor, especialmente a partir da
anélise de planejamentos, do estudo do
procedimento de ensino-aprendizagem e
da utilizacdo do material didatico, elas
analisam na maioria dos casos as praticas
dos futuros professores em contexto de
formacdo inicial para o ensino, deixando
amplamente de lado as praticas dos
professores em exercicio. Ora, se a
pesquisa sobre as praticas representa um
desafio crucial para a formacdo de
professores numa oOtica de transformacao
das praticas (Clanet, 2009), faz-se mister
admitir  que o0 estado atual dos
conhecimentos nesta area do
conhecimento ndo permite assegura-la de
maneira adequada. Dado que as praticas
dos professores em exercicio sdo pouco
documentadas e, portanto, pouco
modelizadas, torna-se dificil
proporcionar  aos  formadores de
professores conhecimentos  cientificos
provenientes da analise das praticas que
possam ser integrados na formagéo inicial
e continua.
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Outrossim, alem da auséncia de
algumas informacBes importantes do
ponto de vista metodoldgicos (ex.:
amostras e processos de amostragem,
procedimentos de coleta e de tratamento
dos dados) que conduz a uma dificil
contextualizacdo dos dados oriundos
dessas pesquisas bem como a sua
complexa transposicdo eventual em
dispositivo de formacdo docente, a
analise mostra uma pesquisa realizada
majoritariamente nas regides
metropolitanas e limitrofes do Québec
(Montréal, Estrie, Mauricie, etc.). Sendo
assim, as praticas realizadas nos
contextos complexos e variados proprios
as regides longinquas como a Abitibi-
Témiscamingue, o Sanguenay-Lac-Saint-
Jean, as Laurentides e o Nord-du-
Québec, etc. sdo raramente levadas em
consideracdo pelas pesquisas, produzindo
assim uma visdo parcial do ensino dessa
disciplina no Québec.

Enfim, nota-se nas pesquisas
analisadas que a formacdo didatica
oferecida pelos programas universitarios
de formacdo inicial e continua de
professores prosseguem pouco estudada e
documentada. Ora, se levarmos em
consideracdo que algumas pesquisas
analisadas se inscrevem no contexto da
implantacdo dos novos referenciais de
formagdo profissional para o ensino
(Gouvernement du Québec, 2001b) e que
varios outras pesquisas concluem suas
andlises  levantando uma série  de
questionamentos e criticas face as
caracteristicas e a qualidade da formacdo
oferecida aos professores e aos futuros
professores ou, ainda, evidenciando a
importancia da formacdo docente para a
transformacéo das préticas, é
surpreendente  constatar  que  esta
formacdo nunca € tomada como um
objeto de andlise sistematica pela
pesquisa em didatica das ciéncias
humanas e sociais.




Conclusao

O presente artigo tinha um duplo
objetivo. Ele visava por um lado
identificar o estado da arte da pesquisa
quebequense sobre o ensino das ciéncias
humanas e sociais no primario e, por
outro lado, ressaltar as contribuicdes e os
limites desta pesquisa para alimentar a
formacdo dos professores assim como as
praticas que eles concretizam. Os dados
resultantes da andlise de conteddo
tematico de 53 publicagbes cientificas
realizadas nos ultimos 15 anos nessa area
do conhecimento sugerem a existéncia de
uma pesquisa construtivista e inclusiva
centrada numa visdo critica e reflexiva do
ensino das ciéncias humanas e sociais no
primario. Trata-se, entretanto, de uma
pesquisa essencialmente descritiva que
navega entre uma logica do sistema
(discurso  sobre as préaticas, préaticas
prescritas, dispositivos sustentando as
praticas) e uma logica do sujeito (discurso
da pratica, praticas declaradas). As
praticas efetivas implementadas pelos
professores e futuros professores em
contextos complexos, assim como as
atividades de aprendizagem realizadas
pelos alunos (l6gica da acédo), sdo assim
ainda pouco estudadas. A articulacéo
entre 0 que é prescrito e declarado e o que
realmente acontece na sala de aula
permanece pouco explorada.

No entanto, € importante ter em
mente o fato de que as ciéncias da
educacdo fazem parte do panorama
universitario quebequense somente a
partir dos anos 1970, depois da
transferéncia da responsabilidade da
formacgdo de professores daescola normal
para a universidade e da criagdo da
Université du Québec. Neste sentido,
devido a falta de uma longa tradicdo de
pesquisa em educacdo, a raridade de
professores detentores de um diploma de
doutorado e & escassa infraestrutura das
faculdades de educacdo permitindo
sustentar a pesquisa e a criacao (Ayotte,
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1984), as reflexdes entorno do ensino das
ciéncias humanas e sociais até 0s anos
1990 se situam majoritariamente no
ambito tedrico e especulativo, publicadas
principalmente nas revistas a carater
profissional e apresentando raramente
dados empiricos que possam, entre outras
coisas, clarificar 0s conceitos-chaves
relacionados as orientagdes para o ensino
dessa disciplina ou mesmo remeter em
questdo o discurso oficial (Allard, 1991).

Ora, os trabalhos de pesquisa
produzidos em didatica das ciéncias
humanas e sociais no Québec que
estiveram no cerne da presente analise
contribuem sem duvida alguma a superar
essas lacunas. Eles abordam questdes
relacionadas  aos fundamentos, as
finalidade educativa, as concep¢des do
processo de aprendizagem e dos
procedimentos de ensino-aprendizagem
associados ao ensino das ciéncias
humanas e sociais no  primario,
principalmente sob a dtica das préaticas
prescritas nas orientagdes
governamentais e nos livros didaticos
destinados a traduzir, de certa maneira,
tais orientacbes e servir de mediadores
entre o professor e 0s programas
curriculares, mas também sob a dtica das
praticas declaradas e efetivas. Através
desses trabalhos, 0s pesquisadores
contribuiram grandemente a
consolidagio de um corpus de
conhecimentos cientificos sobre o ensino
dessa disciplina, permitindo a outros
pesquisadores fazer uma leitura critica e
distanciada sobre o ensino das ciéncias
humanas e sociais no Québec numa
perspectiva histérica. E felzmente esta
situacdo tende a evoluir. A contratacdo
recente de novos pesquisadores na area da
didatica das ciéncias humanas e sociais
por diferentes universidades do Québec
representa a nossos olhos a possibilidade
de um futuro promissor para esse campo
do conhecimento. Nos resta, contudo,
desejar a estes novos pesquisadores que
eles tenham as melhores condicbes




materiais e financeiras possiveis para
desenvolver pesquisas em  suas
universidades. Pois ndo da para fechar os
olhos: o financiamento cada vez mais
escasso da pesquisa em ciéncias sociais
pode tornar esse trabalho um desafio
colossal.
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