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Resumo

O presente estudo buscou compreender as trajetdrias educacionais e de trabalho nas histérias
de vida de dois egressos do sistema penitenciario do Distrito Federal antes, durante e apds a
privacdo de liberdade, além de conhecer suas expectativas e 0s recursos sociais disponiveis a
estes para a sua reinsercdo no mercado de trabalho e reintegracdo no sistema educacional na
vida extramuros. O método escolhido para a investigacdo foi a Histdria de Vida buscando
entender a complexidade das relagdes intersubjetivas nos &mbitos educacional e laboral, e a
partir das narrativas de vida foram construidas zonas de sentido, sendo elas: vivéncias
educacionais antes da passagem pelo sistema prisional, acesso a educacdo e trabalho no
sistema prisional e oportunidades educacionais e de trabalho na vida pés-prisional. Nos
relatos de vida a escola foi descrita de maneira breve e ndo ocupa lugar relevante em suas
trajetdrias pré-carcere. Além disso, a educacdo ndo é priorizada dentro do sistema prisional e
0 trabalho cumpre uma fungdo de controle e ocupacdo do tempo do preso. Na vida
extramuros, o trabalho torna-se um suporte identitario e promove sua autonomia e dignidade
como forma de reconhecimento de que o individuo ndo estd mais envolvido com a
criminalidade.
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Abstract

The aim of this study was to understand the educational and work trajectories in the life
stories of two prisoners who left the penitentiary system of the Federal District penitentiary.
The trajectories studied were before, during and after the deprivation of liberty. In addition,
the study sought to know their expectations and the social resources available to them for their
reintegration in the labor market and reintegration into the educational system after they leave
prision. The method chosen for the investigation was Vincent de Gaulejac's History of Life,
seeking to understand the complexity of intersubjective relationships in the educational and
labor spheres. From the narratives of life, zones of meaning were built, namely: educational
experiences before the transition by the prison system, access to education and work in the
prison system, and educational and work opportunities in life after being in prison. In their
life reports, the school was described briefly and does not occupy a relevant place in their pre-
prison trajectories. Furthermore, education is not prioritized within the prison system and
work plays a role in controlling and occupying the prisoner's time. In their lives outside
prison, work becomes an identity support and promotes their autonomy and dignity as a way
of recognizing that the individual is no longer involved in criminality.

Keywords: Prison system; Education; Job; Life's History.

Introducéo

Esta pesquisa constitui-se em um recorte do projeto de pesquisa intitulado “Egressos
do Sistema Prisional: Historias que Importam”, coordenado pela professora Maria Aparecida
Penso, do Programa de POs-Graduagdo “Stricto Sensu” em Psicologia da Universidade
Catolica de Brasilia. O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UCB,
registrado sob o protocolo 99199118.0.0000.0029.

Segundo dados do Levantamento Nacional de Informag6es Penitenciarias, nos ultimos
anos houve um aumento do numero de detentos no Brasil. O pais possui a terceira maior
populacdo carcerdria do mundo. Em 2002 havia um total de 239.345 presos condenados e
provisorios, em 2014 o numero subiu para 622.202 aprisionados, e em 2019 o numero total
era de 752.277 presos. Estes dados nos mostram que entre 2014 e 2019 houve um aumento de
mais de 130 mil pessoas encarceradas no pais (Brasil, 2019).

E possivel observar que fatores relacionados ao indice de criminalidade no Brasil,
podem indicar que seja devido a questdo da desigualdade social e as problematicas associadas
a este fator, como a falta de escolaridade e de oportunidades de trabalho que impulsionam
diretamente as taxas de criminalidade (Batista, Berdet, Franca & Pinto, 2016; Fonseca &
Rodrigues, 2017; Rolim, 2018; Tavares, Scheffer, & Almeida, 2012).

Ao se analisar o perfil sociodemografico (idade, sexo, raca, nivel de escolaridade e

tipo de crime cometido) das pessoas presas € necessario discutir aspectos como a
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vulnerabilidade, em sua multidimensionalidade relacionada & fragilidade material e moral,
produzida pelo contexto econdémico-social e a segregacdo social e racial. Os preconceitos
sofridos devido as caracteristicas fisicas e sociais dos individuos representam uma ruptura no
processo de desenvolvimento humano (Morais, Raffaelli & Koller, 2012).

Cerca de 70% da populacdo carceréria apresenta baixa escolaridade, a qual possui
ensino fundamental incompleto (Soares filho, Bueno, 2016; Cortina, 2015; Faria & Barros,
2011; Medan, Villalta & Llobet, 2019; Monteiro & Cardoso, 2013; Morais, Raffaelli &
Koller, 2012; Tavares et al., 2012). No Distrito Federal, o0 nimero de presos que nao
concluiram o ensino fundamental é de 8.598. No que se refere ao periodo da adolescéncia,
quando em conflito com a Lei, 0 contexto de baixa escolaridade dos sujeitos no Brasil é
significativo: quase a totalidade dos adolescentes cumprindo medidas socioeducativas
abandonou os estudos muito cedo (Zanella, 2010). Ao observar a histéria de segregacdo e
exclusdo a que o condenado foi submetido entende-se que o foco de atencdo deve se deslocar
do preso para o cenéario do conflito.

Projetos educacionais e/ou profissionalizantes inseridos no sistema prisional mostram
que o trabalho possui uma correlacdo direta com a concepcdo de dignidade humana e
finalidade educativa e produtiva, de acordo com a Legislagdo Brasileira. Segundo o
Levantamento Nacional de InformacGes Penitenciarias (Brasil, 2019), no total, sdo 143.561
presos trabalhando no sistema prisional e 110 mil presos que estudam no pais. No que se
refere ao Distrito Federal, o quantitativo de presos é de 16.779, sendo que deste total 2.876
estdo em atividades laborais e 2.238 em atividades educacionais. (DEPEN, 2019) Apesar
disto, 0 acesso a educacdo ndo é priorizado aos presos durante o cumprimento da pena. A
remicdo por tempo de trabalho estimula e reforca a exploracdao do trabalho nos presidios e a
educacdo e qualificacdo profissional ganham menos proporcao no periodo de cumprimento da
condenacdo (Fonseca & Kamimura, 2012).

Como componente fundamental do processo de “ressocializagdao™ do preso, a oferta de
educacdo para a populacdo carceraria, em sua maioria jovens com baixa escolaridade e
precaria qualificacdo profissional, ndo pode se restringir apenas a escolarizacdo e precisa ser
articulada com outras acOes formativas (Ireland, 2011). Verifica-se que as taxas de
reincidéncia entre os internos que participam de atividades educacionais e de trabalho é menor
do que os que ndo participam (Julido, 2016; Diniz & Moura, 2015; Souza & Silveira, 2017).

No que concerne a trajetoria laboral, a dificuldade de insercdo no mercado de trabalho
e de obtencdo de renda, principalmente frente a uma cultura de consumismo tipica dos dias

atuais, podem levar a comportamentos inadequados, como furto e roubo. Sendo assim, a
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relagdo entre a qualificagdo profissional, os niveis de escolaridade e os indicadores de
desemprego é importante na definigdo das politicas de enfrentamento do contexto violento ao
se analisar os niveis de violéncia homicida (Batista et al., 2016; Fonseca & Rodrigues, 2017;
Rolim, 2018; Tavares et al., 2012).

Tendo em vista a falta de perspectivas quanto ao futuro e a baixa escolaridade dos
encarcerados, a reincidéncia criminal acontece e corrobora para esse circulo vicioso. Este
abrange desde a falta de oportunidade até a criminalidade e dessa para o cumprimento da
pena, que, por sua vez, leva novamente a liberdade e a falta de oportunidade novamente. As
estratégias sociais e educacionais propostas pelo Estado ndo qualificam os sujeitos antes do
carcere. E, uma vez encarcerados, eles contam menos ainda com estratégias de qualificagdo, o
qgue termina por dificultar sua insercdo na sociedade. Consequentemente, ndo tém
oportunidade de alterar as suas condic¢des de vida, mesmo porque muitos carregam o estigma
de ser egresso do sistema prisional (Silva, 2012).

Mesmo apds o cumprimento integral da pena diante dos preceitos constitucionais, 0
rotulo de condenado passa a integrar 0 seu corpo, a sua mente e o seu cadastro oficial, de
forma a perpetuar a sua condi¢do para além dos muros e grades do sistema prisional. A
condigéo de egresso do sistema prisional configura-se praticamente como uma subcategoria
de cidadania, dificultando ou até mesmo inviabilizando o processo de inclusdo social. O
egresso do sistema penitencidrio torna-se um sujeito ainda mais vulneravel na sociedade
considerando o agravante do seu rotulo de “ex-presidiario”, pelo distanciamento das suas
redes de apoio, pelos seus comprovados antecedentes criminais e pelo preconceito social que
praticamente transforma uma pena temporaria de privacdo de liberdade em pena perpétua de
exclusdo social. Essa experiéncia do aprisionamento tem consequéncias psicolégicas que
agravam o processo de estigmatizacdo e excluséo social (Souza, 2013).

A experiéncia do encarceramento marca as vidas dos detentos e a maneira como
passam a lidar com os acontecimentos diarios. Esta sera consequéncia de como vivenciaram o
encarceramento e configurara a maneira como poderdo encarar e perceber a liberdade, assim
como o que fardo com ela. Ou seja, a institucionalizacdo interfere nos processos de
subjetivacdo, criando sujeitos marcados pelas possibilidades ou precariedades que a
instituicdo prisdo Ihes oferece. Os sujeitos que deixam o sistema prisional passam por um
processo de fragilizacdo com perdas patrimoniais e de referéncias. Aqueles que ja
vivenciaram as experiéncias da privacdo de liberdade carregam consigo as consequéncias
sociais do aprisionamento. Embora a lei considere como egresso até um ano apds o

cumprimento da pena, as pessoas que deixam o sistema prisional carregam consigo um
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estigma para toda sua vida, o que dificulta a inser¢do no mercado de trabalho (Fonseca &
Kamimura, 2012). Ha também outros problemas, mais graves, como o0s de violagdo dos
direitos humanos dentro do sistema prisional, que sdo responsaveis por violagdes fisicas e
morais, estigmatizadora do individuo, perante si préprio, mas principalmente perante a
sociedade (Pinheiro, 2000 citado em Madeira, 2008). Além de tudo, sdo expostos a diversas
formas de discriminagdo ao sairem da prisao, pela condigdo de “ex-presidiario” (Lauermann
& Guazina, 2013; Silva, 2012).

Assim, informacgdes que expressem a realidade de vida de egressos e egressas do
sistema prisional, considerando a experiéncia da privagdo de liberdade, sdo importantes para
buscar estratégias que permitam sua reintegracdo aos meios familiar e social.

O presente trabalho buscou compor as trajetérias educacionais e de trabalho desses
sujeitos, a partir das narrativas de suas historias de vida. Além disso, busca descrever as
expectativas destes nos &mbitos da educacdo e do trabalho ap6s o cumprimento da pena, bem
COMO 0S recursos pessoais e sociais para a reinsercdo na vida extramuros. Portanto, visa
entender quais aspectos permeiam a auséncia de condicdes satisfatorias para o exercicio da
cidadania, na qual, essas pessoas estdo inseridas, e romper com a perpetuacdo de rétulos como
0 de bandidos e criminosos, mesmo apds o cumprimento de suas sentengas penais.

Entende-se a necessidade de combater a reproducdo de ciclos de violéncia, de
processos de criminalizacdo e vitimizacdo (Souza, 2013). Para isso, faz-se necessario
considerar a trajetoria de vida destes individuos, anteriormente a privacao da sua liberdade, a
sua experiéncia na condicdo de detento e o estigma decorrente desta que dificulta a sua
inclusdo social. O método escolhido para a investigacdo, a metodologia de Historia de Vida,
adequa-se ao proposto, visto que esta busca pensar e entender o existencial, o pessoal e a
complexidade das relagdes socio afetivas. As historias de vida oferecem uma compreensao
mais integradora em sua dimensdo psiquica e do individuo social, como uma interse¢do dos
niveis dos fatos, dos significados inconscientes e da sua expressdo subjetiva. Através da
histéria que o individuo elabora nota-se elementos culturais, sociais e econémicos ligados ao
funcionamento psiquico consciente e inconsciente (Gaulejac, 1999).

O envolvimento do egresso do sistema prisional nas entrevistas oferece-lhes um
espaco de relato de suas historias. Neste espaco de escuta eles puderam vivenciar suas

narrativas e demonstrar impressdes e expectativas sobre suas vidas.
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Método

A presente pesquisa utiliza da abordagem qualitativa, caracterizada como estudo de
caso. Esta aborda os aspectos educacionais e de trabalho nas historias de vida dos egressos do
sistema prisional do Distrito Federal.

A pesquisa qualitativa rompe com o ponto de vista dominante e estreito do positivismo
e representa um novo modo de conceber os principios gerais de uma metodologia apropriada
para o estudo de processos psicoldgicos. Diante disso, a presente pesquisa adota a orientacéo
do autor Gonzalez Rey (2010), a qual considera que a pesquisa qualitativa tem a finalidade de
conhecer e elucidar os processos subjetivos em sua complexidade, aspectos estes que nao
podem ser acessados imediatamente pelo pesquisador (Gonzalez Rey, 2010).

Para caracterizar o objeto de estudo, numa compreensao qualitativa, foi utilizado o
método de Histdria de Vida, proposto por Gaulejac (2005), que afirma a importancia da
aproximacao biografica das histérias de vida como método de pesquisa que permite capturar a
multidimensionalidade do que foi vivido pelo sujeito, sua inscricdo em multiplas

determinac6es sociais, culturais, econémicas e familiares.

Construcao do cenario social da pesquisa

A construcdo do cenario social da pesquisa € 0 momento de caracterizacdo dos
sujeitos, para que assumam seu espaco de participantes e desejem fazer parte do processo da
pesquisa (Lopes & Rossato, 2018). O presente estudo investigou a histéria de vida de dois
egressos do sistema prisional, cujos critérios de inclusdo foram: terem cumprido pena em
regime fechado e vivenciado a experiéncia da privacdo de liberdade por no minimo dois
anos, independentemente do tipo de crime cometido. Ressalta-se que 0s participantes

deveriam apresentar interesse em compartilhar a sua histéria.

Aproximacao das pesquisadoras com o campo de pesquisa

As professoras pesquisadoras integrantes da pesquisa “Egressos do Sistema Prisional:
Historias que Importam” fizeram contato com os responsaveis pela Fundacdo de Apoio ao
Trabalhador Preso (FUNAP), e foram direcionadas a se comunicarem com a Diretoria de
Obras da Administracdo Regional de Ceilandia, onde trabalham egressos do sistema prisional

do Distrito Federal indicados pela FUNAP promovendo uma importante aproximagdo dos
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pesquisadores com o campo e um clima favoravel para a producdo da informacéo (Rossato &
Martinez, 2018).

Construcado de uma rede de parceria

Em uma primeira visita ao local foi realizada uma reunido com os empregadores dos
egressos. Estes indicaram uma funcionéria do local, também egressa do sistema prisional que
auxiliou no agendamento das entrevistas com os trabalhadores, de forma individual, as quais
foram realizadas uma vez por semana pelos estagiarios e em duplas. Rossato e Martinez
(2018) afirmam que este trata-se de um processo ativo e legitimo, conduzido pela iniciativa e
criatividade do pesquisador ao estabelecer um espaco de expressdo numa relacdo dialdgica

com os participantes.

A efetivacgdo da entrevista

As entrevistas foram realizadas na Diretoria de Obras (DIROB), situada em uma das
regides administrativa do Distrito Federal. A Diretoria de Obras esta inserida na Coordenagdo
de Licenciamento, Obras e Manutencdo (COLOM) e gerencia a execug¢do, manutencdo e
conservacdo de obras da cidade. A Fundagdo de Amparo ao Trabalhador Preso (FUNAP)
contrata reeducandos do sistema prisional para trabalharem em 6rgédos publicos do Governo
do Distrito Federal (GDF). Na Diretoria de Obras, 0s egressos podem executar atividades
COMO Servigos gerais, manutencao, conservacgao, preservacao e recuperacdo de areas publicas.

O local caracteriza-se como um espaco onde os trabalhadores encontram-se para se
encaminharem com os veiculos e maquinas necessarias para o trabalho nas regiGes onde sédo
realizados 0s servi¢cos demandados. Por ndo se caracterizar como um ambiente ideal e
reservado para a coleta, os entrevistados e pesquisadores combinaram entre si no ato da
entrevista, o0 melhor espaco possivel dentro do local do terreno que melhor preservasse a
privacidade dos sujeitos e o sigilo das informacgdes apresentadas. Como aponta Rey (2010),
quando a criagdo de um cenario de pesquisa nao é facilitada, este deve apresentar-se de modo
menos formal possivel e que seja propicio para o objetivo da pesquisa, visando a formacéo de

um clima no qual a expressdo espontanea e envolvida do sujeito é desenvolvida.
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Dispositivos para construgéo das informagoes

Como instrumento da fase de coleta de dados, foi utilizado o roteiro semiestruturado
de entrevista clinica. O clinico em ciéncias humanas se coloca também “junto ao leito”. Ele
trabalha em campo e busca compreender ndo apenas os problemas, mas 0s grupos junto aos
quais ele intervéem (Barus-Michel, 2004). Além disso, “o clinico em psicologia social também
é um ator social, atravessado pelas mesmas problematicas que aqueles pelos quais se
interessa.” (Barus-Michel, 2004, p. 70).

O roteiro de entrevista possui cinco momentos para compreensdo da historia de vida
do sujeito como um todo:

a) O primeiro momento é a compreensao sobre a historia dos participantes; envolvendo
aspectos familiares, sociais e histéricos que marcaram a sua trajetéria de vida;
b) O segundo momento consiste na descricdo do que o sujeito imagina para si mesmo no

futuro e como ele gostaria de ser;

c) No terceiro momento o sujeito se define como pessoa;

d) No quarto momento ele descreve a sua vivéncia de conflito com a lei e com o
encarceramento;

e) Finalmente, o quinto momento resume-se nas expectativas e recursos disponiveis para

o futuro da sua vida extramuros, apds a privacao de liberdade.

Na entrevista clinica, o entrevistador deve estar atento aos processos do outro, e a sua
intervencdo deve orientar o sujeito a aprofundar o contato com sua propria experiéncia. E
essencial a atitude de acolhida das vivéncias e dos sofrimentos emocionais dos sujeitos,
através da escuta e do olhar. Alguns temas abordados na entrevista clinica sdo dificeis pela
sua propria natureza ou representam tabus sociais e culturais. E assim a propria experiéncia do
encarceramento, afetivamente carregada e associada a situac@es dolorosas (Tavares, 2007).

A dificuldade de uma entrevista clinica estd no fato de que, sendo singular a
experiéncia do sujeito, os caminhos adotados pelo entrevistador podem escapar a
racionalidade descrita nos manuais de metodologia. Tendo entdo implica¢fes subjetivas como
experiéncia reflexiva, capacidade pessoal de analise e sintese tedrica, memdria intelectual,
nivel de comprometimento com o objeto de estudo, capacidade de exposic¢ao logica e 0s seus
proprios interesses (Minayo, 2010 citado em Silva, Herzberg & Matos, 2015).

Na pesquisa qualitativa, a complexidade tedrica é desenvolvida em torno da

subjetividade. Os instrumentos na pesquisa sdo tomados como facilitadores da expressdo do
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outro, e representam uma fonte de producdo da informacdo, e ndo categorias em si mesmo
(Rossato & Martinez, 2018).

Construcao das Informacdes

Para construcdo das informacgdes, foi utilizada a Epistemologia Qualitativa de
Gonzélez Rey (2010), a qual visa a perspectiva da compreensdo do carater subjetivo do
préprio processo de constru¢do do conhecimento que acontece no decorrer das investigagoes
em pesquisas. Ela desenvolve um processo de pesquisa que atende aos desagios da sociedade
atual, uma realidade em constante mudanca.

A primeira etapa da construcdo das informacdes foi uma leitura flutuante das
transcricBes das entrevistas de cada participante. Este foi o primeiro contato com o material de
forma integral, sem interrup¢des. Em seguida, a construcéo das historias de vida foi realizada
a partir dos seguintes eixos de andlise: Trajetéria Educacional; Trajetdria Laboral; Vivéncia
no Sistema Prisional; RelacBes Familiares; Relacbes com Pares; Expectativas Futuras;
Historico de Conflito com a Lei; Processo de Saude e Adoecimento.

Foi elaborada uma narrativa da histéria do entrevistado, organizada com
encadeamento das informacdes seguindo aspectos temporais e claros segundo os relatos dos
proprios sujeitos. Foi relatada na 3* pessoa do singular, entretanto, termos e frases da
entrevista dos participantes foram mantidos para manter os sentidos originais da historia.

Através das histdrias de vida, pretende-se capturar a “personalidade total” do sujeito
através do relato que ele elabora sobre sua propria vida. Ela é expressdo de trés dimensfes
essenciais da identidade do individuo: dos desejos e ansiedades inconscientes da sociedade a
que ele pertence e da dindmica existencial que a caracteriza. Todo relato implica uma
reconstrugdo, pois a historia de vida ¢ “tempo recomposto” pela memoria, portanto, possui
multiplas facetas, como uma novela. Ao falar sobre a sua historia, o sujeito a (re)descobre,
trabalha consigo mesmo e modifica seu relacionamento com essa histéria (Gaulejac, 1999).

A subjetividade € importante na pesquisa no que diz respeito ao processo histérico-
cultural do individuo e da sociedade. E possivel compreender o social como produtor de
espacos em que se manifestam contradicdes e singularidades dos sentidos subjetivos dos
sujeitos individuais. A compreensao da pesquisa como um processo de comunicacédo dialdgica
€ uma via privilegiada para conhecer as configuracfes e processos de sentidos subjetivos 0s

quais caracterizam os sujeitos individuais. Desse modo permitem a analise de como as
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condigdes objetivas da vida social afetam o homem, fazendo com que o individuo se
manifeste enquanto sujeito critico e criativo (Gonzalez Rey, 2010).

Resultados

As historias de vida dos participantes representam o ato de construgdo e reconstrucdo
das suas trajetérias. Nao se trata de uma descricdo objetiva do vivido (Carvalho & Costa,
2015), mas a reconstrucdo do sentido em relacdo ao que se viveu pelo ato de contar a propria
historia. Através dos relatos dos egressos Jodo e Caio, sobre suas histérias foram construidas
as narrativas, que permitiram o acesso a elementos de suas subjetividades e do social, além

dos significados e sentimentos para esses individuos.

A histéria do Jodo’

Jodo, 26 anos, ensino fundamental incompleto, primogénito de uma prole de quatro
filhos, oriunda na cidade de Ceilandia, Distrito Federal. Jodo esta em cumprimento de pena
em regime semiaberto pelo art. 33 da Lei 11.343 (Brasil, 2006) Jodo teve uma infancia
“tranquila” ao lado dos pais e seus trés irmdos mais novos. Sonhava em ser cantor de masica
sertaneja, brincava com seus irmaos e com seus vizinhos de “briga” e “porrada”. Seus pais se
separaram quando ele tinha aproximadamente quinze anos. Apos a separacdo, ele e 0s irmaos
continuaram morando com sua mae, enquanto seu pai se mudou para outra regido
administrativa do entorno do Distrito Federal. Neste momento, foi quando “seu mundo
acabou” e “tudo comecou a dar errado na sua vida”. Revoltou-se com a situacdo da sua
familia e entrou para o “crime”. Sentia “0dio” do contexto que sua vida se encontrava.

Apesar de separados, seus pais sempre o aconselharam a voltar a estudar ¢ “ficar
quieto”. Na época, era adolescente ¢ ndo dava ateng¢ao aos conselhos dos pais, “entravam [0s
conselhos] por um ouvido e saiam pelo outro”. Durante essa fase da sua vida, seu
“divertimento” e “prazer” eram festas e bebida alcoolica. Além dele, um dos irmaos mais
novos também “entrou para essa vida” e comegou a usar drogas. Porém, ele ndo queria “essa
vida” para o irmdo e quando o via usando drogas, “xaropava” com ele. Jodo interrompeu os
estudos no 7° ano do ensino fundamental, tendo repetido o 6° ano mais de trés anos

consecutivos e quase foi expulso da escola. Isso ocorreu também na época em que seus pais se

’ Nome ficticio para preservacio da identidade do sujeito.
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separaram, foi quando “desmoronou tudo” e ele perdeu o interesse pelos estudos. Aos 18 anos
de idade se formou no ensino médio através do Sistema de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

A separacdo dos pais e a nova configuracdo familiar foi um gatilho para os caminhos
que a vida de Jodo tomou. Porém, ndo culpa seus pais por isso, pois ‘“entrou na
malandragem” porque quis. Jodo alugou uma casa com outros “camaradas” onde vendiam
crack. A policia sempre invadia a casa, no entanto ele e os parceiros davam um jeito de
“dispensar” as drogas, por exemplo, jogando no vaso sanitario. Essa época, foi quando tudo
comegou, as “bagaceiras doidas” da vida. Apesar disso, ele s6 foi usar drogas depois “de
maior”, quando ele experimentou maconha. Aos 19 anos de idade, foi preso em flagrante ao
cometer um assalto pelo art. 157 do Codigo Penal (Brasil, 1940). Cometer esse tipo de crime
era o jeito mais facil de “ganhar” a vida, comprar roupas e té€nis “de marca”. A sua vida era o
crime, “viver do crime”. Quando a sua mae foi vé-lo no Centro de Detencdo Provisoria
(CDP), ele ficou “arrasado” por vé-la chorando desesperada. Jodo permaneceu preso por um
ano e dois meses cumprindo sua sentenca pelo crime de roubo.

Ao ser solto, ele se relacionou e morou junto com uma garota menor de idade que o
acompanhava no trafico das drogas, que ele continuou fazendo apo6s sair do sistema
penitenciério. Durante o relacionamento ela teve trés abortos de filhos de Jodo. Um deles
ocorreu em uma briga do casal, quando Jodo chutou-a, ela caiu e perdeu o bebé. Apds um ano
e um més em liberdade, ele foi preso novamente. Dessa vez, por trafico de drogas. Ele vendia
drogas na zona central de Brasilia, e os policiais o abordavam frequentemente. Em uma
dessas abordagens, ele pensou que ndo iria preso, pois todos os dias policiais o levavam para a
delegacia e o liberavam, porém, neste dia, policiais tinham provas através de filmagem e de
uma testemunha que comprou droga com Jodo. Ele foi detido pelo art. 33 da lei 11.343
(Brasil, 2006) e pegou uma sentenca de cinco anos e seis meses. Durante o carcere, sua mae
sempre o visitava. Além dela, seu pai e seus irmdos também iam, mas raramente. Sua rotina
dentro do sistema prisional estava “na mao” dos agentes penitenciarios. Ele nao fez nenhum
curso profissionalizante e nem trabalhou durante esse tempo em privacédo de liberdade, ficava

“maloqueirando®’

a maior parte do tempo. Frequentou algumas vezes a igreja dentro do
sistema, no entanto, passava a maior parte do tempo realizando “bol@o” entre os presidiarios
sobre jogos de futebol semanais dos times brasileiros. Além disso, emprestava dinheiro a

juros para outras pessoas.

8 “Maloqueirando” € uma giria com significado similar a “vagabundando” e aprontando.
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Sua experiéncia no sistema prisional foi de muito sofrimento e ‘“Opressao”
principalmente na sua segunda prisdo. Ficou alocado em celas junto com aproximadamente
vinte homens, as quais tinha capacidade maxima para oito. Durante o tempo na penitenciéria,
emagreceu vinte quilos. Apesar disso, nunca obteve atendimento médico e psicologico. Ha
sete meses, Jodo recebeu progressdao de pena e esta cumprindo sua sentenca em regime
semiaberto no Centro de Progressdo Penitenciaria (CPP) — conhecido como “galpéo”.

Ap0s a vivéncia no carcere, ele enxerga o0s acontecimentos do passado com sua familia
de forma diferente e quer viver sua vida honestamente. O sofrimento o ajudou a entender
certas coisas da sua vida. A oportunidade de trabalho junto a Fundacdo de Amparo ao
Trabalhador Preso (FUNAP) € vista por ele como uma ajuda, um beneficio. Além disso,
apesar de “a sociedade ter muito preconceito” e o enxergar como “um ninguém”, “um nada”,

ele tem a pretensdo de mudar a sua vida, construindo uma familia e abrindo um negdcio de

vendas para trabalhar.

A histéria do Caio®

Caio, 41 anos, ensino fundamental incompleto, cacula de uma prole de sete filhos.
Morou com seus pais e irmdos em Taguatinga, Distrito Federal. Seus pais ‘“nunca o
maltrataram”. “Nunca faltou nada” € “sempre teve de tudo” em casa. Na infancia, quem
“dava castigo” por ele ndo obedecer, “pegar doce escondido na geladeira” ou ‘“comer
demais” era sua mae. Seu pai geralmente o tirava dos castigos. Mas 0s dois “sempre foram
gente boa”. Tudo que os filhos precisavam, os pais “arrumavam”. Mas ele e seus irmaos
“nunca deram valor”. Entretanto, a sua relacdo com todos da familia sempre foi
“maravilhosa”. Seu pai faleceu ha quinze anos. Uma de suas irmds também faleceu em um
acidente de carro. Apesar de ter uma “étima relagdo” com ela, a sua morte “ndo o abalou em
nada”, pois ele acredita que “a gente nasce, vive e morre” € que “todo mundo vai ter que ir
um dia”. Ele “tira esse conforto” através da leitura da Biblia.

Caio era uma crianga que “aprontava muito” na infancia. Brincava com seus irmé&os e
vizinhos “na rua, em casa e na chuva”. Gostava muito de construir carrinhos com caixas de
leite, de brincar, andar de bicicleta e soltar pipa. As pessoas diziam que ele era uma “crianca
rebelde”. Seu pai era libanés e pagava aulas particulares para “ver se 0s filhos aprendiam um

pouco, mas nunca se interessaram”’. Caio ndo gostava de estudar, matava aula e ndo ia para o

% Nome ficticio para preservacio da identidade do sujeito.
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colégio. N&o se interessava pela escola e quando ia, “era for¢ado” € ‘“ndo dava muita
atengdo”. Tinha dificuldade na matéria de matematica. Seus pais “davam conselho pra ele
estudar”, mas 0s conselhos “entravam aqui e saiam aqui” [no ouvido]. Entretanto, “se
arrepende de ndo ter estudado” e acha que “deveria ter seguido”, mas entende que “tudo
tem seu tempo”. “Largou a escola” no 4° ano do ensino fundamental. Seus pais “pediam pra
ele voltar” e “ndo ficar no meio da rua, pois iria virar vagabundo”. “Nenhum pai iria
aceitar o filho vagabundo”, € “aconteceu o que eles falavam: que um dia ele iria ser preso”.

Apenas quando “‘foi para o sistema” ele retornou aos estudos e completou do 5° ao 8°
ano. Atualmente, continua estudando no Centro de Progressdo Penitenciaria — CPP —
conhecida como “Galpao”, pois esta em regime semiaberto ha dois anos e sete meses. Depois
dos vinte anos de idade, Caio comegou a “ir pro lado errado”, “comegou a traficar e roubar”.
E tudo que a familia dizia, aconteceu. “Virou vagabundo”, “saia pra festas pra dar tiro nos
outros, pra roubar”. Sua vida “era roubar na rua”. Caio tinha “aquele vicio”, “tinha que
acordar e roubar” e pegava o dinheiro para comprar ténis novo, roupa, carros. Na época ele
“se sentia o rei”, “queria ser mais do que os outros”’ € iss0 foi 0 que “mais o incentivou” a ir
para o crime. Um de seus irmaos também ja foi preso por narcotrafico em outro estado,
cumpriu pena e saiu hd mais de dez anos do sistema prisional.

Caio cumpre pena pelos crimes de homicidio, extorsdo, estelionato e roubo. A sua
primeira prisdo foi por um homicidio que cometeu num parque por uma “bobeira”. “Um
cara esbarrou nele e ele “pa”, deu um tiro nele”. “Esbarrou no cara, olhou pra cara dele e
matou”. Houve testemunhas no local, porém Caio ficou foragido por trés anos. Um dia,
qguando ele estava em um shopping, uma mulher telefonou para ele “dizendo que queria
conhecé-lo ”. Eles marcaram um encontro, almocgaram, e logo depois ela “deu voz de prisao”
a ele quando os policiais chegaram. Ela era uma delegada. Os policiais o levaram “no meio de
todo mundo”, mas para ele “foi normal”. “Algemou e levou”. Assim, ele ficou durante um
ano no Centro de Detencdo Provisoria — CDP — e foi julgado e levado para o “Cascavel”,
como é conhecida a Penitenciéria do Distrito Federal | (PDF I). Depois de sete anos, foi
transferido para outro presidio no Complexo Penitenciario da Papuda.

Enquanto estava preso, “foram chegando” outros processos em Seu nome por
clonagem de cheques e cartbes de crédito. Ao todo, sua pena € de dezessete anos.
Inicialmente, um advogado particular cuidou do caso de Caio, porém ap0s ser condenado a
Defensoria Publica assumiu o caso. Caio “nega até hoje” para sua familia que foi ele quem
cometeu o homicidio. A familia “acha que ndo foi ele”, pois “ele ndo vai chegar para a mae

e falar que matou um cara”. “Ela pode até saber” que ele estd mentindo, mas “ele mesmo
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ndo contou da sua boca e nem vai contar”. Ou seja, a familia de Caio acha que ele foi preso
sendo inocente e recorreram em todos os graus de jurisdi¢do, porém sem sucesso.

Caio entende que “essa cadeia que ele estd agora” foi “bom pra ele”, pois ele “podia
ter morrido na rua”, “a policia ou bandidos podiam ter batido nele”. Sua mae e uma irméa
nunca deixaram de visitd-lo durante sua privacdo de liberdade. Porém, sua ex-esposa 0
“abandonou ld”. Ele foi casado e “ficou com ela por vinte e um anos”. Ela “era gente boa
demais”, mas “usava muita droga”. Caio também usou cocaina durante cinco anos antes de
ser preso. E com ela, ele teve um filho que faleceu aos nove meses de idade por ma formacao
no corag¢ao, isso ha nove anos. Quando ele saiu da cadeia, a reencontrou, porém “pensou bem”
que “isso ndo dava pra ele ndo ”, pois ela “usa muita droga”.

Caio “agora da mais valor na familia” apés ter passado pelo sistema. Sua relagdo com
a familia “melhorou mil por cento”. Ele aprendeu a “respeitar mais”. “O sofrimento da
cadeia” o fez aprender a respeitar. Hoje, ele leva a mée ao cinema, para tomar sorvete,
compra ténis ¢ roupas para ela, ¢ acha isso tudo “bom demais”. Também gosta de se
encontrar, reunir ¢ “fazer churrasco” com a familia toda aos finais de semana em que esta em
saida temporaria, na chacara da familia. Caio “aprendeu na cadeia pelo sofrimento”.
Sofrimento de “ficar preso” e “ndo poder abrir uma geladeira, beber uma agua gelada”.
“Ndo poder comer uma mag¢a, uma laranja, uma carne”. O sonho de Caio era “ir pro vaso”
sanitario. “Coisas simples que vocé ndo da valor”. Dentro do sistema, ele ficou numa cela
com mais vinte “caras” onde cabiam apenas doze. Ficava “quatro dias trancado na cela num
calor enorme”, depois ia para o banho de sol e “ficava dois minutos”. Porém, acha que “‘esse
sofrimento foi pouco ainda” e que “podia ter sofrido mais”, pois “tirou uma vida” ¢ ¢ “dificil
demais tirar uma vida a toa”. Caio comegou a se arrepender do que fez apos ser preso. Passou
por avaliag@o psicologica apds cinco anos de pena. Os psicologos “faziam umas perguntas”,
como um “estudo pra ver se a mente dele estava boa” e “estudar a pessoa”.

Ele “ndo tinha amigo na cadeia”. La dentro tem “muita briga”, “muita faca”, “muita
droga”. Ele “olhava para o patio e via a maioria usando droga e brigando”. “N&o tinha
opcao pra ele”, “teve que ir pra igreja cacar um caminho melhor”, se “ele queria melhorar,
tinha que cagar um caminho melhor”. Ele “foi pedindo forga pra Deus” e se aproximando do
“pessoal da igreja”, pois “a igreja la dentro ajuda muito a pessoa que quer ser ajudada”.
Porém, “a pior parte da cadeia é a pessoa nao ter liberdade de comer uma coisa gostosa”, ¢ a
policia “passar, te xingar e deixar a pessoa pelada duas horas com a mao na cabeca, um
atrds do outro”. Dentro do sistema, Caio “buscou fazer cursos”. Ele pediu para sua irméd

“botar um advogado pra correr atrds” disso, pois € dificil, mas “ele correu e conseguiu pra
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ele”. La dentro ele estudou, fez cursos e tem diploma de panificacdo, serigrafia e teatro.
“Tinha duas aulas por dia” e ndo “ficava a toa na cadeia ndo”. Ele trabalhava no sistema
“igual na padaria”. “Fazia os pdes pro presidio” ¢ “recebia pelo SENAI”. Caio “buscou uma
melhoria” para ele e com isso teve remigdo de um ano e seis meses na sua pena, “Sendo, era
pra ele estar |4 até hoje”. Com seu trabalho, “eles pagavam metade para eles em dinheiro e a
outra metade ficava na FUNAP”. Quando ele saiu do sistema fechado, tinha uma quantia de
aproximadamente trés mil e trezentos reais.

Caio “aprendeu na cadeia o que é bom e 0 que € errado pra ele”. Hoje, ele “pode
ganhar mil reais com seu trabalho suado, mas ndao quer ganhar cem mil ou dez mil na rua a
toa roubando e traficando”. Quando ele saiu do regime fechado, “foi bom demais”. Quando o
policial penal o chamou, ele “ndo conseguia nem se levantar da cama”, pois “se tremia todo”
de alegria. Ele “chegou chorando no CPP”, foi dentro do 6nibus “olhando pra tudo quanto é
lugar” e “achando tudo estranho”. Depois de nove anos, chegou em casa no final de semana e
colocou um colchdo no meio do quintal e “ficou olhando pro céu o dia todinho”. Essa ¢ a sua
lembranga mais marcante. “Nao tem felicidade maior, nem dinheiro que pague. Bom demais
ter liberdade”. “Pede perddo a Deus todo dia”, “ndo sabe se Ele vai perdoar, mas pede”.

Hoje, ele trabalha na Diretoria de Obras através da indicacdo de um irmdo de um
amigo que “perguntou se ele queria trabalhar” na instituicdo e “arrumou uma carta de
emprego”’ para ele. Ele trabalha de segunda a sexta-feira “limpando e mexendo com boca de
lobo e fazendo calcada”, “cumprindo horario”. Chega as sete horas da manha na instituic&o.
Vai para o colégio a noite e volta as vinte e duas horas. “Mil maravilhas. Bom demais”. Caio
ganha um salario “baixinho”, “pouquinho”, mas tem “dois ou trés ténis”, tem carro ¢ moto.
Caio esta “maravilhado e feliz demais da vida”. Ele “tem vergonha” das suas tatuagens e s
sai de blusa de manga cumprida. Hoje se considerada uma “pessoa calma, amorosa e boa”, e
“pode ver dinheiro no chdo que ndo pega”, além de “ajudar as pessoas quando pode” e s
“quer fazer o bem”. Caio ndo tem nenhum conflito atualmente. “Esta de boa” e “cem por
cento mais tranquilo”. Seus planos para o futuro sao terminar seus estudos, fazer faculdade de
Direito, trabalhar, cuidar de sua mée e morar na chacara da familia. Caio ndo tem planos de se

casar, mas “gostaria” de casar e ter filhos ainda.

Discussao

A partir das narrativas de vida dos egressos do sistema prisional, foram construidas

zonas de sentido que permitem analisar a subjetividade através de uma produgdo de sentidos
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subjetivos. Estes se estabelecem como um sistema, no qual as emogdes relacionam-se com o0s
diferentes aspectos do psiquismo (Dobranszky & Gonzéalez Rey, 2018). Considerou-se a
histéria do sujeito egresso e todas as dinamicas que ele participa como uma producédo
subjetiva complexa, as quais se expressam tanto de forma individual como em uma
subjetividade social (Dobranszky & Gonzalez Rey, 2018). Sendo assim, os sentidos
subjetivos apresentados nas zonas construidas foram considerados a fim de explorar o
processo de producdo de sentidos subjetivos de cada egresso, auxiliando na compreensdo do
processo de subjetivacdo das vivéncias educacionais antes da sua passagem pelo sistema
prisional, das vivéncias educacionais e laborais acessadas dentro do sistema e as vivéncias

educacionais e laborais pds-universo prisional.

Vivéncias educacionais antes da passagem pelo sistema prisional

Conhecer as vivéncias educacionais dos sujeitos mostra-se importante para
compreender o sentido que a escola e o processo de ensino-aprendizagem ocupam na
trajetoria de vida deles. “Depois da familia, a escola pode ser considerada como o contexto
possivel de identificagdes e de suporte identitarios que permeara a vida de todos” (Penso,
Conceicdo, Costa & Carreteiro, 2012, p. 98).

A escola, além de desenvolver os processos de aprendizagem, desempenha papel
essencial na formacdo dos estudantes e construcdo da cidadania. Ainda é determinante na
formacédo de relages intersubjetivas e convivéncia social favoraveis a uma resposta social aos
desafios colocados pela sociedade e na conscientizacdo dos seus direitos de acesso as politicas
publicas (Penso et al., 2012).

Na zona de sentido das vivéncias educacionais dos participantes da pesquisa antes do
carcere, é importante analisar qual papel a escola desempenhou na trajetoria desses sujeitos e
como foram suas experiéncias com essa instituicdo. Além disso, torna-se fundamental
entender como as vivéncias sociais, culturais e familiares (Santos, 2016) de cada um
influencia em suas relacdes de aprendizagem. Poder-se-a verificar os breves discursos sobre a
organizacdo escolar na infancia dos sujeitos e o papel desta na reproducdo de desigualdades
sociais (Nogueira & Nogueira, 2012).

Jodo relata que quando crianga sempre gostou de ir a escola e estudar. Porém,
interrompeu seus estudos no 7° ano do ensino fundamental apos ter repetido o 6° ano trés anos

consecutivos. Ele afirma que com a separacéo dos pais, nesse mesmo periodo de sua vida, ele
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perdeu o interesse pelos estudos. Alem disso, ele quase foi expulso do colégio por riscar e

pichar as mesas e cadeiras e “atentar” (sic) demais.

Gostava! Gostava. [de estudar]. (...) sempre gostei de ir pra escola...
aquele negdcio todo... (Jodo).

Parei! Depois disso ai [da separacdo dos pais] eu parei de estudar.
(...) eu parei na 62 (Jodo).

J& reprovei um bocado de ano também. A 5% série (...) umas trés
[vezes] (risos) pra mais... (risos) (...) fui pra 62 na dificuldade. Depois
disso ai nunca mais voltei (Jo&o).

Ah, ndis (sic) ficava atentando demais moco (...) nois ficava riscando
as mesas, as cadeiras, pichando (...) (Jodo).

A desmotivacdo do aluno frente ao processo de ensino-aprendizagem pode ser
compreendida multifatorialmente, baseando-se nos significados do ato de aprender e na sua
utilidade para o individuo, assim faz-se necessario considerar o reconhecimento da identidade
cultural do aluno (Conceicdo & Zamora, 2015). Cada sujeito € submetido a um processo de
socializacdo diferente que acarreta vivéncias sociais e culturais também diferenciadas. Esse
processo vai construindo, também, as relagdes de aprendizagem que acabam por transformar a
percepcdo, o conhecimento e comportamento de cada um (Santos, 2016).

Infere-se que diante dos comportamentos ditos como indisciplina, a escola deseja o
afastamento desse aluno, que pode gerar prejuizo para o espaco escolar. Além disso, a
desobediéncia é, para o0 aluno, o inicio da visibilidade na escola em que ndo aprende, e é
também o caminho para o envolvimento com o ato infracional (Zanella, 2010). Portanto,
enguanto a escola deveria oportunizar contextos de expressao e canalizacao da energia prépria
dessas criancas, pré-adolescentes e adolescentes, ela apresenta dificuldade em estabelecer
estratégias que incluam a maioria dos alunos nas rotinas escolares, e tampouco, se configura
COMO UM espaco prazeroso para estes (Penso et al., 2012).

A separacdo dos pais de Jodo foi percebida por ele como um ponto de “viragem” do
processo normal de sua vida, ou seja, uma necessidade foi substituida por outra e,
consequentemente, uma atividade substituida por outra (Camilo, 2008), no que diz respeito ao
processo educacional. Segundo Ernegas (2012), as dinamicas familiares podem interferir no
processo de aprendizagem dos alunos. A familia promove a vivéncia individual e coletiva,
transmissdo da cultura e preparagdo do individuo para a sociedade. A aprendizagem que

ocorre no ambito escolar é importante para o desenvolvimento infantil e é determinada por
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essas vivéncias individuais e ambientais, ou seja, sdo estes aspectos que determinardo a

relagcdo do aluno com a aprendizagem e desenvolvimento da personalidade.

[com a separacdo dos pais] meu mundo tipo acabou pra mim, né? (...)
Tipo, desmoronou tudo. Perdi o interesse de estudar (Jodo).

No discurso de Jodo, a escola se configura como algo passageiro e sem importancia na
sua vida, a qual dificilmente poderia ter interrompido sua trajetoria na marginalizagdo. Os
seus pais sempre o aconselharam a voltar a estudar, porém, na época, esses conselhos eram

irrelevantes para ele, 0 que importava de fato para Jodo era a reconciliacao de seus pais.

[...] os dois [os pais] sempre me aconselhavam a ndo ir pra esse
mundo, a voltar a estudar (...) eu parei [de estudar] na 6% série. (...)
nos atentava, fazia travessura na escola. Eu ja quase fui expulso da
escola também na 52 série [...].

[...] [os pais] aconselhava a ficar quieto, a voltar a estudar (Jodo).

Pra mim na época era entrar num ouvido e sair no outro. Dava muita
atencdo ndo. Na verdade, eu queria era meus pais juntos, ta
entendendo?]...] (Jodo).

Pode-se perceber que as vivéncias educacionais na vida de Jodo antes da sua passagem
pelo sistema prisional foram incompletas. Isto também surge no discurso do outro egresso
Caio. Na trajetéria de Caio, a escola também aparece como algo insignificante. Porém, afirma
gue nunca gostou de estudar. Matava aulas e quando ia para a escola, ndo se interessava. O
pai de Caio era libanés e, na época, pagou aulas particulares para ele e os outros filhos

aprenderem o idioma arabe, porém eles nunca se interessaram.

N&o ia pro colégio, matava aula, essas coisas [...] eu ia [para a
escola] sé pra estudar, mas ndo dava muita atencdo ndo. Na verdade,
nunca tive interessado por colégio, escola (...) parei na 3% série
(Caio).

Ele [o pai] era libanés de 14 mesmo. Ele pagava aula particular pra
nois (sic) pra ver se aprendia um pouco, mas a gente nunca se
interessou. (...) a gente tipo largou tudo pra la [...] (Caio).

E importante ressaltar, como afirmam Buss e Schlickmann (2019, p. 152), que “educar

hoje ¢ uma parceria, um processo que comeca em casa, mas continua na escola”, e o




Pagina 19 de 31

envolvimento dos pais com o cotidiano escolar de seus filhos se caracteriza como elemento
essencial para o éxito do processo de ensino-aprendizagem. Os pais de Caio pediam para ele
voltar a estudar, argumentavam sobre o futuro que a vida dele poderia tomar, como virar
“vagabundo” (sic) e ser preso. Entretanto, jovens como Joao e Caio nao se identificam com a
escola e, esta, por sua vez, ndo acolhe suas angustias e sonhos (Penso et al., 2012). Dados do
ultimo Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias (Brasil, 2019) atestam que
pouco mais de 50% da populacdo nacional aprisionada tem ensino fundamental incompleto,

convergindo com os relatos sobre a escolaridade dos sujeitos da presente pesquisa.

[os pais] encheu o saco né? (...) pedia pra voltar [a estudar], pra ndo
ficar no meio da rua que ia virar vagabundo, ndo sei o que... e
aconteceu o gue eles falaram mesmo né. Que um dia ia ser preso. [...]
ndo aceitavam. Nenhum pai vai aceitar o filho vagabundo [...] entdo
dava muito conselho. Mas entrava aqui e saia aqui (Caio).

Chama a atencdo o fato de ndo aparecer no relato de Caio atitudes da escola no sentido de
motiva-lo a estudar. Parece que ele vivenciou o processo de escolarizacdo sem resultados eficazes
na aprendizagem, mas isto ndo foi percebido pela escola, porque ele ndo ‘“causava
problemas”, ou seja, ndo cometia atos de indisciplina Tal situacdo estd de acordo com a
colocacdo de Zanella (2010) de que o aluno s6 adquire visibilidade quando quebra nas
normas estabelecidas 0). Deste modo, mesmo Caio faltando aulas, sendo desinteressado pelos
estudos e parando de estudar no 4° ano do ensino fundamental, ndo recebe a devida atencéo,
porque estas sdo atitudes que atrapalham o cotidiano escolar. Nao aprender ndo & um
condicionante para o olhar escolar, enquanto a indisciplina é (Zanella, 2010).

A escola também seria um dos espacos de acdo na busca pela reducdo da pobreza e
pela possibilidade de propiciar melhor educacdo as camadas populares. Entretanto, esse
ambiente ndo tem se mostrado capaz de cumprir seu papel e funcdo social de permitir o
acesso de todos os alunos ao conhecimento (Penso et. al., 2012). Pelo contrario, ela apresenta-
se como espaco de reproducdo e legitimacdo das desigualdades sociais e como uma das
principais instituicbes onde se legitimam os privilégios sociais, ocultam as bases sociais dos
individuos, convertendo-as em diferencas académicas e cognitivas, privilegiando méritos e
dons individuais (Bordieu, 1998 citado em Santos, 2012; Nogueira &. Nogueira, 2002).
Assim, pode-se observar nos relatos dos sujeitos que a escola aparece na infancia em relatos
curtos e associados as dificuldades, desaparecendo do seu discurso no periodo da

adolescéncia, quando dao lugar aos relatos sobre a vida na criminalidade.




Pagina 20 de 31

Fonseca e Rodrigues (2017) discutem que é possivel constatar que a maior parte do
indice de criminalidade no Brasil ainda esta ligada a questdo da desigualdade social, e as
problematicas ligadas a este fator, como a falta de escolaridade e de oportunidades de
trabalho, que impulsionam diretamente as taxas de criminalidade. A relacdo entre a
qualificacdo profissional, os niveis de escolaridade e os indicadores de desemprego j& foram
apontados na literatura como atributos importantes para a definicdo das politicas de
enfrentamento do contexto violento ao analisarem os niveis de violéncia (Batista et al., 2016,
Fonseca & Rodrigues, 2017; Maldonado, 1997, citado em Tavares; Rolim, 2018).

Acesso a educacdo e trabalho no sistema prisional

Durante a vivéncia no sistema prisional, percebem-se as consequéncias da negligéncia
do Estado frente ao investimento em politicas publicas minimas para os cidaddos que passam
pela experiéncia do aprisionamento. A assisténcia destinada a pessoa presa é fragilizada,
considerando a estrutura degradante dos presidios e os desafios frente a vulnerabilidade social
em gue esses individuos estdo submetidos e que ndo proporcionam condic¢des favoraveis para
a concretizacao das politicas pablicas para essa populacdo (Muniz, Pacheco, Carmo & Silva,
2018). Esse cenario é encontrado antes mesmo dos individuos serem presos e se perpetua
durante o aprisionamento. Esses sujeitos denotam um perfil de exclusdo social frente a
auséncia de acesso a escolarizacdo e trabalho formal, dentre outros direitos sociais previstos
em lei (Fonseca & Kamimura, 2012).

O trabalho e o estudo dentro do sistema penal estdo associados diretamente a remicao
de pena e a progressao de regime, considerando o trabalho dentro do sistema prisional como
causador de transformacdo do preso, impondo disciplina e controle (Foucault, 1987). Caio
conta sobre 0s cursos que realizou durante a privacdo de liberdade. Durante 0s nove anos que
esteve preso, ele fez trés cursos: de panificacdo, serigrafia e teatro. Também relata que foi de
seu interesse estudar e trabalhar dentro do sistema. Sua irma solicitou a um advogado que

conseguisse a autorizacdo para ele trabalhar.

Fiz curso de padeiro, serigrafia, teatro. Os trés [...] foi eu que busquei [...]
pedi pra minha irm& botar um advogado pra correr atras la que é dificil né.
Ele correu, conseguiu pra mim [...] entdo ndo fiquei a toa na cadeia [...]
esse € o trabalho la dentro [...] e... serigrafia la, cé (sic) trabalha. Cé faz
tipo, igualzinho na padaria, a gente fazia p&o pro presidio [...] (Caio).
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Entretanto, o trabalho na prisdo cumpre mais a funcdo de ocupar o tempo do detento
do que prepara-lo para voltar ao mercado de trabalho. Descumprindo, assim, a finalidade
educativa determinada pela Lei (Fonseca & Kamimura, 2012; Souza & Silveira, 2017). Além
disso, segundo Zanella (2010), sé os considerados de boa conduta dentro da prisdo sao
escolhidos para trabalhar. Em alguns casos pode ser remunerado, servir para a remicgédo de
pena ou para concessao de alguns beneficios, como a progresséo de regime.

Eu remi |& um ano e seis meses, que eu remi dentro da minha cadeia.
Sendo, era pra mim (sic) ta 1a até hoje [...] eu que busquei. Eu queria
uma melhora pra mim (Caio).

Eu trabalhei 14, esse tempo que eu te falei, ai metade eles pagavam
pra ndis (sic) la dentro em dinheiro. E a outra metade ficava na
FUNAP. Recebi quando eu sai, tinha trés mil e trezentos e pouco...
que eu trabalhei la. (Caio).

Nota-se que o caso de Caio é atipico, considerando a dramaética realidade dessa
populacdo. Ele buscou um caminho através do estudo e do trabalho ja dentro do sistema.
Retomou seus estudos, os quais foram interrompidos ainda na infancia, completou o ensino
fundamental e continua estudando no Centro de Progressdo Penitenciaria (CPP). Entretanto,
Fonseca e Kamimura (2012) ja afirmaram que a maioria das atividades realizadas dentro do
sistema penal estdo relacionadas a faxina, artesanato, jardinagem e servigos gerais, sem a
funcdo de profissionalizar e capacitar os individuos para insercdo no mercado de trabalho. Isto
é, o trabalho e a educacdo dentro do sistema reforcam formacdes desvalorizadas no
imaginario social, pois oferecem cursos que necessitam de pouco estudo e capacitacdo
(Carreteiro, 2003; Faleiros & Faleiros, 2007 citado em Penso et al., 2012), como os de
panificacdo e serigrafia realizados por Caio, por exemplo, ndo permitindo que os individuos
alcancem posic¢des sociais mais criativas.

Silva (2014) discute o favorecimento da exploracdo da forca de trabalho dos
encarcerados, Vvisto que cada delito corresponde a um determinado tempo de pena. Esse
sistema facilita a exploracdo e subordinacdo do preso, o qual é visto obrigado a aceitar as
condicdes de trabalho que Ihe s&o impostas. A forma de organizacdo do sistema prisional faz
com que o capitalismo o transforme em uma fébrica, possibilitando o controle da orientacéo
do trabalho e da produgdo (Jinkings, 2013 citado em Silva, 2014). Portanto, 0 carcere
funciona como um aparelho criado para a reproducdo e manutencdo da ordem da sociedade

dominante, utilizado para transformar criminosos e “fabricar” empregados, inseridos a
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disciplina do trabalho assalariado sendo educados ao trabalho alienado como Unica forma de
satisfacdo de suas necessidades pessoais. Contudo, a forma disciplinar baseada no “mérito
pessoal” do sistema penitencidrio impde ao preso a ideia de que a submissao a disciplina do
trabalho favorece um “privilégio” a ele, que esta ligado por exemplo a remig¢ao de pena — 0

que contribui para motivar os internos ao trabalho (Pavarini, 2010 citado em Silva, 2014).

Me arrependo de n&o ter estudado. Ai eu comecei estudar... parei na
32 serie. Ai fui pro sistema né. La eu fiz a 42, 5°, 6% e 72, E t0 estudando
agora no Galpéo. Fiz um curso de padeiro, fiz um teatro dentro da
cadeia. Fiquei em 3° lugar de vinte pessoa (sic). Fiquei em 3° lugar.
Tenho diploma do teatro. Tenho diploma da panificacdo que eu fiz 1&
dos cursos, da serigrafia. Tenho quatro cursos que eu fiz la dentro,
tudo pelo SENAI (Caio).

Diferente de Caio, Jodo nédo estudou, ndo realizou nenhum curso profissionalizante e
nem trabalhou durante seu tempo de privacdo de liberdade. Ele relata que ficou
“maloqueirando™ (sic) a maior parte do tempo dentro do sistema. Ele realizava uma

modalidade de apostas (bolao) dos jogos de futebol semanais dos times brasileiros.

[...] [dentro do sistema prisional] fiz nada. [..] na real, ficava
“maloqueirando” na cadeia também [..] aprontando (risos) [...]
porque la tem o boldo, né? Ai eu mexia com isso [..] de jogo de
futebol. Na real, meu passatempo la foi isso. [...] também ja emprestei
muito dinheiro la a juros (Jodo).

O acesso a educacdo dentro do sistema prisional ndo é priorizado aos presos durante o
confinamento. Souza e Silveira (2017) ratificam que é possivel verificar que as taxas de
reincidéncia criminal entre os presos inseridos em atividades educacionais e laborativas é
menor do que 0s que ndo participam. Sendo ainda menor entre 0s que participaram de
atividades laborativas quando comparado as atividades educacionais.

Porém, a valorizacdo do trabalho (como atividade laboral) em detrimento da educacéao
na dindmica dos presidios, além de ndo incentivar a adesdo dos apenados a escolarizagao,
descaracteriza-a como um direito, colocando-a na condi¢do de opgdo e de beneficio aos

detentos, sob a Gtica da remicéao de pena.
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Oportunidades educacionais e de trabalho na vida pos-prisional

Os egressos do sistema penal caracterizam-se como individuos possuidores de
trajetérias de vida marcadas pela passagem na prisdo, 0s quais tentam reconstruir suas
identidades na sociedade mesmo carregando consigo o rétulo de ex-presidiario (Madeira,
2008). As oportunidades educacionais e laborais no universo pos-prisional para 0s egressos
evidenciam que a prisdo deixa consequéncias sociais na vida dos individuos que por ela
passam. A auséncia de politicas publicas especificas para os egressos do sistema penitenciario
mostra-se ainda como um desafio (Fonseca & Kamimura, 2012).

Alguns autores apontam as dificuldades enfrentadas pelos egressos do sistema
prisional e enfatizam a rede de apoio institucional como essencial para a obtencdo de
emprego, bem como influéncia significativa do trabalho na reducéo de taxas de reincidéncia
criminal (Barbalho & Barros, 2014; Souza & Silveira, 2017).

Jo&o descreve sua satisfacdo com a oportunidade de trabalho na Diretoria de Obras da
Ceilandia (DF) atraves da Fundacdo de Amparo ao Trabalhador Preso (FUNAP). Relata que
seu pai 0 ajudou a conseguir sua insercdo no mercado de trabalho por meio da instituicdo e
relata que essa chance é uma ajuda importante aos individuos que querem mudar de vida e

vivé-la honestamente.

[..] inclusive meu pai que ajudou a arrumar esse servigo aqui [na
Direcdo de Obras da Ceilandia] pra mim. Porque meu pai ele é
casado com uma mulher, e essa mulher é mae da mulher do gestor. Ai
meu pai falou com ele, ele falou ‘“ndo, pode ficar tranquilo que
semana que vem ele ta aqui [na Diretoria de Obras] com nois (sic) e
tal”. Foi ai que eu consegui [...] Tudo de bom, né? T6 na liberdade.
T6 vendo outro cenario (Jodo).

E diferente, né? Bom. Td gostando muito. [...] isso aqui [oportunidade
de trabalho pela FUNAP] ajuda muito, entendeu? Tem gente aqui
mermo que quer mudar de vida, td4 entendendo? E realmente quer...
(Jodo).

Caio também conta como conseguiu 0 emprego na Diretoria de Obras através da
indicacdo de um irmao de um amigo que o questionou se queria o trabalho externo e arranjou
uma carta de emprego para ele. Ele também relata quais os servigos que ele realiza junto a
Diretoria de Obras na cidade. Além disso, cumpre uma rotina de estudos além do trabalho,
continua estudando no regime semiaberto, e se mostra animado com a liberdade e com as

oportunidades que teve extramuros.
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Tinha um amigo meu Ia que a mée dele... que o irmao dele trabalhava
la na FUNAP. Ai perguntou “quer trabalhar la?” Eu falei “quero”,
ai arrumou uma carta de emprego pra mim e eu vim trabalhar aqui
[na Diretoria de Obras da Ceilandia]. [...] a gente mexe com boca de
lobo, limpa boca de lobo, faz calcada. E isso [..] t& sendo bom
demais. Eu trabalho aqui, chego la [no Galp&o] 19h, vou pro colégio,
volto 22h, durmo. Acordo de novo, vou trabalhar. Mil maravilha. Ta
bom demais (Caio).

A atencdo e o objetivo centrais das redes de apoio institucionais, quando se inclinam a
(re)inserir egressos, € a colocacdo no mercado de trabalho. Na visdo da sociedade e dos
proprios egressos, o trabalho é a ferramenta mais importante e também a mais escassa.
Programas que atuem na insercdo laboral de egressos do sistema penitenciario devem visar o
ndo retorno desses individuos a situacGes que podem levar a criminalidade, permitindo a
vivéncia em universos diferentes dos prisionais, oferecendo expectativas para esses sujeitos.
Dessa forma, é importante atuarem numa logica que ndo objetive apenas a contratacdo, mas
também os efeitos positivos do trabalho em outros ambitos da vida do egresso, como nas
relaces familiares e comunitarias (Madeira, 2008; Souza & Silveira, 2017).

A oportunidade as atividades laborais promove a elevacao da autoestima do egresso e
a dignidade destes sujeitos como forma de reconhecimento de que ele ndo esta mais envolvido
com o crime. Promovendo sua autonomia, favorece sua capacitacdo e consequentemente
desenvolve a sua independéncia na vida em liberdade (Fonseca & Rodrigues, 2017; Souza &
Silveira, 2017).

Madeira (2008) aponta que além do acesso ao trabalho, outros elementos também séo
responsaveis para desenvolver esperanca e oportunidades para 0s egressos como a formacédo
de redes e a conversdo religiosa. Contudo, a inclusdo social a partir do trabalho constitui a
melhor maneira de atender as necessidades sociais, justamente na possibilidade de incluséo

desses egressos do sistema penitenciario.

[...] eu aprendi na cadeia cinco anos atras, o que que € bom o que que
é errado pra mim. Eu posso ganhar aqui mil real (sic), mas ndo quero
ganhar cem mil, dez mil na rua a toa, roubando ou traficando. Nao
quero (Caio).

Em uma sociedade de consumo, os individuos, mesmo que ocupem lugares
marginalizados, estdo submetidos as demandas consumistas e buscam entrar numa dinamica
de consumo que os possibilite o pertencimento e o status de cidadao. O trabalho apresenta-se,

portanto, como um eixo de insercéo e de construcdo identitaria que oferece mais que sustento
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econémico, uma identidade pessoal no contexto social (Penso et. al., 2012). Caio aponta 0s
bens que ele gostaria de ter antes de ser preso e que apesar de conseguir muito dinheiro com a
criminalidade, ndo possuia nada. Hoje, através do seu trabalho, afirma que tem seus pertences

como carro e moto.

O que eu ndo tinha na minha vida passada antes de eu ser preso, que
eu queria ter que era um carro, ter uma moto. Todo mundo quer ter
né, essas coisas... quando eu tava na vida errada né, que eu pegava
muito dinheiro. Eu ndo tinha nada. Tinha dinheiro, mas né&o
conseguia nada. Hoje eu trabalho aqui, tenho meu carro, minha moto,
entendeu? Suado. Entéo t6 achando bom demais (Caio).

Como aponta Penso et al. (2012), sujeitos como Caio estabelecem o trabalho como
forma de conseguir bens como carro, roupas, calcados, entre outros. Ser um trabalhador € um
objetivo a ser alcancado, mesmo que a meta ndo seja o trabalho como realizacdo pessoal, mas
como forma de acessar bens de consumo.

Jodo também visualiza seu futuro através de um caminho honesto e expde o desejo de
“fazer diferente” (sic) a partir de agora em liberdade. Demonstra o desejo de construir uma
familia no futuro, mas ndo tem intencdo de retomar os estudos ou fazer algum curso
profissionalizante. Além disso, sua pretensdo é abrir um comércio. Penso et al. (2012)
também assinala que o interesse parece ser sobreviver, ndo interessando muito qual o tipo de
trabalho. O mais importante ndo é a funcdo exercida, mas sim o resultado financeiro

alcancado.

Meu futuro eu quero conquistar minha vida agora honestamente, né?
Fazer diferente agora. Construir uma familia. [...] ndo... isso ai
[pretensdo de fazer algum curso profissionalizante] néo [...] trabalhar
com vendas. Montar um negdcio pra mim mesmo [...] pretendo muito
abrir um comércio pra mim (Jodo).

Além disso, a insercdo do egresso através do trabalho traz uma mudanca de seu status
nas suas relacdes familiares, que o leva a ascender a uma condicdo mais aceitavel

principalmente em relagdo a mée (Penso et. al., 2012).

Tenho [feito algo de diferente da criminalidade], né? So de eu néo ta
mais fazendo nada de errado [...] minha mée j& tipo j& me olha com
outros olhos. Meu pai também, meu irméo (Jo&o).
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Vou na minha mée, fico com ela. Acho bom demais. demais. Saio com
ela, coisa que eu ndo fazia, né? [...] nunca queria sair com minha mae
ndo. Hoje, eu levo ela (sic) pro cinema, levo ela pra tomar sorvete,
compro ténis pra ela, compro roupa. Entendeu? Bom demais (Caio).

Jacobina e Costa (2006 citado em Penso et. al., 2012) afirmam que o mais importante
para esses sujeitos ndo é a funcdo exercida e sim a mudanca de status social que passa de
“pbandido” como sdo qualificados, para trabalhador, o qual ¢ valorizado na sociedade. Joao
idealiza perspectivas profissionais que ndo passam pelo ensino formal, assim como achados
em outras pesquisas de Penso et. al. (2012); talvez porque a possibilidade de ter uma profisséo
que dependa da formacédo escolar se configure como algo muito distante e inacessivel para
eles.

O processo educacional ndo é percebido como possibilidade real responsavel pela
construcdo de um futuro profissional (Penso et al., 2012) para Jodo. Diferentemente dele, no
discurso de Caio, a educacéo e a profissionalizacdo, no entanto, aparecem como fazendo parte
da sua aspiracdo de futuro. Caio fala de seu desejo de cursar uma faculdade de Direito e

revela que este veio da sua vivéncia na prisdo, apos ler muitos processos de outros apenados.

Vou terminar [os estudos] se Deus quiser. Até o ano que vem eu
termino (Caio).

[...] [para o futuro] terminar meu estudo, trabalhar e cuidar da minha
mae (...) terminar meu estudo e fazer uma faculdade, entendeu? Quem
ndo quer fazer faculdade né? [...] [curso] de Direito (Caio).

Muito processo em cadeia. A gente I&é muito né. Dos presos... 0s
presos que chega 14, a gente vai ficando lendo, vé o que que ele fez.
Fica lendo, vendo os artigo (sic), né? Tenta entender um pouquinho
porgue, 0 que que aconteceu [...] (Caio).

Entende-se, portanto, que a producdo dos sentidos subjetivos a partir das zonas de
vivéncias educacionais dos sujeitos Jodo e Caio, antes da privacao de liberdade, das vivéncias
educacionais e laborais acessadas dentro do sistema prisional e as vivéncias educacionais e
laborais na vida extramuros séo significativos quando se analisa a importancia e o impacto
dos aspectos da educacéo e do trabalho nas trajetorias de vida dos sujeitos, reconhecendo suas

subjetividades, identidades culturais e os processos de socializa¢ao vivenciados por eles.
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Considerac0es finais

Ao longo deste trabalho foram apontadas as vivéncias de egressos do sistema
penitenciario do Distrito Federal nos campos da educacdo e do trabalho, buscando
compreender os sentidos que ocupam na trajetéria de vida desses sujeitos, questionar as
influéncias sociais em suas historias e como o processo de privacao de liberdade marca seus
corpos e suas subjetividades.

Apesar de existirem, as oportunidades educacionais e laborais no sistema prisional
brasileiro sdo escassas, ndo sO devido a grande populagdo carceraria como também aos
mecanismos de controle e poder do sistema prisional. Reconhece-se que o processo de ensino-
aprendizagem tem papel essencial na formacéo das subjetividades e construcdo da cidadania,
porém, a escola tem se apresentado como espaco de reproducdo e legitimacdo das
desigualdades sociais.

Percebe-se que as oportunidades educacionais e laborais na vida extramuros para 0s
egressos evidenciam que a prisao deixa consequéncias sociais na vida dos individuos que por
ela passam, corroborando também na percepcdo de que o trabalho e a educacdo dentro do
sistema reforcam formacgdes desvalorizadas no imaginario social. O trabalho apresenta-se
como um eixo de insercdo e de construcdo identitaria que oferece mais que sustento
econémico, mas uma identidade pessoal no contexto social.

O pouco contato com 0s egressos, tendo em vista suas dindmicas de vida e de trabalho
externo, além do constrangimento e dificuldade de exposicdo sobre temaéticas das suas
trajetorias, estabelece a necessidade do desenvolvimento de grupos de implicacdo com esses
egressos a fim de maior aproximacdo entre pesquisador e participante. O trabalho permitiu a
captura das vivéncias individuais e de elementos culturais, sociais e econdémicos. O
conhecimento das trajetdrias de vida desses egressos e a sua analise permitiram a formacao de
percepcéo critica do engendramento da desigualdade e marginalizacdo de camadas sociais e
do sistema prisional e suas interrelacdes com os individuos.

A tematica do encarceramento é um desafio na sociedade atual, desse modo, percebe-
se que é essencial ampliar os estudos em relacdo & execugdo das politicas publicas de
educacdo e trabalho voltadas para a populacdo prisional e egressa do sistema, considerando
que a pratica do que esta regulamentado nas leis apresenta-se deficitaria. Além disso, €
urgente ampliar o debate em relacdo a assisténcia social desses sujeitos, uma vez que 0

cenario socioecondmico e cultural inviabiliza o acesso destes aos seus direitos basicos.
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