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Apresentagcdo

A educacgdo €, ao mesmo tempo, uma experiéncia singular e
coletiva, um espago de construgdo de sentidos e de transformagdo
social. Ao longo da histdriq, ela tem sido atravessada por multiplas
questdes que revelom a complexidade de seu papel nas sociedades
contempordneas. E nesse contexto que surge a obra "Debates
sobre Educagdo: Perspectivas Transversais’, uma coletdnea que
busca explorar as interfaces e os atravessamentos que configurom
os debates educacionais no século XXI.

Este livro se apresenta como um espago de reflexdo critica e de
didlogo interdisciplinar, reunindo contribui¢cdes de diferentes areas
do conhecimento para tratar de temas urgentes e transversais. Os
capitulos que compdem esta obra dialogom com questdes como
inclusdo, diversidade, tecnologio, formagdo docente, politicas
publicas, entre outros, ressaltando que a educagdo ndo se limita
Q0 espago escolar, mas se expande para os territérios culturais,
sociais e politicos que estruturam a vida humana.

Os autores que participam desta coletdnea sGo pesquisadores,
professores e profissionais comprometidos com a transformag¢do
da realidade educacional. Eles trazem experiéncias e reflexdes que
tém como ponto comum a busca por uma educa¢do mais justq,
inclusiva e democrdtica. Entre os temas abordados, destacam-se
as praticas pedagdgicas inovadoras, o papel da tecnologiao na
educagdo, os desafios da educag¢do inclusiva, as politicas
educacionais contempordneas e as perspectivas criticas sobre
avaliagéo e desempenho.

Ao propor uma abordagem transversal, este livro busca romper
com visdes fragmentadas que, muitas vezes, Llimitam o
compreensdo da educagdo e de seus desafios. Aqui, a
transversalidade ndo é apenas um conceito, mas uma metodologia
que permite integrar diferentes &ticas, conectando saberes e
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experiéncias para promover uma leitura mais abrangente e
profunda das questdes educacionais.

E com grande entusiasmo que apresentamos esta obra, que se
destina a professores, estudantes, gestores, pesquisadores e todos
aqueles que se interessam pelos caominhos e descaminhos da
educagdo no Brasil e no mundo. Em tempos de intensas
transformagdes sociais e tecnoldgicas, € fundamental pensar a
educagdo como um Processo Vvivo, que se reinventa a cada instante
e que exige de todos nés um compromisso ético e
politico. Esperamos que esta leitura inspire reflexdes e agdes
transformadoras, contribuindo para fortalecer o didlogo e a
construgdo de uma educag¢do mais plural e humanista.

Desejamos boas reflexdes a todos(as) os(as) leitores(as)

Os organizadores

N1
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Prefacio

A educagdo é um campo de estudo e prdtica que reflete as
necessidades, desafios e aspiragbes de uma sociedade em
constante transformag¢do. a obra debates sobre educagdo: etapas
de ensino apresenta-se como um convite a reflexdo profunda sobre
temas essenciais para o entendimento das multiplas dimensdes do
ensino no Brasil. composta por oito caopitulos, esta coletdnea de
volume dois redne debates que percorrem desde as brincadeiras
infantis oté o Educagdo de Jovens e Adultos, contemplando
diferentes etapas e aspectos do processo educativo.

No primeiro capitulo, jogos, brinquedos e brincadeiras na
inféncia, é destacada a importédncia do lidico no desenvolvimento
integral das criangas. em seguida, o capitulo Os jogos e o ensino
da matematica para criangas explora como estratégias interativas
podem facilitar o aprendizado de conceitos fundamentais. na
mesma linha, brinquedos e brincadeiras como mecanismo de
desenvolvimento do ensino e aprendizado reforga a relevancia das
prdticas ludicas no contexto pedagdgico.

O panorama educacional ganha profundidade no capitulo
contexto histérico da educagdo infantil brasileira, que permite
compreender os caminhos percorridos pela educag¢do infantil ao
longo dos séculos. os capitulos seguintes, alfabetizagdo e
letromento: breves debates e As variedades linguisticas no
contexto escolar, oferecem uma andlise critica das praticas
linguisticas, suas influéncias no ensino e o impacto da diversidade
cultural. o obra avan¢a para questdes mais amplas, como os
desafios da Avaliagdo educacional no contexto escolar, discutindo
estratégios de medicdo do aprendizado e Os caminhos da
educagdo profissional no Ensino Médio, com foco na preparagdo
dos jovens para o mundo do trabalho. finalmente, o capitulo A
Educagdo de Jovens e Adultos e seus contextos langa luz sobre um
segmento frequentemente negligenciado, mas essencial para a

12
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promog¢do da equidade social. a relevincia deste livro reside em
seu esfor¢co para compreender e discutir a educagdo como um
fendbmeno dindmico, que demanda abordagens plurais e
interdisciplinares. como destaca paulo freire, 'ndo hd docéncia sem
discéncia" (FREIRE, 1996, p. 23). esta obra reflete a esséncia desse
pensamento ao propor debates que envolvem tanto o papel do
educador quanto o do educando no processo de construgdo do
conhecimento. esperomos que esta coletdnea inspire reflexdes e
agdes transformadoras nos diversos contextos educativos. que
cada capitulo seja uma janela para novos olhares e um convite ao
didlogo continuo sobre os rumos da educa¢do em Nosso pais.

FREIRE p. (1996). Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a
prdética educativa. sdo paulo: paz e terra.

Prof. Me. Marlon Santos de Oliveira Brito

13
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JOGOS, BRINQUEDOS E
BRINCADEIRAS NA INFANCIA

Andréia Lopes Rodrigues

Eliane Pereira Azevedo De Carvalho
Maria Alice Pinheiro Da Silva
Barbara Carvalho de Aradjo

Paula dos Santos Silva

Isabela Evangelista Madureira
Giselle Carmo Maia

Dariane Andrade Valle

Moauricio Aires Vieira

Ruhena Kelber Abrao
INTRODUGCAO

Muitas sdo as discussdes que giram em torno do processo
educacional, as quais vdo desde os recursos pedagdQicos QoS
metodoldgicos. E importante que se destoque que, desde os
tempos mais remotos, a brincadeira sempre fez parte da vivéncia
do ser humano, independentemente da sua objetividade, o homem
sempre brincou. Frente ao exposto, o presente trabalho traz como
temdtica jogos, brinquedos e Dbrincadeiras na infénciag,
proporcionando um olhar mais criterioso para tais atividades,
desmistificondo a ideologia de que a brincadeira se fundamenta
em algo meraomente recreativo e, a0 mesmo tempo, deixar claro que
ndo é o simples fato de brincar que as fundamentom como
recursos pedagogicos.

14
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O presente traobalho se justifica o partir de todo o seu
contexto histérico, onde a brincadeira tem sido entendida como
elemento presente nos mais diversos segmentos sociais e,
principalmente, nos Ultimos dias, tem se fundomentado como
elemento indispensdvel no processo de aprendizagem, pois ©
brincar tem como caracteristica ser sobretudo corporal,
socializado e prescindir de objetos e/ou brinquedos, fazendo com
qQue o aprendizado se concretize frente a caopacidade de
envolvimento e memorizagdo presentes na vida da crianga.

Nesse contexto, ele tem como objetivo geral avaliar, a partir
da inser¢do dos jogos, brinquedos e brincadeiras na infdncia, as
possibilidades de novas aprendizagens, principalmente através das
brincadeiras interativas e dos brinquedos ludicos utilizados na
educagdo infantil. Ele traz como objetivos especificos: identificar a
significagdo das brincadeiras e o brinquedo, aliadas as variadas
formas de aprendizado; descrever, a partir do levantamento
bibliografico, a utilizagdo dos brinquedos com a formag¢do da
personalidade da crianga; e, por fim, descrever, bibliograficamente,
a relagdo dos brinquedos e brincadeiras com o processo de
aprendizado.

Frente aos objetivos propostos, cabe aqui o questionamento:
como a inser¢cdo dos jogos, brinquedos e brincadeiras tendem a
contribuir no desenvolvimento do aprendizado, principalmente na
educacgdo infantil e nas primeiras séries do ensino fundamental?

Acredita-se que a construgdo do saber perpassa varios
caminhos, ambientes e recursos. Dessa forma, a arte do brincar
tende a proporcionar, além do aprendizado, uma maturidade na
construgdo das relagdes sociais e interpessoais, pois a mesma
tende Q contribuir na aceitagdo dos resultados,
independentemente de ganhar ou perder, ou, até mesmo, o esperar
a sua vez, minimizando os conflitos ou frustragdes.

Parao o alcaonce do objetivo proposto, adotou-se como
procedimento metodoldgico a pesquisa bibliogréfica, a qual, por

15
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meio de um estudo lexical, buscou faozer uma reflexdo sobre a
importdncia da arte do brincar para o desenvolvimento da criangaq,
principalmente no cendrio escolar.

CONTEXTUALIZANDO OS PRINCIPAIS ASPECTOS DA
EDUCAGCAO INFANTIL

Apesar de sua importdncia, a educagdo traz em seu contexto
histérico grandes desafios para efetivagdo do seu real objetivo. Tais
desafios se evidenciam principalmente no principio de sua
caminhada educacional, pois o processo de alfabetizagdo exige
dos profissionais de educa¢do um verdadeiro dinamismo, ndo sé
para o ensinar, mas, principalmente, no despertar de atengdo e
capacidade de memorizagdo por parte da crionga.

Dessa forma, o processo de ensino tem inserido recursos
metodoldgicos j& existentes no cendrio social no qual a crianga
estd inserido, dentre os quais se destacam os jogos, brinquedos e
as mais diversas brincadeiras j& vivenciadas pela crionga no seu
cotidiano.

E importante que se destaque que “Os jogos sempre fizeram
parte da vida do ser humano e desde 0s primeiros anos de vida o0s
jogos e as brincadeiras sdo mediadores da crionga na sua relagdo
com as coisas do mundo” (FERNANDES, 2010, p.9).

Segundo a mesma autorag, “tanto o jogo quanto a brincadeira
infantil sGdo formas de o crionga manejar experiéncias, criar
situagdes para dominar a sua realidade e experimenta-la”
(FERNANDES, 2010, p.9). Assim, tais atividodes passam o ser
consideradas essenciais Nno processo educacional, pois sdo
reconhecidas como itens do cotidiano infantil, fozendo do cendrio
educacional algo mais aprecidvel, condicdo que garante uma
maior efetivagcdo de aprendizagem.

16
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Segundo Santos (2010, p.9), “0 universo dos jogos compreende
as brincadeiras de rodas das criangas (Que usualmente chamamos
de brincadeiras), de jogos de azar (apostas), os jogos de tabuleiro,
de ag¢do (como paintball) e videogames®. Segundo definicdo da
autora supracitada, os jogos sempre estiverom presentes na vida
das pessoas e podem ser entendidos como algo de exclusivo
entretenimento.

Para Ferreira e Jesus (2022, p.4), “Jogo é toda e qualquer
atividade em que exista a figura do jogador (como individuo
praticante) e regras que podem ser para ambiente restrito ou livre”,
O jogo, dessa forma, passa a ser entendido como um recurso, ndo
s6 de aprendizado educacional, mas de envolvimento social, onde
a inser¢gdo de regras de convivéncia possa também ser trabalhada.

Apesar da insergdo de regras, como apontado pelos autores
supracitados, os jogos n&o perderom sua esséncia recreativa.
Segundo a Editora Conceito (2022, p.1), “O jogo é uma atividade
recreativa que os seres humanos utilizam com o objetivo de
distragdo e desfrute para a mente e o corpo, ainda que, nos
dltimos tempos, os jogos também tém sido utilizados como uma
das principais ferramentas a servigo da educagdo”.

Em complemento oo conceito apresentado pela editora
conceito, HUIZINGA (2000, p.24) define: “o jogo é uma atividade ou
ocupagdo voluntdria, exercida dentro de certos e determinados
limites de tempo e de espago, segundo regras livremente
consentidas, mas absolutamente obrigatdrias, dotado de um fim
em si mesmo, acompanhado de um sentimento de tensdo e de
alegria e de uma consciéncia de ser diferente da "vida quotidiana’

Percebe-se a partir da apresentagdo conceitual da palavra
jogos a importdncia de se entender a diferenciagdo entre jogos e
brincadeiras na infdncia, e como tal processo se da. Dessa formaq,
faz-se necessdrio um olhar de cuidado sobre os brinquedos e
brincadeiras na infdncio e como eles tendem a contribuir no
desenvolvimento social e intelectual da crianga.
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Cuidados esses que vdo desde a integridade fisica da crianga
ao seu desenvolvimento intelectual, pois muitos sdo os relatos
voltados & educacgdo infantil em todo o mundo, porém, o que se
percebe nos relatos € uma indefinicdo sobre a sua verdadeira
origem, bem como o seu principal objetivo. De acordo com Andrade
(2010, p.129), uma das primeiras instituigdes surgidas na Europa foi a
escola de tricotar ou escola de principiantes, criada na Franga, em
Oberlin, no ano de 1769, e tinha como objetivos a formagdo de
hd&bitos morais e religiosos, bem como o conhecimento das letras e
a pronuncia das silabas.

Percebe-se, no apontamento de Andrade, que apesar da
Europa dar esse primeiro passo ainda no século XVIl, o questdo
educacional ainda se voltava para inser¢do social ou descoberta
da propria moral, nGdo sendo uma questdo de prioridade o
processo de aprendizagem.

Segundo Lima (2011, p.12), na educagdo grega as criangas
ficavom com o mde aoté os sete anos, em seguida, passavam a
receber instrugdes elementares. Em Esparto, o pequeno espartano,
a partir dos sete anos, tornou-se propriedade do Estado para
receber uma formagdo de guerreiro. No Brasil, segundo
informagdes de Lima (2011), a primeira instituicdo de educagdo
infantil s6 chegou a ser fundada em 1875, a qual se tratava de um
Jardim de Infdncia, com atendimento de cardter privado,
evidenciondo assim a estratificacdo sempre existente no cendrio
educacional brasileiro.

A histéria da educagdo infantil, de certa formao, traz em seu
contexto um certo teor de dualidade, pois apesar do seu
reconhecimento frente a um amparo legislativo, ela sempre foi
trabalhada nas suas mais diversas especificidades até o final do
século XX. Segundo Barreto, Silva e Melo (2022, p.2), “a Constitui¢cdo
de 1988 define de forma clara a responsabilidade do Estado para
com a educagdo das criangas de 0 a 6 anos em creches e
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pré-escolas sendo como educagdo ndo obrigatdria e
compartilhada com a familia (art. 280, inciso IV)".

Com a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988, a
educag¢do infantil passa a ter o seu reconhecimento em capitulo
especifico, “entretanto, a Politica Nacional de Educagdo Infantil foi
formulada somente seis anos depois, em 1994" (OLIVEIRA, 2008, p53).
Frente a esse processo progressivo, a educag¢do infantil dd mais um
passo importante e,

dois anos depois, a LDB 9394, promulgada em 20 de
dezembro de 1996, em consondncia com a Constituicdo
Federal, reconhece, em seus artigos 29 e 30, o educagdo
infantil como a primeira etopa da educagdo bdsica
oferecida em creches para atender a crionga de até trés
anos de idade e em pré-escolas para criongas de quatro a
seis anos (OLIVEIRA, 2008, p.54)

A LDB traz, em sua essénciao, o avango esperado para a
educagdo brasileira, onde a crianga passa a ser trabalhada desde
o principio, observando no¢des de valores, relagdes interpessoais,
além do direcionamento para o processo de alfabetizagdo, como
tombém da exigéncia para uma preparagdo mais aprofundada por
parte do professor.

INFANCIA NA HISTORIA

Apesar da importdncia dada a infdncia no cendrio atual, a
mesma nem sempre recebeu equitativamente os valores que ela
merece. Alguns desafios se evidenciavam até mesmo pela distingdo
do sexo, como se observa nas palavras de Caldeira (2022, p.2),

e sendo assim, a celebragdo do nascimento de uma
crionga se diferenciava de acordo com o sexo da mesma.
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Um exemplo é a Bretanha do século XIX, em que a chegada
de uma crianga do sexo masculino era saudada com trés
badaladas de um grande sino, enquanto a chegada de
uma crionga do sexo feminino era saudada com apenas
duas badaladas e de um sino pequeno.

Percebe-se, a partir do apontamento de Caldeirg, a limitagdo
imposta & crianga, até mesmo como ser humano, fundamentando,
ainda mais, o preconceito de género. Segundo Linhares (2014, p.23),
‘a andlise das relagdes entre sociedade, infGncia e escola, teve
inicio na historiografia nacional e internacional apenas a partir do
século XIX, percebendo a crionga como sujeito histérico e de
direitos”.

Apesar da referéncia ao século XIX, Rocha nos alerta que o
cendrio de ignordncia a infédncia se d& desde o principio,
principalmente no século Xll. Segundo a autora,

A crianga seria vista como substituivel, como ser produtivo
que tinha uma fung¢do utilitdria para o sociedade, pois a
partir dos sete anos de idade era inserida na vida adulta e
tornavo-se Util na economia familiar, realizando tarefas,
imitando seus pais e suas mdes, acompanhado - os em
seus oficios, cumprindo, assim, seu papel perante a
coletividade (ROCHA, 2002, p.54).

Segundo Ariés (1981), citado por Linhares (2016, p.23), “as
mudangas historiogréficas sobre o conceito de criango,
comegaraom no século XX, mais precisomente na década de 1970
com a publicagdo do livro “Histdria Social da Infdncia e da Familia
". A partir de entdo, a crianga passa a ser entendida como um ser
social, reconhecendo - se a necessidade de estudos especificos
para essa faixa etdria em suas mais diferentes especificidades,
principalmente por estudiosos europeus e americonos, 0S QUAIs
abrem portas para novas percepgdes em relagdo a crianga, a qual

passa a ser entendida dentro de um contexto social e econdmico.
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Apesar da importdncia apontada por Linhares, o
reconhecimento da crionga como um ser social, cercado de
direitos, ndo se d& de maneira tdo rdpida. Exemplo disso é a
preocupagdo apontada por Moura (2021), o qual esclarece que,
apesar desse olhar se iniciar ainda no século XIX, no Brasil, a
mesma sé se efetiva com a criagdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente - ECA.

Para Moura (2021, p.1), “‘Em meados do século 19, na Franga,
surge a ideia de que as criangas mereciam protecdo especial,
primeiro no mundo do trabalho e, mais tarde, com leis sobre o
direito & educacgdo”. A partir de entdo, inicia-se uma longa histdria
de desenvolvimento, onde os direitos da crionga passom a ser
observados com o devido grau de prioridade.

No contexto brasileiro, a partir do redemocratizagdo, os
avangos nos direitos para esse grupo foram evidentes, por
exemplo, com a aprovagdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) que passa a ressaltar a importéncio da
divisdo das responsabilidades sobre a crianga entre o
Estado, a sociedade e a familia (MOURA, 2021, p.1).

Percebe-se, a partir do apontamento de Mourag, a dificuldade de
insercdo da crianga como um ser composto de direitos em todo o
seu contexto histérico, pois segundo relatos, tais politicas sé se
efetivam em meados do século XIX no continente europeu e
tardiamente no Brasil, na primeira metade do século XX.

EDUCAGAQ INFANTIL E A IMPORTANCIA DO BRINCAR

O brincar em si perpassa qualquer conceito cientifico,
envolve uma jungdo de agdo, disposi¢do e criatividade, fatores
sempre presentes numa crianga feliz e sauddvel. Para Kishimoto
(2010, p.1), “0 brincar é uma agdo livre, que surge a qualquer horaq,
iniciada e conduzida pela crianga; d& prazer, ndo exige como
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condigdo um produto final; relaxa, envolve, ensina regras,
linguagens, desenvolve habilidades e introduz a crionga no mundo
imagindrio”.

A esse respeito, Cristine (2022, p.) complementa: “os
brinquedos sdo considerados importantes aliados no processo de
aprendizagem das criangas, em especial as que apresentam certa
deficiéncia”. O pensamento da autora se fundamenta a partir do
momento em Qque se observa o brincar como sindnimo de
desenvolvimento, principalmente de elementos considerados
fundomentais no processo de formagdo da personalidade da
criongo, pois ao brincar, ela experimenta as mais diversas
situagdes, desde o controle de suas emogdes, informagdes a
construgdo de sua prépria autonomia, além de outros fatores
pertinentes & sua faixa etdria.

E importante destacar que, apesar do brincar sempre fazer
parte da vivéncia da sociedade, a sua insercdo no ambiente
escolar, como atividode educacional, ndo se deu de forma
aleatdria. A esse respeito Silva e Santos (2009, p.13) deixam evidente
que:

o brincar estd associado & crioanga hd séculos. Mas foi
através de uma ruptura de pensamento que a brincadeira
passou a ser percebida e valorizada no espago
educacional das criangas menores. No passado, o que se
via era o brincar apenas como forma de fuga ou distragdo,
ndo lhe sendo conferido o cardter educativo.

E importante que se destaque, no entanto, que a brincadeira
dentro do ambiente escolar vai além de atividades recreativas. Para
as autoras supracitadas, “o jogo deve fazer parte do cotidiono das
criangas, e seria usado como uma nova forma de transmitir
conhecimento, pois a atividade WUdica é benéfica ao aprendizado”
(SILVA e SANTOS, 2009, p.13). Para as autoras, as atividades
recreativas, desde que bem trabalhadas, tendem a aojudar no
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desenvolvimento da crionga nos mais variados aspectos,
proporcionando assim um desenvolvimento mais eficiente do
processo educacional, pela facil apreciagcdo por parte dos
aprendizes. A esse respeito, Lomenso e Moraes (2022, p.8)
complementam:

nas Orientagdes Curriculares para o Educagdo Infantil, o
brincar é concebido como principal modo de expressdo da
inféncia, sendo ele a ferromenta por exceléncia para a
crionga aprender a viver, revolucionar seu desenvolvimento
e criar cultura. Além disso, por meio da brincadeira, a
crionga se apropria da culturo da qual faz parte e,
simultaneamente, constrdi novas possibilidades de agdo e
interagcdo, além de formas inéditas de arranjar os
elementos do ambiente e de sua prépria experiéncia.

Percebe-se, o partir do apontomento das autoras
supracitadas, que a brincadeira perpassa a drea do
entretenimento e passa a ser reconhecida como recurso
pedagdgico, onde, dependendo do percurso metodoldgico, ela se
torna essencial para o processo de ensino-aprendizado. Apesar de
sua importdncia dentro de um contexto histérico, a educagdo nem
sempre contou com a figura do professor como referéncia
educacional. Segundo Névoa (2022, p.2),

O professorado constituiu-se em profissdo, gragas a
interven¢do e ao enquadramento do Estado, que substituiu
o Igreja como entidade de tutela do ensino. Esta mudanga
complexa no controlo da agdo docente adquiriu contornos
muito especificos em Portugal, devido & precocidade das
dindmicas de centralizagdo do ensino e de funcionarizagdo
do professorado.

Segundo o autor referenciado, a educagdo era considerada
uma drea de responsabilidade da monarquia portuguesa e
gerenciada pela igrejo, onde a oferta dependia muito, ndo sé de
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uma grade curricular, mas para quem a mesma era ofertada. Assim,
a educagdo dos herdeiros da nobreza era distinta daquela
acessada pelos filhos de escravos e indigenas.

As escolas normais sdo instituigcdes criados pelo Estado
para controlar um corpo profissional, que conquista uma
importdncia acrescida no quadro dos projetos de
escolarizagdo de massas, mas sdo também um espago de
afirmagdo profissional, onde emerge um espirito de corpo
soliddrio (NOVOA, 2022, 0.3)

Surge, nesse contexto, a necessidade de uma preparagdo
especifica e sistematizada, onde os profissionais estejom realmente
voltados para essa nova realidade. Tal preparagdo ndo se da de
forma aleatériaq, pois, segundo Brasil (200, p. 7),

é necessario ressignificar o ensino de criangas e jovens
para avangar na reforma das politicas da educagdo
bdsica, a fim de sintonizd-las com as formas
contempordneas de conviver, relacionar-se com a naturezao,
construir e reconstruir as instituigcdes sociais, produzir e
distribuir bens, servigos, informag¢des e conhecimentos.

A ressignificagdo apontada por Brasil, se torna, a cada diq,
mais perceptivel, pois a melhoria da qualidade da educagdo bdsica
tem sofrido constantes mudangas, desde a reestruturagdo da
grade curricular as exigéncias da prépria forma¢do académica,
fator contribuidor dos avangos da educagdo.

Outro destaque a ser observado é o avango tecnoldgico, o
qual, segundo Brasil (2000, p. 7), “estdo impactando as formas de
convivéncia social, de organizagdo do trabalho e do exercicio da
cidadania”. Cabe aqui o questionamento: como a tecnologia pode
impactar na formagdo dos professores? Na tentativa de responder
o0 questionamento, Brasil (2000, p.11) enaltece que
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é amplaomente reconhecido que sé a existéncia de
professores preparados e comprometidos com a
aprendizagem dos alunos pode dar sustentagdo a médio e
longo prazo & reforma da educagdo bdsica e abrir
caminho para que novas geragdes da mesma surjom, a
partir da avaliagdo e ajuste das medidas que estdo sendo
implementadas agora

Por outro lado, faz-se necessdrio reconhecer que ndo se trata
de uma rdpida evolugdo. Segundo Gatti (2019, p.20),

O processo formativo mais estruturado de professores
acompanhou a lentiddo com que o educagdo bdsica se
desenvolveu no Brasil, um pais que revelou, ao longo de
seus governos, pouco interesse pela educagdo bdsica de
sua populagdo. Inicialmente para as poucas escolas
existentes se tratou do atendimento oos alunos por
professores leigos com algum tipo de estudo, ou, por
pessoas que, mesmo com pouca escolaridade, eram
recrutadas para ensinar as “primeiras letras”.

Percebe-se, a partir do apontamento de Gatti, um moroso
processo de transformagdo do  processo  educacional,
principalmente no que se refere & formagdo profissional. Dessa
formao, a educagdo passa a ser mais bem observada a partir do
século XX, com a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional - LDB, a qual, em capitulo especifico, busca trabalhar, de
forma mais sistematizado, a formagdo dos professores.

Nessa perspectiva, a autora esclarece: “esta Lei propde a
formagdo de todos os professores para a educagdo bdsica em nivel
superior, & época, fixando prazo de dez anos para realizagdo dessa
proposta (GATTI, 2019, p.26). A LDB surge, nesse contexto, como um
novo direcionamento para a educag¢do infantil, onde ela passa a
ser observada, ndo apenas como um ambiente alfabetizador, mas
de preparagdo do aluno para o meio social, visto que a formagéo
pedagdgica traz consigo novos olhares e, consequentemente, uma
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maior exploragdo do préprio ambiente no qual alunos e
professores estejom inseridos.
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JOGOS E BRINCADEIRAS AO LONGO DA HISTORIA

O processo de ensino e aprendizagem tem buscado, em sua
essénciao, 0s mais diversos recursos para a efetivagdo do
aprendizado. Tais recursos buscam envolver alunos e professores
em suas mais diversas especificidades. Eis a importdncia da
insercdo de jogos e brincadeiras no processo educacional, pois
segundo Farias (2013, p.11), o lUdico nos processos educativos
possibilita a apreensdo de atitudes e prdaticas essenciais na vida
das criangas de maneira divertida, brincando. Podemos dizer que
brincar é o seu trabalho, sua fungdo: aprende e descobre o mundo
e tudo o0 que nele pode se encontrar.

O oaopontamento de Farias evidencia a importdncia da
brincadeira dentro do cendrio educacional,

Quando a crianga brinca estd se desenvolvendo e
aprendendo novas habilidades que influenciom no
seu desenvolvimento psicossocial, nas suas relagdes
interpessoais, culturais, entre familia e com sua
comunidade. Portanto, brincar é uma atividade
essencial para que a crianga se desenvolva (FARIAS,
2013, p.11).

Percebe-se, a partir da concepgdo da autora supracitada, a
importdncia de um novo olhar para os recursos metodoldgicos
exigidos pela arte do ensinar, pois a crianga inverteu as questdes
de valores que a educagdo sempre impds, passando de um mero
receptor para um agente de transformagdo do seu préprio
aprendizado. A esse respeito, Moreira et. al. (2012, p.2) enfatiza:

é muito importante ressaltar que os pais, educadores e a
sociedade em geral sejom conscientizados sobre a
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importdncia da ludicidade, que deve estar sendo
vivenciada na infdncia, ou sejo, de que o brincar faz parte
de uma aprendizagem prazerosa ndo sendo somente lazer.

As palavras dos autores supracitados se fundamentom a
partir do entendimento de um universo formado pela prdpria
crianga, a qual tenta inserir em seu mundo realidades incomuns,
proporcionadas pelo seu préprio imagindrio. Eles ainda
complementam:

é importante recordar que o papel do adulto e do
educador é de extrema relevdncia em todas as fases da
infédncio, pois o mesmo vai estar transmitindo o seu
conhecimento e autoconsciéncio, desta forma estard
preparado para intervir no jogo e brincadeira de maneira
adequada destacando o progresso e proporcionando mais
crescimento (MOREIRA, ET. AL. 2012, p.2).

Percebe-se, nesse contexto, que apesar do frequente uso de
jogos e brincadeiras no processo educacional, principalmente na
educagdo infantil, os mesmos nem sempre tiveram essa finalidade.
Segundo Mirandao, Santos e Rodrigues (2014, p.21),

Ao longo da histdriq, foraom surgindo ideias divergentes em
relacdo aos jogos: para uns, representava a possibilidade
de fazer a crianga gastar mais energia e dar um pouco de
tranquilidade; para outros, representava a possibilidade de
preparar a crionga para a vida, despertando o ponto de
equilibrio.

Essa divisdo perdurou por muito tempo, fazendo com que os
jogos ndo conseguissem se difundir dentro de um contexto de
aprendizagem. Dessa formao, as autoras supracitadas ainda
complementam: “algumas restricbes forom impostas aos jogos,
como por exemplo, ser dado as criangas de até seis anos. Na Era
Cristd, em relogdo aos jogos, era imposta uma educagdo
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disciplinadora, nGo havendo condi¢gdes para a expansdo dos jogos"
(MIRANDA, SANTOS e RODRIGUES, 2014, p.21),

Percebe-se a resisténcia enfrentada pela propria sociedade
em relagdo aos jogos como convivio social e, principalmente,
educacional. Tal foto se evidencia oo analisar as palavraos das
autoras supracitadas, as quais ainda deixam claro a preocupagdo
com a inser¢do de certas atividades lUdicas, ndo recomendado,
nesse contexto, a utilizagdo de qualquer jogo ou brincadeira como
atividade pedagdgica. Por outro lado, Santos e Pereira (2019)
defendem os jogos e brincadeiras como uma esséncia natural do
ser humano. Segundo os autores,

O uso de jogos e da ludicidade sdo fendmenos que se
encontram presentes na vida humana desde os tempos
mais primérdios. Desta formao, o lUdico consiste num
elemento indissocidvel oo préprio desenvolvimento
humano. Isso faz dele um aspecto extremamente relevante,
cuja aplicagdo pode ser realizada em diversos segmentos
da vida, entre eles, na educagdo e produgdo de
conhecimentos (SANTOS e PEREIRA, 2019, p.481).

Segundo os mesmos autores, “através do brincar a crianga
torna possivel a construgdo de um universo proprio, passivel de
sua manipulagdo e vivenciando em sua realidade as situagdes
existentes em seu imagindrio” (SANTOS e PEREIRA, 2019, 0.481). Nessa
perspectiva, 0s jogos passam a ser entendidos como instrumentos
indispensdveis para o desenvolvimento dos mais diversos aspectos,
dentre os quais se destacam a motricidade, e, principalmente, a
criatividade, subsidiadores da inteligéncia, que juntos sdo
considerados indispensdveis para a vida da criango, dentro ou fora
do cendrio escolar.

Trabalhor o jogo e a brincadeira dentro do cendrio

educacional é promover, dentro do mesmo, um olhar diferenciado
para as condi¢gdes de aprendizagem. Segundo Fernandes (2010,
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p.21), “Jogar faz parte da esséncia do ser humano, principalmente
durante a infdncia. O jogo para crionga é uma experiéncia
necessaria e vital, e muitos autores se dedicam ao estudo do jogo e
a sua influéncia sobre o desenvolvimento da crianga”. Nessa
perspectiva, Lima traz o ato de brincar como fator essencial no
processo de aprendizagem, pois, segundo a autoraq,

o lWidico na educagdo infantil é considerado como um
caminho para a aprendizagem e a construgdo do
conhecimento através de brincadeiras, jogos e brinquedos,
mas que precisa ser compreendida como tal, merecendo
pleno reconhecimento e atengdo as praéticas pedagdgicas
(LIMA, 2019, p.18).

Para a autora supracitada, o lUdico passa a ser entendido
como um caminho de facilitagdo de aprendizado, pois além de
fortalecer os vinculos entre os atores envolvidos no processo de
aprendizagem, reduz, de forma significativa, as resisténcias das
criongas ao ato de aprender em si, proporcionando um aumento
da capacidade de significagdes, fazendo a jungdo de contelddo e
habilidades que se perpetuaréo na vida dos aprendizes,
fortalecendo assim as significagdes de conteddos e habilidades.

N&o se pode esquecer, no entanto, que ndo é o simples fato
de brincar que significa algo fundaomental para o educagdo.
Segundo Lima (2019, 19), “as atividades ludicas ndo se limitom
apenas a inclusdo de jogos e de brincadeiras na infdncia, mas a
toda e qualquer atividade que seja livre e capaz de proporcionar
momentos de prazer acompanhado de aprendizagem”.

Dessa forma, faz-se necessdrio entender que ndo é o simples
fato de promover jogos e brincadeiras que eles serdo qualificados
como sindbnimo de aprendizagem. Para que isso venha a ocorrer,
faz-se necessdrio uma socializagdo do ambiente no qual o
processo esteja inserido, onde o brincar venha acarretado de
sentidos que fortalegam a aprendizagem. Mais do que uma
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dindmica de entretenimento, as brincadeiras sdo entendidas,
aotualmente, como importante recurso de aprendizagem, pPais,
segundo Louredo (2022, p.1),

As atividades lUdicas sdo extremamente importantes no
aprendizado das criangas, pois sdo atividades que rednem,
interessam e exigem concentragdo das criangas. A partir
de jogos, brinquedos e brincadeiras, a crianga consegue
criar, imaginar, fazer de conta, experimentar, medir, enfim,
aprender.

Eis a importdncia da brincadeira dentro do cendrio
educacional, a qual tende a promover, de uma forma lWidica porém
sistematizada o aprendizado. Frente ao exposto, a autora ainda
complementa: “através de brinquedos, jogos e brincadeiras, a
crionga tem a oportunidade de se desenvolver, pois além de ter a
curiosidade, a autoconfianga e a autonomia estimuladas, ainda
desenvolve a linguagem, a concentragdo e a atengdo” (LOUREDO,
2022, p.1).

A autora supracitada ainda defende o brincar como sinbnimo
de transformagdo eficiente e equilibrada por parte do ser humano
na sua mudanga de crionga para adulto, pois, segundo ela, o
cendrio de jogos e brincadeiras apresentam mais conteldo,
proporcionando a crionga um maior envolvimento com o cendrio
de vida e aprendizado a ela proposto. Por outro lado, é importante
que se destaque que, ndo é o simples fato de brincar que traz o
direcionamento para a questdo educacional. Tal situagdo se torna
perceptivel nas palavras de Kishimoto (2010, p.1), quando explica: ‘a
introdugdo de brinquedos e brincadeiras na educagdo infantil
implica definir o que se pensa da crianga”.

A ofirmagdo da autora se faz pertinente a partir do momento
em que se observa a crianga, ndo sé como um ser receptor, mas
como um agente de transformag¢do e construgdo do prdprio

“

aprendizado, fato perceptivel pela autora quando explica: “a
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crianga, mesmo pequena, sabe muitas coisas: tomar decisdes,
escolhe o que quer fazer, interage com pessoas, expressa o0 que
sabe fazer e mostra, em seus gestos, em um olhar, uma palavra,
como é capaz de compreender o mundo” (KISHIMOTO, 2010, p.1,

Assim, as atividades lUdicas passam a ser entendidas como
um eixo motivador entre a temdtica trabalhada e o aprendiz,
facilitando, além dessa relagdo, a questdo da aofetividade, além da
socializagdo do aluno, que tende a contribuir significativamente na
ambientalizagdo da crianga com o seu préprio cendrio de
convivéncia.

Tais fatores sGo perceptiveis nas palavras de Bernardo (2018,
p. 13-14), a qual elucida:

As brincadeiras na/da escola de educagdo infantil tem sido
alvo de discussdes no meio educacional. A partir disso,
percebemos que o brincar é a atividade presente na
infdncio, mas ainda existem pessoas que acreditom que
estas sd@o incopazes de aprender algo, utilizando esses
brinquedos somente como meio de distragcdo. H& quem
acredite também que estas sdo capazes de desenvolver
habilidades com a brincadeira mesmo dependendo de um
adulto.

Apesar da divisdo de percepgdes, percebe-se, a partir da
insercdo dos jogos e brincadeiras no cendrio educacional, o
envolvimento e principalmente o desenvolvimento da criangaq, sua
capacidade de raciocinio e o despertar para a resolugdo de
determinados problemas.

Dessa forma, é seguro afirmar o quanto a inser¢do das
atividades lUdicas no contexto da educagdo infantil tem
influenciado, positivamente, no desenvolvimento da crianga nessa
vivéncia mutuo, ou sejo, além das brincadeiras vivenciadas no
contexto social, ela tende a buscar, a partir da construgdo do seu
préprio raciocinio, o melhor desempenho para resolugdo dos seus
desafios.
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O despertar para a brincadeira como recurso pedagdgico fez
do ato de brincar um recurso indispensdvel para o
desenvolvimento da crianga. Por outro lado, a brincadeira sempre
fez parte do convivio social da crianga. Segundo Silva (2022, p.1), o
ato de brincar é considerado de extrema importdncia para a
criangaq, a tal ponto de ser reconhecido como “um direito garantido
na Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga, onde no quarto
requisito deixa claro que crionga terd direito a alimentagdo,
recreagdo e assisténcia médica adequada”.

Segundo o autor, a brincadeira passa a fazer parte dos itens
essenciais para a crianga, a tal ponto de ser comparada a sua
importdncia o alimentagdo e o salde. Nessa perspectiva, o autor
ainda complementa:

No sétimo principio é estabelecido que a crianga deva ter
plena oportunidade para brincar e para se dedicar a
atividades recreativas, que devem ser orientadas para os
mesmos objetivos da educagdo. Sendo a sociedade e as
autoridades publicas responsdveis para promogdo destes
direitos (SILVA, 2022, p.1).

As palavras de Silva vém ao encontro das palavras de Sa&
(2022), que defende a brincadeira como algo natural da infanciq,
onde individual ou coletivamente, ela tende a despertar na crionga
toda e qualquer forma de aprendizado. Para a autorq,

Ao brincar sozinha, a crianga aprende a tomar iniciativa de
buscar o que quer. Isso vale para o bebé que encontra seu
préprio pé em seu campo de visdo e o leva O boca
repetidas vezes, até a crianga maior que monta um cendrio
em seu quarto parao uma brincadeira de princesa ou de
viagem espacial (SA, 2022, p.1).

Percebe-se, a partir do apontamento de S4, a importédncia da
brincadeira na formagdo da crianga no préprio cendrio social na
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qual ela estd inserida. Dessa forma, surge o necessidade da
convivénciaq, da troca de ideias e experiéncia, pois a crianga,

Ao brincar acompanhado, aprende a compartilhar
experiéncias, negociar vontades, resolver conflitos e entra
em contato com o saber do outro, sejo adulto ou crionga,
por meio da falo, do gesto, da prépria organizagdo do
cendrio (SA, 2022, p.1).

Dessa forma, a brincadeira passa a ter valores significativos
na vida da crianga dentro e fora do ambiente escolar, pois segundo
Sousa (2022, p.1),

quando se ouve falar em criatividode na infdncia, o
pensamento é dirigido apenas para os atividades que
envolvem a expressdo pldstica ou dramatico, mas na
verdade o criatividade estd presente no dia-a-dia da
crianga e principalmente quando estas brincam de forma
livre, pois nestes momentos as criongas podem imaginar
cendrios, criar situagdes e reinventar episddios.

Eis o importdncia da brincadeira como sindnimo de
convivéncia social, pois a oportunidade de se expressar livremente
passa para a crianga a sensagdo de liberdade e dominio de
situagdo, independentemente do cendrio na qual a mesma esteja
inserida. Porém, para que tudo isso venha a ocorrer, “as criangas
devem ter liberdade para escolher as suas brincadeiras e com
quem querem brincar, por isso as ditas brincadeiras podem ser
feitas em grupo ou individualmente, se for esse o desejo da
crianga” (SOUSA, 2022, 0.13),

Por outro lado, ndo se pode deixar de citar os desafios de se
brincar atualmente, pois a falta de tempo de boa parte dos pais e,
principalmente, a inseguranga evidenciada na sociedade atual, tem

limitado o acesso da crianga O convivéncia social existente,

34



Debates Sobre Educagdo: Etapas de Ensino

principalmente no final do século XX, fazendo da educag¢do infantil
0 espago Mais comum para essa pratica recreativao.

Ndo se pode esquecer, no entanto, que apesar de toda a
importdncia reconhecida dentro do processo educacional,
principalmente nos primeiros contatos da crianga com o ambiente
escolar, as brincadeiras sempre foram entendidas como um fator
influenciador das relagdes pessoais e sociais.

Segundo Lima (2019, p.13), “as brincadeiras fazem parte da
cultura Wdica de toda e qualquer crianga, uma cultura que esté
presente de forma significativa no seu cotidiono e contribui de
modo relevante para o seu desenvolvimento interpessoal’. Para a
autora, mais do que o ato de brincar, a brincadeira é entendida
como um fator de desenvolvimento pessoal, pois, segundo ela,

ao possibilitar atividades lUdicas as criangas, seja por meio
de jogos, brinquedos ou brincadeiras, é possivel observar
como ela interage frente oo ato de brincar, como se
comporta, como se relaciona com o mundo oo seu redor,
Qo mesmo tempo, em que é capaz de aflorar a sua
criatividade, espontaneidade e imaginagdo (LIMA, 2019, p.13).

Apesar da sua importdncia dentro do cendrio pedagdgico, o
jogo e a brincadeira sempre forom vistos como instrumentos de
integragdo social, pois desde os tempos mais remotos, tais itens j&
fozem parte dos processos de integragdo e relagdes sociais,
principalmente entre as criangas.

Nos dias atuais, a brincadeira, além de uma conquista da
crionga na sociedade, é entendida como uma oportunidade para

formagdo de vinculos sociais.

Portanto, o pensomento de que a crianga evolui a partir de
suas agdes e nas representagdes de sua propria realidade
na hora de brincar, e de forma lUdica expressa seus
sentimentos, podem ser vantojosos para a sua formagdo
cognitiva, emocional e social (PEREIRA, 2018, p.1).
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A brincadeira, nessa perspectivo, passa a ser entendida como
o principal caminho para a formagdo de vinculo social, pois é a
partir da interagdo nessa faixa etdrio que a crianga passa a se
envolver com outras criangas formando, consequentemente,
vinculos sociais que hdo de subsidiar na sua prépria formagdo
afetiva, a partir de vinculos construidos a partir da sua convivéncia
com os demais. Tal pensamento se evidencia nas palavras de Silva
(2013, p.9), o qual argumenta:

Através do ato de brincar, as criangas ultrapassam a
realidade, transformondo-a por meio da imaginagdo,
expressando, assim, o que teriom dificuldades em realizar
através do uso de palavras. Sendo assim, o brincar ndo é
sé uma atividade de lazer, mas uma forma de estabelecer
relagdes, de produzir conhecimentos e construir
explicagdes.

Dessa formao, reconhece-se no ato de brincar, a construgdo de
um vinculo social, pois em determinado momento a brincadeira
passa a ser entendida como um joQo, agrega-se Qs regras, as
escolhas dos parceiros por identidode ou facilidade de
comunicagdo, além do respeito mutuo, fatores que hdo de
subsidiar também o processo de aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Muitas sdo as discussdes que giram em torno dos joQos,
brinquedos e brincadeiras na infdncia, as quais vdo desde o seu
contexto histérico o sua importdncia dentro de um contexto social
e educacional. A construgdo desse trabalho nos permitiu entender
a importdncia do jogo como recurso metodoldgico para o processo
educacional a partir do entendimento de sua importdncia no
préprio ambiente no qual a crianga esteja envolvida.

Tal entendimento se d& a partir da contextualizagdo dos
principais aspectos inerentes & educagdo infantil, a qual traz em
sua esséncia, além de outros fatores, a importédncia do brincar,
dentro e fora da escola, fozendo com que a crionga se auto
promova a partir da sua criatividade num cendrio de descobertas.

O trabalho nos permite ainda entender a importdncia, ndo sé
da inser¢do do ato de brincar no ambiente escolar, mas, sobretudo,
a entender que, para efeito de aprendizado, a brincadeira precisa
respeitar todo um contexto metodoldgico, exigindo assim uma
melhor preparagdo docente para que a crianga envolvida possa,
de fato, usufruir daquilo que vem sendo trabalhado.

Assim, efetiva-se aquilo que de fato se almeja em todo o
processo educacional, ndo sé a formagdo, mas a transformagdo do
ser humano, ou seja, a prepara¢do da crianga para a vida, a partir
de um olhar mais seguro para o préprio ambiente no qual esteja
inserido.

Para o alcance de tal objetivo, no entanto, mais do que a arte
do brincar, o trabalho nos proporcionou entender a necessidade
do conhecimento da evolugdo histdrica dos jogos e brincadeiras
Nno meio social e educacional, entendendo o fundamento de cada
recurso trabalhado, bem como o quanto eles tendem a contribuir
no processo educacional.
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Dessa forma, faz-se necessario ndo sé o entendimento do
cendrio atual no qual a educagdo esteja envolvido, mas também
frente a um cendrio de constantes mudangas na qual a sociedade
se encontra envolvido, um constante acompanhamento desse
processo evolutivo, onde o educagdo sempre encontre recursos
necessarios para a melhor obtengdo de resultados.

Tal preocupagdo se fundamenta a partir do mudanga de
cendrio na qual a sociedade estd envolvida, onde o rustico, de
certa forma, tem perdido espago para o sistematizado, ou sejo, as
criongas tém perdido, ao longo da histéria, a liberdade de
convivéncia por elas conquistada, restando apenas o ambiente
educacional como recurso de interagdo ds mesmas.

A escola de educagdo infantil, nesse contexto, passa por um
processo de transformag¢do conceitual, passando o ser
considerado como o principal, sendo o Unico espago de
convivéncia qQue a crianga passa a ter nessa acelerada
transformag¢do que a sociedade se submeteu, onde o brincar na
rua com amigos e, consequentemente, a criagdo de vinculos de
amizade, foi substituido pela inseguranga dos pais.
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INTRODUGCAO

A relevincia dessa pesquisa se pauta no interesse pelo
aprofundamento da tematico, cuja necessidade se faz presente a
todo professor que trabalha com o ensino da matemadtica com
criangas. O estudo busca analisar como o0s jogos podem ser
trabalhados com criangas como auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem da disciplina de matemdtica. Os jogos sdo
apresentados como recursos diddticos para ajudar as criangas a
desenvolverem uma aprendizagem significativa no campo da
matematico.

E sabido que a matematica é a disciplina menos desejada
pelos estudantes, em decorréncia principalmente do seu alto indice
de reprovagdo. Por isso, a ideia de que o professor trabalhe com os
jogos em sala de aula no ensino da matemdtica, busca ainda
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contribuir com a aprendizagem futura dos alunos, transformando
assim, além da aprendizagem o ensino. Pois a aprendizagem da
matematico, através dos jogos, contribuird também para a
aprendizagem de outras disciplinas, melhorando o ensino de modo
geral.

Para a realizagdo deste trabalho faz-se uma pesquisa
bibliogréfica com o objetivo de levantar construgdes tedricas
acerca da temdtica em questdo: os jogos e a Educagdo Infantil.
Este tipo de pesquisa é uma tarefa que impulsiona o aprendizado e
o amadurecimento de estudo. O levantomento bibliogrdfico foi
realizado a partir dos objetivos propostos para o trabalho,
buscando nomes de referéncia na areq, além do documento bdsico
da Educagdo Infantil, o Referencial Curricular Nacional para a
Educacgdo Infantil, além de outros autores com temas relevantes na
temadtica. Este trabalho serd construido a partir de pesquisa
bibliogrédfica e documental. A pesquisa bibliogréfica, conforme Gil
(2009, p. 36), “é¢ desenvolvida a partir de material j& elaborado,
baseado principalmente em leitura de livros e artigos cientificos”.

Assim, esse trabalho contard com as posi¢des dos tedricos
j& citados no contexto do trabalho como suporte fundamental para
a construgdo que ora se apresenta. Fazendo assim com que o
pesquisador explore o tema, buscando contextualizd-lo com suas
praticas académicas e pessoais, dando-lhe um embasaomento
substancial para a construgdo consciente de um trabalho,
sabendo que este é apenas o inicio de um estudo que pode ser
aprofundado e tende a contribuir com os atuais ou futuros
profissionais da educagdo.

O presente trabalho tem como objetivo discorrer sobre a
utilizagdo dos jogos no ensino da matemdtica com criangas como
um facilitador do processo de ensino e aprendizagem. Ela parte da
premissa de que sendo 0s jogos algo tdo presente na vida do ser
humano, especialmente da criangaq, eles poderdo ser aproveitados
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como um recurso pedagdgico para a construgdo de uma
aprendizagem ludica e significativa.
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CONCEITUANDO O JOGO

Antes de adentrarmos no tema dos jogos e o ensino da
matematico, faz-se necessario primeiramente buscar conceituar o
que sdo os jogos. O jogo fez parte do humanidade em todos os
momentos e épocas, ele vai ao longo do tempo se transformando,
perdendo ou gonhando novos significados. Por isso ele nem
sempre tem uma definicdo concisa. Dallobona e Mendes (2004)
propdem uma definicdo para o jogo que abrange tanto as
manifestagdes competitivas como as demais. O jogo é uma
atividade voluntdrio, exercida dentro de certos e determinados
limites de tempo e espago, segundo regras livremente consentidas,
mas absolutamente obrigatdrias, dotado de um fim em si mesmo,
acompanhado de um sentido de tensdo, de alegrio e de uma
consciéncia de ser diferente da vida cotidiana.

Kishimoto vai além e coloca que cada povo ou cultura pode
definir o jogo a seu modo, de acordo com o significado que lhe é
atribuido, por isso, um mesmo jogo pode ter diferentes significados
OuU Mmesmo nem ser um jogo, de acordo com o grupo social que o
estabelece. Kishimoto diz que uma mesma conduta pode ser jogo
ou ndo jogo em diferentes culturas, dependendo do significado a
ela atribuido. Por tais razées fica dificil elaborar uma definicdo de
jogo que engloba a multiplicidode de suas manifestagdes
concretas (2006).

O jogo é uma das primeiras formas que o homem atua sobre
sua realidade, ele pode ser usado para um disfarce, criagdo de
uma nova personalidade, resolver problemas do consciente ou
inconsciente. E o momento em que a crianga faz a integragdo do
real com o imagindrio ou vice-versa. Ele serve para transformar as
experiéncias vividas ou preparar a crianga para novas situagdes,
sejom conflituosas ou n&o. Kishimoto (2006) cita as caracteristicas
principais do jogo infantil, a saber:
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Os jogos infantis possuem algumas caracteristicas, Kishimoto
(2006) aponta algumas:

1 o ndo-literalidade - as situagbes de brincadeira
caracterizam-se por um quadro no qual o realidade
interna predomina sobre a externa. O sentido habitual é
substituido por um novo. SGo exemplos de situagdes em
que o sentido ndo é literal o ursinho de pellcia servir como
filhinho e a crianga imitar o irm&o que chorq;

2 efeito positivo - o jogo infantiL é normalmente
caracterizado pelos signos do prazer ou da alegriq, entre
quais o sorriso. Quando brinca livremente e se satisfaz, a
crionga o demonstra por meio do sorriso. Esse processo
troz inUmeros efeitos positivos oos aspectos corporal,
moral e social da crianga;

3 flexibilidade - as criangas estdo mais dispostas a ensaiar
novas combinagbes de idéias e de comportamentos em
situagbes de brincadeira que em outros atividades
ndo-recreativas;

4 prioridade do processo de brincar - enquanto a crianga
brinca, sua atengdo estd concentrada na atividade em si e
ndo em seus resultados ou efeitos. O jogo infantil sé pode
receber essa designagdo quando o objetivo da crianga é
brincar. O jogo educativo, utilizado em sala de aulo, muitas
vezes desvirtua esse conceito oo dar prioridode ao
produto, & aprendizagem de nogdes e habilidades;

S livre escolha - o jogo infantil sé pode ser jogo quando
escolhido livre e espontaneamente pela crianga. Caso
contrario, é trabalho ou ensino;

6 controle interno - no jogo infantil, sGo os préprios
jogadores que determinom o desenvolvimento dos
acontecimentos. Quando o professor utiliza um jogo
educativo em sala de aulo, de modo coercitivo, ndo
oportuniza aos alunos liberdode e controle interno.
Predomina, nesse caso, o ensino, a diregdo do professor.

Ainda de acordo com Kishimoto (2006), o jogo pode ter trés
significados distintos. No primeiro, o jogo expressa valores sociais.
No segundo, o jogo é um sistema de regras e o terceiro caso
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refere-se ao jogo como um objeto. Ele deixou de ser apenas um
momento de recreagdo para se tornar uma agdo permeada de
significados e aprendizagens.

A mesma autora enfatiza que o jogo enquanto fator social
assume a imagem, o sentido que cada sociedade lhe atribui. E este
o0 aspecto que nos mostra por que o jogo aparece de modos tdo
diferentes, dependendo do lugar e da época. Em certas culturas
indigenas, o "brincar" com arcos e flechas ndo é uma brincadeirq,
mas preparo para o arte da cago e da pesca. Se em tempos
passados o jogo era visto como inutil, como coisa ndo séria, depois
do romantismo, a partir do século XVII, o jogo aparece como algo
sério e destinado a educar a crionga. Outros aspectos
relacionados ao trabalho, a inutilidade ou & educagdo da crianga
emergem nas varias sociedades em diferentes tempos historicos.
Enfim, cada contexto social constrdi uma imagem de jogo conforme
seus valores e modo de vida, que se expressa por meio da
linguagem. (KISHIMOTO, 2006).

E consenso que os jogos sdo utilizados como forma de
entretenimento e socializagdo, ou seja, o jogo serd uma atividade
de cunho prazeroso e ludico. Por isso temos a proposta de trazer
esses elementos para o educagdo, especialmente no ensino de
criangas pequenas, até a primeira fase do Ensino Fundamental.

OS JOGOS E O ENSINO DA MATEMATICA PARA CRIANCAS

Quando se fala em jogos, muitas pessoas e até mesmo
profissionais das escolas num primeiro momento demonstrom
aversdo, isto ocorre em decorréncia de se associar 0s jogos apenas
oo divertimento. Numa visdo ainda limitada do que seria o jogo,
segundo Piaget (1976):

Os jogos ndo sdo apenas uma forma de desafogo ou
entretenimento para gastar energios das criangas, mas
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meios que contribuem e enriquecem o desenvolvimento
intelectual. O jogo é, portanto, sob as suas duas formas
essenciais de exercicio sensdério-motor e de simbolismo,
uma assimilagdo do real & atividade prépria, fornecendo a
esta seu alimento necessdrio e transformando o real em
fungdo das necessidades multiplas do eu. Por isso, os
métodos ativos de educagdo das criangas exigem a todos
que se fornega as criangas um material conveniente, a fim
de que, jogando, elas cheguem a assimilar as realidades
intelectuais e que, sem isso, permanegam exteriores &
inteligéncia infantil. (Piaget 1976, p.160).

Destarte, é desta maneira que o jogo e a educagdo entram
em sintonia, pois sdo estabelecidas relagdes de aprendizagem e
recreacdo Qo mesmo tempo, o que torna a ag¢do educativa
prazerosa. Diferente de outros tempos, onde até mesmo os castigos
fisicos erom admitidos na hora de ensinar. Com o jogo, os mais
diversos conteldos podem ser trabalhados em sala de aulo, com o
mesmo principio, basta que os jogos sejom adequados a cada
disciplina ou contelddo e grupo escolar.

Lopes (2005) destaca alguns aspectos que contribuem para o
desenvolvimento da criangao, tanto nos aspectos educativos quanto
clinicos, a saber:

Trabalha o ansiedade; rever os limites; reduz a descrenga
na autocapacidade de realizagdo; desenvolve a autonomia;
aprimora a coordenagdo  motora; desenvolve a
organizagdo espacial; melhora o controle segmentar;
aumenta o aotengdo e concentragdo; desenvolve
antecipagdo e estratégio; trabalha o discriminagdo
auditivo; amplia o raciocinio légico, desenvolve a
criotividade.

Esses e outros objetivos podem ser definidos de acordo com
o tipo de jogo que a crianga ird realizar, podendo haver objetivos
pré-definidos que ndo serdo alcangados, ou o desenvolvimento de
outros. Sabendo que o jogo acompanha o ser humano durante
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toda o sua vida, e que a crianga precisa da brincadeira para
alcangar seu desenvolvimento, é que os jogos podem ser grandes
auxiliares, especialmente na aprendizagem da matematica.

N&o é de hoje que os jogos sdo utilizados na educagdo,
Abrado e Silva (2011) apud Brougere (2000) defendem que o jogo n&o
€ um recurso tdo recente, suas primeiras aparigdes estdo datadas
no Renascimento. Passando por trés fases, a de recreagdo, o
artificio pedagdgico e por Udltimo uma atividade, permitia ao
pedagogo observar bem como compreender a personalidade da
crianga adaptando-a ao ensino. Os autores colocam ainda que o
jogo, a partir de seu vinculo com a educagdo, é justificado no
espago educacional como necessdrio, como oposicdo e
complementaridade do trabalho intelectual da crianga. A
recreagdo passa a ser tratada como um momento escolar ndo
consagrado & educacdo, mas complementar (ABRAO; SILVA, 2011).

O jogo faz parte dos processos lUdicos que propiciom o
desenvolvimento da crianga e a construgcdo de sua aprendizagem
por ela. Esse processo acontece em fases, que segundo Piaget, vai
do estdgio sensdério motor ao estdgio do desenvolvimento das
operagdes formais. E durante todos os estdgios a crianga
desenvolve habilidades especificas em cada fase. O jogo faz parte
da vida da crionga desde o seu nascimento, esses jogos tém um
objetivo em cada fase, mesmo que implicitos.

A partir do estdgio das operagdes formais, a crianga passa a
desenvolver as capacidades légicas. E a crionga vai estar na escola
bem antes dessa capacidade de abstragdo, ela j& estard em
contato com o matematica, e na maioria das vezes, essa disciplina
j& serd vista como a vild da aprendizagem.

E buscando sair desse ensino tradicional, muitas vezes
temido pelas criangas, que se propde 0 uso dos jogos No ensino da
matematicao, j& que, segundo Miorim e Fiorentini (1990, p.7), os jogos
‘T..] podem vir no inicio de um novo conteddo com a finalidade de
despertar o interesse da crianga ou no final com o intuito de fixar a
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aprendizagem e reforgcar o desenvolvimento de atitudes e
habilidades”.

A Base Curricular Nacional Comum (BNCC) traz como uma
das competéncios no ensino da matemdtica a capacidade do
aluno resolver problemas. Dessa formao, espera-se que o ensino Ndo
seja centrado na repeticdo, mas na criagdo de conceitos pelos
proprios alunos de maneira ativa e dindmica, o professor atuard
como mediador desse processo. Percebemos que hd uma ruptura
com o chamado ensino tradicional da matematicao, fazendo com
que a aprendizagem dos contelddos seja significativa.

O ensino da matematica no Brasil estd sendo repensado, pois
hd muito tempo é visto como reprovador, ineficiente, j& que seus
conteldos ndo sdo tidos como Uteis, onde o aluno ndo é o
protagonista da aprendizagem, e por isso ele é temido. Grando
(2000, p.15) diz que:

A busca por um ensino que considere o aluno como sujeito
do processo, que seja significativo para o aluno, que lhe
proporcione um ambiente favordvel & imaginagdo, a
criagdo, a reflexdo, enfim, & construgdo e que lhe possibilite
um prozer em aprender, ndo pelo utilitarismo, mas pela
investigagdo, agdo e participagdo coletiva de um "todo" que
constitui uma sociedade critica e atuante, leva-nos a
propor a inser¢cdo do jogo no ambiente educacional, de
forma a conferir o esse ensino espagos lUdicos de
aprendizagem.

A proposta de se trabalhar com os jogos como forma de
ajudar a crianga a resolver problemas j& estava presente nos
Parémetros Curriculares Nacionais (1998):

Os jogos constituem uma forma interessante de propor
problemas, pois permitem que estes sejom apresentados
de modo atrativo e favorecem a criatividade na elaboragdo
de estratégias de resolugdo e busca de solugdes. Propiciam
a simulogdo de situagbes-problema que exigem solugdes
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vivas e imediatas, o que estimulo o planejomento das
agdes. (BRASIL, 1998, p.46)

Baumagartel (2016) diz que no jogo a resolugdo de problemas
é envolvida pela prépria necessidade de sua execugdo, onde é
necessdrio elaborar e testar estratégias, levantar hipdteses e
refletir sobre as a¢des do jogador e do seu oponente e, como
processo de aprendizagem, que pode ocorrer com a mediagdo do
professor, hd também o registro e andlise das etaopas do jogo.
Durante todo o jogo estardo presentes situagdes de problemas,
situagdes presentes em momentos de prazer e alegria, que os
olunos terdo que ir ministrando para chegar oo seu final. Vemos
com isto que a ludicidade faoz com que os problemas sejom
aspectos da aprendizagem, o que ndo ocasionard angustia ou
medo no aluno quando bem planejado pelo professor. Santana
(2014, p.24) enfatiza que:

O jogo pode desempenhar uma grande fungdo no
processo de ensino e aprendizagem. Através dele o
educador, na posi¢gdo de mediador, pode conseguir muitos
resultados na formagdo integral de seus estudantes. Ao
brincar/jogar o estudaonte supera limites de sua
capacidade fisica, mental e intelectual. Incentivamos neste
momento a utilizagdo do jogo como uma possibilidade
metodoldgica na sala de aulo, defendendo a ideia que o
jogo é uma ferramenta metodoldgica do educador em sala
de aula, pondo a parte tombém a ideia do jogo ser tratado
como um apéndice didético. Portanto, apreciomos o jogo
como uma ajuda na pratica pedagdgica do educador no
processo de construgdo dos conhecimentos matematicos.

No entanto, os jogos devem ser bem trabalhados e com
objetivos claros de aprendizagem pelos alunos, se ndo correrd o
risco de o jogo ser apenas para o lazer, ao se tratar do jogo
enquanto recurso lUdico de aprendizagem. Kishimoto (2006)
enfatiza que o professor deve perceber o jogo como parte
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harmdnica da totalidade do projeto educacional a ser realizado, no
qual a crianga seja o centro desse processo.

Especialmente porque nesse momento os jogos lidarédo com
os sentimentos de cada aluno, serd através dessa interagdo entre o
grupo e as individualidades que se desenvolverd as habilidades e
competéncias em cada crianga. Grando (2000, p.15) comenta a esse
respeito e diz que:

A busca por um ensino que considere o aluno como sujeito
do processo, que seja significativo para o aluno, que lhe
proporcione um ambiente favordvel & imaginagdo, a
criagdo, a reflexdo, enfim, & construgdo e que lhe possibilite
um prazer em aprender, ndo pelo utilitarismo, mas pela
investigagdo, agdo e participagdo coletiva de um "todo" que
constitui uma sociedade critica e atuante, leva-nos a
propor a inser¢cdo do jogo no ambiente educacional, de
forma a conferir o esse ensino espagos lUdicos de
aprendizagem.

Para trabalhar com jogos, o professor tem que considerar
alguns pontos e caracteristicas importantes: objetivo, publico,
material, tempo, espago, dindmica, papel do adulto, proximidade
de conteldo, avaliagdo e continuidade (MACEDO, 2000). Segundo
Vygotsky (1989, p. 495):

Os jogos proporcionam o desenvolvimento da linguagem,
do pensamento e da concentragdo. O lWidico influencia no
desenvolvimento do aluno, ensinando-o a agQir
corretamente em uma determinada situagdo e estimulando
sua capacidade de discernimento.

O jogo deve ser levado a sério quando se trata de
influenciar um individuo consciente e inteligente, que é o aluno.
N&o obstante, é importante fazer o estudante conhecer e
reconhecer que o jogo ndo se reduz apenas a jogadas e regras,
mas sobretudo, é feito de etapas que podem aprimorar seu
desenvolvimento intelectual e cognitivo. (SANTANA, 2014).
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Baumgartel (2016) fala sobre as vantaogens e desvantagens
de se trabalhar com jogos no ensino de matemadtica para criangas.
As vantagens principais sGo a aprendizagem mais significativa, a
socializagdo e a criatividade. As desvantagens sGo em decorréncia
da utilizagdo dessa metodologia de forma inadequado, 0 que pode
levar o aopenas uma atividade recreativa, aleatéria, falta de
recursos e objetivos. A autora aponta ainda que os jogos requerem
um bom planejomento, como qualquer atividade pedagdgica. Por
isso, o professor que deseja utilizar os jogos em sala de aula deve
primeiramente pesquisar e se planejar eficientemente, tendo em
vista que o jogo serd um suporte transformador na construgdo e
reconstrugcdo do conhecimento, pois nenhum aluno é uma tdbua

rasa.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao centrarmos nossos estudos nos jogos, percebemos que
este é um tema bastante relevante no campo educacional. No
entaonto, muitos educadores podem ainda ndo ter consciéncia da
sua importdncia no processo educativo. Isto porque a visdo do que
é 0 jogo ainda estd muito limitada ao campo do lazer.

Contudo, os jogos sdo excelentes recursos educativos, que
propiciom o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos
abstratos no campo da matemdtica. Os jogos contribuem ainda
para a transformagdo do atual cendrio em que se encontra o
ensino da matematico, que coloca esta disciplina como a mais
indesejada por parte dos estudantes.

Os jogos ndo sdo apresentados para fazer um milagre no
ensino da matematica, pelo contrdrio, o professor que busca essa
metodologia tem a clareza de que a crianga desenvolve melhor
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algumas habilidades pela ludicidade, e que essas habilidades
contribuiram com o seu desenvolvimento integral.

No caso da matematica, os jogos, quando bem trabalhados
em sala de aulo, desenvolvem o senso critico, a criatividade,
interagdo, a crianga aprende a analisar seus erros, a resolver
problemas, ser mais autdbnomo, seguir regras, aprende a ganhar e
perder, a se perceber como parte de um grupo, a trabalhar em
equipe, aumenta sua autoestimao, dentre outros. Todos esses
fatores sdo importantes para a aprendizagem da matemdatica e de
outras disciplinas.
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INTRODUGCAO

O artigo apresenta o resultado parcial da andlise realizada
junto a estudos bibliogrdficos e documentos que propdem e
orientam acerca da Educagdo infantil e a atividade fisicq,
buscando entender as contribuicdes dos brinquedos e
brincadeiras como mecanismo de desenvolvimento do ensino e
aprendizado.

O presente estudo tem como objetivo geral. Entender a
educagdo infantil e as contribuicdes da atividade fisica, dos
brinquedos e brincadeiras como mecanismo de desenvolvimento
do ensino e aprendizado. Objetivando especificamente: 1) Conhecer
educagdo infantil e o brincar como mecanismo do aprendizado; 2)
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identificar as contribui¢cdes da atividade fisica como brincadeira
no desenvolvimento de ensino e aprendizado infantil e 3) analisar
acerca do sedentarismo infantil e fatores associados G obesidade.

Para nos auxiliar no cumprimento dos objetivos propostos
temos como questdo que norteiao esta investigagdo: Quais as
contribui¢des da atividade fisica, dos brinquedos e brincadeiras
como mecaonismo na redugdo do sedentarismo e do
desenvolvimento do ensino e aprendizado na educagdo infantil?

Para tanto, adota-se o abordagem qualitativa, em que para
realizagdo da pesquisa se utiliza o andlise bibliogrdfica e
documental. A escolha do tema da pesquisa foi impulsionada a
partir de estudos pautados na disciplina de Jogos e Brincadeiras
ministrada no curso de Educagdo Fisica, da Universidade Federal
do Tocantins-UFT, no decorrer da graduagdo.

O brincar estd presente em diferentes tempos e lugares e de
acordo com o contexto histérico e social que a crianga estd
inserida. Assim, a brincadeira é recrioda com seu poder de
imaginagdo e criagdo. O brincar é uma importante ferramenta
para o desenvolvimento da crianga, fazendo-se necessdrios
espagos adequados para que utilizem todo seu vocabuldrio motor.
Por meio da atividade fisica o crianga se torna mais sauddvel,
evitando surgimentos de algumas patologias.

A brincadeira, desde a antiguidade, era utilizada como um
instrumento para o ensino. Contudo, somente depois que se
rompeu o pensomento romdantico passou-se a valorizar a
importdncia do brincar, pois antes, a sociedade via a brincadeira
como uma negag¢do ao trabalho e como sindnimo de irreveréncia e
até desinteresse pelo que é sério. Mas mesmo com o passar do
tempo, o termo brincar ainda ndo estd tdo definido, pois ele varia
de acordo com cada contexto. Os termos brincar, jogar e atividade
lddica s&o usados como sindnimos.

Contudo, as brincadeiras de outros tempos estdo presentes
nas vidas das criangas, com diferentes formas de brincar, porque

59



Debates Sobre Educagdo: Etapas de Ensino

hoje nds temos diferentes espagos geograficos e culturais. Assim, o
brincar é natural na vida das criangas. E algo que faz parte do seu
cotidiano e se define como espontdneo, prazeroso e sem
comprometimento. As brincadeiras sdo universais, estdo na histdria
ao longo dos tempos, fazem parte da cultura de um pais, de um
povo. E é nessa perspectiva que a educagdo fisica contribui no
desenvolvimento do ensino e aprendizado das criangas, é
justomente alinhando as brincadeiras nas aulas, e assim
contribuindo com a redugdo do sedentarismo e evitondo uma
obesidade na vida futura dessas criangas.

Segundo estudos pautados em Piaget (1997), a fase em que se
encontra uma crianga da Educagdo Infantili é o estdgio
pré-operatdrio de (2 a 7 anos). Nesse periodo, os estimulos de
movimentos sdo fundamentais para que a crionga adquira
capacidade de realizar movimentos especificos, pois se estes ndo
forem estimulodos a atividades ativas, elas se tornardo
sedentdrias, acarretando problemas motores e cognitivos.

EDUCAGCAOQ INFANTIL NOS MOLDES DA LEI E O BRINCAR
COMO MECANISMO DO APRENDIZADO

Iniciamos por discorrer acerca da Educag¢do Infantil. Para tal,
na conjuntura das regulamentagdes e leis voltadas as criangas no
Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente de 1990 introduziram e consolidarom a concepg¢do de
infGncia e crianga e do adolescente de modo que esses fossem
considerados sujeitos de direitos na sociedade brasileira. J& a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB n°® 9394, de 1996, foi
responsadvel por definir e amparar essas criangas No que se refere
oo processo de formagdo do sujeito por meio da educagdo.
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As politicas de atendimento as criangas pequenas na rede
publica, e os mecanismos de garantia dos direitos das criangas &
educacdo infantil, € amparado pelo Artigo 205 da Constituicdo
Federal que versa:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo
da sociedade, visando oo pleno desenvolvimento da
pessoq, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

(BRASIL 1988).

O Plano Nacional da Educagdo - PNE Lei n°13.005/2014- Brasil
(2014), teve como uma das Metas universalizar, até 2016, a educagdo
infantil na pré-escola para as criangas de quatro a cinco anos de
idade e ampliar a oferta de educag¢do infantil em creches de forma
a atender, no minimo, cinquenta por cento das criangas de até trés
anos até o final da sua vigéncia que é 2024,

Podemos refletir que a educagdo infantil vem ganhando
espago visando o melhoramento e a compreensdo da necessidade
de cuidar e educar das criongas pequenas, em um espago No qual
o brincar possa favorecer o desenvolvimento de suas habilidades.
O melhoramento do processo de ensino e aprendizado da crianga
acontece por meio do brincar. Nessa perspectiva, Oliver (2012)
destaca que o brincar é considerado uma atividade social e
cultural, este espago deve ser construido para e pela crianga. E
importante que o brincar estejo inserido em um projeto
pedagdgico mais amplo da escola. Que a instituicdo valorize o
brincar como uma maneira de ensinaor e ndo como um
“oassatempo”.

O Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil
(RCNEI) especifica os vdrios conceitos a serem contemplados,
dentre eles o brincar. De acordo com o documento, a qualidade
das experiéncias oferecidas que podem contribuir para o exercicio
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da cidadania, respeitando-se as especificidades aofetivas,
emocionais, sociais e cognitivas das criangas de zero a seis anos,
devem estar embasadas nos seguintes principios:

O respeito & dignidade e aos direitos das criangas,
consideradas nas suas diferengas individuais, sociais,
econdémicas, culturais, étnicas, religiosas, etc; O
direito das criangas a brincar, como forma particular
de expressdo, pensamento, interagdo e comunicagdo
infantil, O acesso das criangas aos bens sécio
culturais disponiveis, ampliondo o desenvolvimento
das capacidades relativas O  expressdo, O
comunicagdo, a interagdo, ao pensamento, a ética e A
ciéncia. A socializagdo das criangas por meio de sua
participagdo e inser¢gdo nas mais diversificadas
préticas sociais, sem discriminagdo de espécie
alguma; O atendimento oos cuidados essenciais
associados G sobrevivéncia e oo desenvolvimento de
sua identidade (BRASIL, 1998, p.13).

Para Oliver (2012), a fase da educagdo infantil é o inicio da
vida escolar de uma crianga, € um mundo desconhecido em que
ela ird desenvolver a parte cognitiva, motora, psicoldgica, social e
cultural. Mas para que acontega o processo de desenvolvimento do
ensino e aprendizagem, o individuo tem que explorar este
ambiente, por isso é importante que seja um espago limpo, com
cores vivas, e com brinquedos atrativos.

Além disso, a legislagdo mais recente, tal como as DCNEls
(BRASIL, 2009) e o PNE (BRASIL, 2014) demonstram que o foco de
atengdo agora ndo é mais a garantia de atendimento, entendendo
isso como responsabilizagdo das esferas publicas pela ofertq, e sim
a universalizagdo do alcance dessa educagdo e a construgdo de
propostas educacionais de qualidade.

As normativas estabelecem o que deve ser contemplado pelas
propostas pedagdgicas, que nada mais sdo do que a definicdo do
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curriculo a ser desenvolvido nos espagos educacionais. Mas, se por
um lado as normativas explicitom o que deve ser contemplado e
como deve ser conduzido o trabalho pedagdgico em creches e
pré-escolas, a materializagdo dessas propostas esbarra em alguns
entraves, como:

L o desconhecimento, por parte dos profissionais da
educagdo, da legislagdo, da necessidade e importdncia da
elaboragcdo das propostas pedagdgicas e, principalmente, da
necessidade de seguir essa proposta para o planejomento de aulas
e rotinas de atividades na educagdo infantil;

*» a heranga assistencialista que ainda se mantém no
imagindrio dos profissionais docentes e dita as regras no momento
da construgdo de atividades e rotinas;

& prdticas alicergadas no cuidado e na maternagem, que
desprofissionalizom o campo e o trabalho do pedagogo na
educagdo infantil,

*» o baixo investimento nas instituicbes por parte do
poder publico.

Vygotsky (1998) fez um estudo sobre a importéncia do brincar
para o desenvolvimento infantil, destacando o lUdico como o
elemento principal da infdncia, e acrescenta que

O brinquedo cria uma zona de desenvolvimento
proximal da crianga. No brinquedo, a crianga sempre
se comporta além do comportamento habitual de sua
idade, além de seu comportomento didrio; no
brinquedo é como se ela fosse maior do que é na
realidade. Como no foco de uma lente de aumento, o
brinquedo contém todas as tendéncias do
desenvolvimento sob forma condensada, sendo, ele
mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento (1998,
0.134-135).

Silva e Santos (2009) corroboram com o pensamento de
Vygotsky (1998), quando afirma que a brincadeira é uma rica fonte
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de comunicag¢do, pois até mesmo na brincadeira solitdria a
crionga, pelo faz de conta, imagina que estd conversando com
alguém ou com os seus préprios brinquedos. Com isso, a
linguagem ¢é desenvolvida com a ampliogdo do vocabuldrio e o
exercicio da pronuncia das palavras e frases.

Perceber o brincar como uma das principais linguagens da
infdncia nos faz perceber que tal atividade é indispensdvel para o
desenvolvimento humano, tendo em vista que para a crionga que
brinca, o brincar é carregado de significados que superaom, muitas
vezes, o nossa compreensdo de adulto de tentar querer explicar, ou
sejq, as situagdes e acontecimentos do cotidiano do nosso jeito. Na
brincadeira, a crionga se sente livre para demonstrar seus
sentimentos e explorar os fatos do cotidiano sob o olhar infantil,
fato este que permite afirmar que o brincar transforma a infGncia.
(SILVA E SANTOS 2009).
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A  ATIVIDADE FiSICA COMO BRINCADEIRA NO
DESENVOLVIMENTO DE ENSINO E APRENDIZADO
INFANTIL

Iniciamos por conceituarmos atividade fisica, para tanto nos
apoiamos nos conceitos de Valle (2017), que a conceitua como
qualquer movimento corporal produzido em consequéncia da
contragdo muscular que resulte em gasto calérico.

Em continuidade e ndo menos importante destacomos sobre
brincadeira, onde para Bueno (2014) apud Velasco (1996), as
brincadeiras abordam o desenvolvimento, bem como a
socializagdo e a aprendizagem. E nesse momento Que O crianga
tem prozer em realizd-las, pois permite a ela todo o
desenvolvimento sem esforgo. Independente da época e da cultura,
as criongas sempre brincaram e brincam, ou sejg, elas véo brincar
e aprender da forma que mais gostam.

Desse modo, Cordazzo e Vieira (2007) ressaltam que algumas
vezes as criongas ndo alcaongom um determinado rendimento
escolar esperado, ou apresentom algumas dificuldades de
aprendizagem  porque  determinados aspectos do @ seu
desenvolvimento estdo em déficit quando comparados com sua
idade cronoldgica. Nestes casos, a brincadeira é uma ferramenta
que pode ser utilizada como estimulo dos processos de
desenvolvimento e de aprendizagem.

Cordazzo e Vieira (2007) apud Vygotsky (1991), afirmam que o
aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o
primeiro dia de vida. Assim, é facil concluir que o aprendizado da
crianga comega muito antes de ela frequentar a escola. Isso ocorre
em fun¢do das modalidades de brincadeiras estarem inseridas de
regras e de faz-de-conta que terminam levando a crionga
desenvolver o aprendizado. Para o autor, ndo importa a idade da
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crianga e o tipo de brincadeiro, estes dois aspectos sempre estardo
presentes.

Assim sendo, os autores listam algumas brincadeiras que
estimulam o desenvolvimento da crianga em diversas dreas, sendo:

Fisico e motor: jogos de perseguir; procurar e pegar.

Linguagem: pode ser estimulada pelas brincadeiras de
roda e de adivinhar.

Aspecto social pode ser estimulado pelas brincadeiras de
faz de contaq; jogos em Qrupos; jogos de mesa e as modalidades
esportivas.

Desenvolvimento cognitivo pode ser estimulodo com a
construgdo de brinquedos; com os jogos de mesa; de raciocinio e
de estratégio.

Nesse sentido, Cordazzo e Vieira (2007) acrescentom que a
crianga desenvolve seus primeiros avangos, tanto motores quanto
cognitivos, por meio do movimento. O desenvolvimento motor é
considerado como um processo sequencial, continuo e relacionado
a idade cronoldgica, pelo qual o ser humano adquire uma enorme
quantidade de habilidades motoras, as quais progridem de
movimentos simples e desorgaonizados para a execugdo de
habilidades motoras altomente organizadas e complexas.

A prdética de atividades fisicas na fase infantil ird fozer com
que a crianga se torne no futuro um adulto ativo e diminuird no
decorrer da vida as chances do surgimento de algumas patologias.

De acordo com Piaget (1997), o crianga passa por quatro
estdgios de desenvolvimento. O primeiro estdgio é o
sensdrio-motor (0 a 2 anos), ele se caracteriza pela forma com que
a crianga entende o mundo por meio das sensagdes e agdes, € o
periodo em que as criangas melhorom seus reflexos inatos.

O segundo estdgio é o pré-operatdério (2 a 7 anos), nesta fase
os objetos possuem dnimo e inten¢gdo para a crianga, e esta loégica
se configura de acordo com a utilidade do objeto ou ser: “a
lbmpada que acende, o forno que esquenta, a lua que da
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claridade”. A crionga comega a desenvolver habilidade verbal,
muda o comportamento, é egocéntrica e questionadora.

O terceiro estdgio operatério concreto (7 aos 12 anos), é
quando a crianga comega a ter e usar o pensamento légico para
solucionar problemas, ter autonomia e pensamento moral e nogdo
de tempo e espago.

O quarto e ultimo estdgio é o operatédrio formal (12 anos em
diante), o adolescente comega a raciocinar légica e
sistematicaomente. Esse estdgio é definido pela habilidade de
engajar-se no raciocinio proposicional. As dedugdes légicas podem
ser feitas sem o apoio de objetos concretos. Aprende a criar
conceitos e ideias.

Em todas essas fases citadas por Piaget (1997), o atividade
fisica é relevante no processo de desenvolvimento do ensino e
aprendizado, pois esta auxilia no desenvolvimento da autonomia,
na autoconfianga, na formagdo do cardter e na autoestima; traz
melhoria na qualidade de vida e no bem-estar da crianga, o que
possibilita melhor integragdo na vida em sociedade, pois o corpo é
o principal instrumento de comunicagdo com o mundo, a
capacidade expressiva da crianga na vida.

Nos ultimos anos, de acordo com Coelho (2017), tem se
observado um aumento no numero de criangas sedentdrias e os
fatores associados sGo os mais diversos. Em estudos realizados por
Barros; Lopes; e Barros (2014), apontam quatro fatores relacionados
oo sedentarismo infantil, sendo: a) escolaridade paterna; b) o
numero de filhos por pais, c) a disponibilidade de espagos fisicos
para participagdo em jogos e brincadeiras no local em que reside e
d) o turno em que a crionga frequenta a escola. Pais que
participam de atividade fisica como corrida, musculagdo, pedalada
etc,, tem maiores chances de estimular seus filhos a praticarem
atividade fisica também (COELHO, 2017).

Para Rech, et.al, (2007), a obesidade infantil que é ocasionada

em decorréncia do sedentarismo, vem crescendo nas Uultimas
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décadas e ja se transformou em um problema de saude publica.
Esta situagdo vem gerando preocupagdes das autoridades, pois a
associagdo da obesidade com as alteragdes metabdlicas, como
dislipidemia, hipertensdo arterial e intolerdncia o glicose sdo
considerados fatores de risco para o diabetes mellitus tipo 2 e as
doencgas cardiovasculares.

Obesidade aqui definida por Rech, etal, (2007) como um
disturbio nutricional e metabdlico caracterizado pelo aumento da
massa gordurosa no organismo ou situagdo orgdnica de excesso
de tecido adiposo. Os autores acrescentam que estudos recentes
tém mostrado que a prevaléncia de sobrepeso e obesidade
compromete a salde desde a infdncio, estendendo-se pela
adolescéncia e idade adulta.

De acordo com Barbosa et. al, (2014, p. 306), pré-escolares que
frequentam escolas que tém sala de recreagdo interna e recreio
apresentom maior chance de ser ativos do que os escolares que
frequentom escolas que ndo tém essas caracteristicas. Dessa
formao, observao-se a importdncia de espagos adequados, que
estimulom o desenvolvimento do ensino e aprendizado das
criangas por meio de diversas brincadeiras, tais como: correr,
pular, jogar, criar e interagir, devendo assim, ser levado em
consideragdo que esse espago além de ser grande o suficiente
para as criangas brincarem tem que ser seguro.

Com base em Barros; Lopes e Barros (2014), a prevaléncia de
criongas pré-escolares expostas a baixo nivel de atividade fisica é
alto, ofetando, aproximadamente, duas a cada trés criangas.

A falta de espago fisico para participagdo em brincadeiras
e jogos ao ar livre no local em que a crionga mora constitui
fator de risco para baixo nivel de atividade fisica; e as
criangas que estudam no periodo da tarde e em periodo
integral estdo expostas a maior risco em comparagdo as
que estudam no hordrio da manhd. (BARROS;,LOPES E
BARROS, 2014)
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Como aofirma Barros; Lopes; e Barros (2014, p. 390), “a praética
de atividades fisicas (AF) na infédncia tem papel decisivo no
desenvolvimento motor e prevengdo da obesidade infantil’. Como
citado, percebemos que a atividade fisica € uma aliada importante
contra o obesidade e o sedentarismo infantil, o professor seja ele
de educacgdo fisica ou o pedagogo responsdvel pelas criangas na
educag¢do infantil, tem a obrigagdo de oferecer atividades lUdicas
Qs criangas, para que as mesmas sintam prazer ao executd-la. Ndo
se devem propor exercicios mecanizados Qs criangas pequenas,
evitar deixd-las esperando em filas ou paradas por muito tempo,
s@o necessdrias atividades em que todas as criangas estejam em
constante movimento.

Embora muitos professores sejom entendedores da relevancia
da atividade fisica na prevengdo da obesidade e do sedentarismo
infantil, pouco se faz na pré-escola para evitar que isso acontega.
Barbosa et al (2016, p. 306) diz que a pré-escola tem contribuido
pouco para promog¢do da atividade fisica e para a diminuigdo do
comportamento sedentdrio.

Coelho (2017) descreve que os professores e o0s pais
reconhecem a importdncia da atividade fisica na vida das criangas
pequenas, Mas mesmo assim, se observa que as atividades
propostas pelos professores em sua grande maioria sdo atividades
sedentdrias. Tendo como base o estudo pautado na teoria de
Coelho (2017), fica evidenciado que, apesar de muitos professores e
pais apontarem as atividades ativas como importantes, eles ndo
propiciom tais atividades para as criangas, contribuindo assim
com o sedentarismo dessas criongas.

Por outro lado, Darido et al (2001) destaca que a educagdo
fisica escolar deve orientar o aluno tanto oo fazer, como para
compreender o porqué se estd fozendo. E uma drea do
conhecimento que abrange tanto os saberes humanos como os
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saberes sociais, sendo esta uma disciplina onde hd liberdade de
movimento, de expressdo corporal, de realizagdes sociais e de
socializagdo, tudo isso a torna t&do completa e tdo rica. Sendo a
escola um local privilegiado de intervengdo, onde pequenas
mudangas, como o nivel da alimentagdo e atividade fisica, podem
contribuir para travar a escaloda do sedentarismo e de uma
possivel obesidade, e assim conduzir as criangas a estilos de vida
mais sauddveis.

Coelho (2017) adiciona que as criongas brasileiras ndo estdo
atingindo o minimo de 60 minutos didrios de atividade fisica,
apesar de no Brasil ndo existir pardmetros quanto & quantidade de
minutos qQue as criongas devam se exercitar, acaba-se adotando
pardmetros internacionais que nesse caso € de 60 minutos didrios
para a crianga ser considerada ativa.

Para diminuir esse indice de criangas sedentdrias, é preciso
fomentar o discuss@o acerca das atividades propostas a elq,
oferecer espagos adequados para seu amplo desenvolvimento,
possibilitar que a crionga explore seus movimentos e descubra
formas cada vez mais complexas de se movimentar. (COELHO, 2017).

Nesse sentido, Oliveira (2004) corrobora que a caracteristica
essencial da educagdo fisica € o movimento, reafirmando que n&o
existe educacgdo fisica sem movimento, e é isso que a diferencia das
demais disciplinas, pois ela desenvolve potencialidades humanas, e
enquanto fendmeno social, ajuda a crianga a estabelecer relagdes
com O grupo a que pertence.

Mello, et al (2012) aborda que a Educag¢do Fisica na educagdo
infantiL rompe com légica escolarizante, que prioriza a
alfabetizagdo, como afirma:

Contudo, no inicio do processo de desenvolvimento infantil,
essa leitura de mundo é mediado, fundamentalmente pela
a¢do motora da crionga em seu contexto cultural, pois o
movimento é a principal linguagem de que a crianga
pequena dispde nos anos iniciais de sua vida, e a
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Educagdo Fisica, como drea do conhecimento que trata
das manifestagbes da cultura de movimento, pode
contribuir significativamente para o desenvolvimento
infantil (MELLO, et al. 2012, p. 443).

As atividades de educacgdo fisica das escolas e fora delas
também podem ndo produzir os efeitos desejodos, uma vez que o
tempo a elas destinado é, muitas vezes, insuficiente. Em harmonia
com essa questdo tem-se o fato dos tempos livres, que sdo
passados desta forma, as brincadeiras e convivios de rua
espontdneos, com os vizinhos, deixaram de existir, principalmente
nos meios urbanos, por razdes de seguran¢a, mas também pela
tranquilidade de ter a crionga sentada na salo, sob controle. Os
aparelhos tecnoldgicos substituirom as brincadeiras no meio
familiar, o0 que a crionga leva para seu cotidiano escolar. (PEREIRA.
ALMEIDA E CORREIA, 2012).

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho surgiu do questionamento acerca da educagdo
infantil e o atividade fisica. Ele teve como objetivo: Entender a
educacdo infantil e as contribuicbes da atividade fisica, dos
brinquedos e brincadeiras como mecanismo de desenvolvimento
do ensino e aprendizado, com o intuito de conhecer educagdo
infantil e o brincar como mecanismo do aprendizado; identificando
as contribuigdes da atividade fisica como brincadeira no
desenvolvimento de ensino e aprendizado infantil e analisando
acerca do sedentarismo infantil e fatores associados G obesidade.

Ao que se refere 0 educagdo infantil nos moldes da lei e o
brincar como mecanismo do aprendizado, verificamos que a
educagdo infantil vem ganhando espago visando o melhoramento
e a compreensdo da necessidade de cuidar e educar das criangas
pequenas, em um espago no qual o brincar possa favorecer o
desenvolvimento de suas habilidades.
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Quaonto o atividade fisica como brincadeira  no
desenvolvimento de ensino e aprendizado infantil, ficou
evidenciado que qualquer movimento corporal produzido em
consequéncia da contragdo muscular que resulte em gasto
calérico é considerado atividade fisica. Ficou evidenciado ainda
que o aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados
desde o primeiro dia de vida. Assim, é facil concluir que o
aprendizado da crionga comeg¢a muito antes de ela frequentar a
escolg, isso ocorre em fungdo das modalidades de brincadeiras
estarem inseridas de regras e de faz-de-conta que terminam
levando a crianga desenvolver o aprendizado.

Ao que se refere ao sedentarismo infantil e fatores associados
O obesidade, ficou claro que a obesidade infantil que é ocasionada
em decorréncia do sedentarismo, vem crescendo nas Uultimas
décadas e j& se transformou em um problema de saude publica, e
para diminuir esse indice de criangas sedentdrias é preciso
fomentar o discussdo acerca das atividades propostas a elqg,
oferecer espagos adequados para seu amplo desenvolvimento,
possibilitar que a crianga explore seus movimentos e descubra
formas cada vez mais complexas de se movimentar.

Contudo, ratificamos que sdo diversas as contribui¢des da
atividade fisica, dos brinquedos e brincadeiras como mecanismo
na redugdo do sedentarismo e do desenvolvimento do ensino e
aprendizado na educagdo infantil. Pois o atividade fisica
desenvolvida por meio educagdo fisica escolar pode ser
reorientadaq, por meio de brincadeiras, de modo a proporcionar as
criongas meios de poderem tornar-se autdnomos na pratica de
atividade fisica, e que a falta de espago fisico para participagdo
em brincadeiras e jogos ao ar livre no local em que a crianga mora
ou estuda constitui fator de risco para baixo nivel de atividade
fisica, o que causa o sedentarismo nas criongas levando as
mesmas se tornarem adolescente e adultos obesos.
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INTRODUGCAO

Quando pensamos na educag¢do infantil brasileira, que é a
primeira etapa da educagdo bdsica, temos que lembrar que no
Brasil ela surgiu como preocupagdo politica e social e sistema
educacional hd pouco mais de um século. Neste sentido, possui a
finalidade de alcangar o desenvolvimento das criangas que
incluem os aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais,
tendo em vista que este processo ndo acontece separadamente e,
por isso, se torna necessdrio agdes que envolvem o contexto
familior e social das criangas objetivando sua autonomia,
autocontrole e confianga para se expressar e se comunicar.

Educagdo infantil é também denominada de educagdo para
a primeira infdncia, jardim da infGncia e educagdo pré-escolar,
sendo necessarios critérios que vao validar e estabelecer limites de
idades que perpassam o atendimento infantil e o educagdo
primario. Em especial, a educagdo infantil deve se tornar receptiva,
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pois é o primeiro contato social que muitas criangas vdo receber,
sendo o primeiro contato da crionga com outras criongas fora do
seu contexto familiar. Isso pode se tornar dificil para todos os
envolvidos e ndo deve se tornar traumatizante, e por isso os
recursos pedagdgicos se tornam necessdrios, evidenciando uma
situagdo de prazer, satisfagdo e estruturagdo de uma nova
identidade.

Quaondo trazemos a construgcdo da educagdo infantil,
devemos lembrar que todo processo de educagdo publica é
tombém politica e inUmeras sdo as dificuldades apresentadas e
vivenciadas no cotidiano das escolos.

Nessas dificuldaodes encontramos os Projetos Politico
Pedogdgicas (PPPs) das escolas, os recursos financeiros
provenientes para a maonutengdo das escolas, 0s recursos
didaticos, os recursos humanos e, ainda, as normativas e as
politicas pedagdgicas que muitas vezes ndo sdo satisfatdrias para
a manuten¢do da educagdo infantil, remontando a uma educagdo
assistencialista vivenciada por muitos anos no contexto brasileiro.

Vale relembrar que toda criaonga é um universo Unico e em
constante construgdo, sendo necessdrio observar e vivenciar as
especificidades apresentadas por cada criongo, além de
proporcionar praticas que utilizem uma pedagogia libertadora e
sem rdétulos, mas que tenha como resultados o vivenciar e o
aprender dentro dos limites apresentados por cada um.

Quaondo trazemos os documentos oficiais da educagdo
Brasileirq, se torna relevante lembrarmos a Constituigdo Federal de
1988, que traz pela primeira vez, no capitulo que se refere &
educagdo - artigo 208, inciso IV -, as creches e pré-escolas como um
tema a ser contemplado, e a educagdo de criangas e adolescentes
do zero aos cinco anos de idade passa a ser de dever do Estado e
direito das criangas. Em 1990, o Estotuto da Crianga e Adolescente
(ECA) veio reforcar esse direito, tornando as instituicdes mais
preparadas para atender as criangas.
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Em termos de legislagdo voltada para a educagdo, temos os
Parémetros Curriculares Nacionais (PCN, 1996), as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN, 2002) e a Lei das Diretrizes e Bases da
Educag¢do Nacional (LDBEN, 1996), que em sua se¢do I, descreve na
primeira etapa da educagdo bdsica que os aspectos cognitivo,
ofetivo, psicomotor e social das criangas devem ser trabalhados
por todos os educadores, confirmada pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017).

Essa pesquisa contard com trés capitulos que serdo
dispostos da seguinte forma: no primeiro capitulo destacaremos a
histéoria da educag¢do infantil no Brasil, evidenciondo o seu
surgimento, seqguidos pelas Leis da educagdo Brasileirq,
evidenciando o desenvolvimento e as mudangas apresentadas em
cada documento, tendo em vista o avango das praticaos
pedagdgicas para a educagdo infantil.

No segundo copitulo, abordaremos as fases do
desenvolvimento humano, tendo em vista a importéncia das fases
para o processo de ensino e aprendizagem, assim como fatores
que podem desencadear alteragdes no processo cognitivo e
comportamental das criangas, evidenciondo a patologizagdo que
acontece no contexto escolar e educacional.

E, no terceiro capitulo, evidenciaremos os processos de
ensino utilizados na educag¢do infantil, seguindo as construgdes
pedagdgicas em diferentes teorias utilizadas, iniciaondo na teoria
do construtivismo, passando por socioconstrutivismo ou
sociointeracionismo, chegando a teoria do aprendizado social. Por
fim, as nossas considerag¢des finais e o referencial tedrico utilizado
nesta pesquisa.
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HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

A histéria da Educagdo Infantil Brasileira (EIB) emerge a partir
do periodo da chegada dos portugueses no Brasil. A educagdo se
tornou uma ferramenta imprescindivel para a formagdo de um tipo
de sociedade “branca e rica", porém, a educag¢do oferecida na
época do Brasil colénia tinha como finalidade educar os escravos e
adequd-los aos modos europeus ou ainda, para a manutencgdo e
conservagdo dos valores morais e religiosos.

J& entre os anos de 1860 e 1876, a educag¢do era branca e de
classe rica, conforme aponta Alcigledes de Jesus e José Jovino Reis
(2018), relatando que, no Brasil Império, quando as escolas se
propagam, ainda assim nd&o existiom escolas formais para
negros/as e/ou apoio governomental que permitissem seu
ingresso, diferentemente de outros paises como os EUA. Pais esse
que o racismo era explicito na separagdo de escolas para negros e
escolas para brancos, e mesmo assim, com toda essa segregagdo e
resisténcia dos negros para que adentrassem as escolas eram
muitas, e ainda que as escolas informais para negros j& se faziom
presentes.

Conforme aponta Santos Irene Maria Ferreira Barbosa (2013),
evidenciando que um dos mais antigos reqistros da escolarizagdo
dos povos negros foi através da escola do Professor Anténio
Cesarino, situada em Campinas no interior de S&o Paulo, que
funcionou de 1860 a 1876. Um breve histérico da educagdo brasileira
evidencia que nem todas as criangas possuiom o mesmo direito,
tendo em vista que a condi¢cdo social e a cor da pele, por exemplo,
erom fatores de exclusdo educacional, fato que proporcionou, oo
longo dos tempos, milhares de adultos analfabetos.

Conforme apontam Maria Livia Fragao, (1988), Kuhlmann Jr.
(1998) e Maria Cecilia Braz (2007), a escola infantil de elite j& existia:
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O setor privado da educagdo pré-escolar, voltado para as
elites - os jardins-de inféncia de orientagdo froebeliona -, ja
tinha seus principais expoentes no Colégio Menezes Vieira
no Rio de Janeiro, desde 1875, e na Escola Americana em
Séo Paulo, desde 1877 No setor publico, o
jardim-de-infdncio da Escola Normal Caetano de Campos,
que atendia & elite paulistanag, foi inaugurado apenas em
1896. [..JO jardim-de-infGncia da Escola Caetano de
Campos, cujo trabalho pedagdgico se baseava em Froebel,
tinha como principios educativos os conteddos cognitivo e
moral. O destaque das rotinas didrias e dos rituais eram a
organizagdo, preparagdo e mudanga das atividades
didrias dirigidas pela educadora. A ritualizagdo era levada
a sério, dirigida pelo controle do adulto, a mulher
educadora era encarregada de educar para a obediéncia.

Nesse processo histérico é importante lembrarmos que
movimentos sociais ao longo dos tempos foram adquirindo sentido
onde todas as criangas, independentes da faixa etdria, condi¢gdo
social, ragao, credo e etc., possuem direitos iguais no contexto
educacional.

E corroborando com a constru¢gdo histérica, Maria Cecilia
Souza (2007, p. 15-16) descreve que:

No setor publico, o jardim-de-inféncia da Escola Normal
Caetano de Campos, que atendia a elite paulistana, foi
inaugurado apenas em 1896, mais de vinte anos depois das
fundagbes da iniciativa privada. Nas duas primeiras
décadas do século XX, foram implontadas em vdarias
regides do Brasil, as primeiras instituicdes pré-escolares
assistencialistas.

Isso se deve ao processo histdérico ao qual a educagdo
institucionalizada se fazia presente em meados do século XIX. E
conforme aponta Kuhlmann Jr. (1998), apud Maria Cecilia Braz (2007
p. 19):
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As primeiras propostas de instituicdes pré-escolares para
as criangas de menor poder aquisitivo no Brasil aparecem
em 1892, com a inaugura¢do da creche da Companhia de
Fiagdo e Tecidos Corcovado, no Rio de Janeiro. Esta foi a
primeira creche brasileira para filhos de operdrios de que
se tem registro. Neste ano, também ocorreu a fundagdo do
Instituto de Protegdo e Assisténcia & Infédncia do Rio de
Janeiro.

A EIB estd inteiramente ligada ao conceito de infancio, porém,
o conceito de infdncia passou, ao longo dos tempos, por muitas
transformagdes etimoldgicas, sendo uma dessas defini¢cdes, de
acordo com Walter Kohan (2008), definido por aquele “que ndo fala"
ou ‘incapaz de falar", evidenciando alguém incapaz e que ainda
ndo verbaliza, quando em uma ag¢do juridica. Ainda de acordo com
Walter Kohan (2008 p. 41), o termo infdncia pode ser definido como:

Em geral, infans podia designar crionga em idade muito
mais avangada que aquela em que “ndo falom®, de modo
que essa denominagdo é usual para as criongas até os
sete anos (.). Na verdade, sGo encontrados usualmente
usos de infans referindo-se a pessoas que se aproximam
inclusive dos treze ou quinze anos. Entdo, podemos
entender que infans n&o remete especificomente G crianga
pequena que ndo adquiriu ainda a capacidade de falar,
mais se refere ao que, por sua minoridade, ndo estdo ainda
habilitados para testemunhar nos tribunais: infans é assim
‘o que ndo se pode valer de sua palavra para dar
testemunho”.

Quando tratomos de EIB tratomos de criangas com faixa
etdria de 0 até 6 anos, em estado de escolarizagdo. Lembrando que
criangas ndo sdo adultos em miniaturao, e por esse motivo precisam
construir a sua individualidade e seu conhecimento e, para que
isso acontega, atividades como brincar, interagir, relacionar
situagdes, formas e figuras se tornam necessarias. Aponta Sonia
Kramer (1984 p. 19):

A ideiao de infGncia, como se pode conclui, Ndo existiu
sempre, e da mesma maneira. Ao contrério, ela aparece
com a sociedade capitalisto, urbano industrial, na medida
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em que muda a insergdo e o papel social desempenhado
pela crianga na comunidade.

Miguel Zabalza (1998, p. 19) contribui evidenciando que:

Em geral, a histdria da infancia tem sido sempre a histdria
da marginalizagdo (social, cultural, econdmica, inclusive
educativa) as criangas precisavam viver em um mundo que
ndo era o seu, Que ndo estava feito na sua medida.
‘Integrar-se no mundo’ era algo somente alcangado na
pds-infédncia e sempre que fossem cumpridas certas
condigdes.

Em 1930, com o Governo de Getdlio Vargas, aconteceram
importantes consequéncias para a educag¢do brasileira, advindas
do movimento revoluciondrio de 1930 que pds fim & Republica Velhaq,
ou como ainda era conhecida. Conforme aponta Jodo Cardoso
Palma Filho (2005 p.2), o era Getulio Vargas foi marcada por
inUmeros acontecimentos para a Educag¢do Brasileira descritas em:

No primeiro periodo da denominada “Era Vargas®, que vai
de 1930 a 1937: Criagdo do Ministério da Educagdo e Saude
Publica; Reforma do Ensino Secunddrio e do Ensino
Superior (1931), também conhecida como Reforma Francisco
Campos, entdo Ministro de Estado da Educag¢do e da
Saude Publica; Manifesto dos Pioneiros pela Educagdo
Nova (1932); Constituicdo Federal de 1934 e Projetos de
reforma educacional oriundos da sociedade civil. No
segundo periodo, que inicia em 1937 e termina em 1945, o
texto discute os seguintes temas: ConstituigGo Federal de
1937; Leis Orgdnicas do Ensino; Organizagdo do Ensino
Técnico; O ensino primario e o Curso Normal.

E necessdrio entender qQue os surgimentos das instituicdes de
ensino infantil evidenciom a inser¢do da mulher pobre, negra de
closse pobre/média no mercado de trabalho, conforme j& descritos
desde o periodo do Brasil Império (1860- 1876), perpassando pela
formagdo das escolas brancas e higienistas (1892), em 1930 com a
Implanta¢gdo do Ministério da Educagdo e Saude Publica, em 1970
pelo movimento de luta por creches, chegando até o século XIX
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com a implantagdo da Constituicdo Federal de 1988, que define:
“Todos tém direitos a salde e educagdo”.

As politicas publicas que permeavom as concepgdes de
“oré-escolas’, “bergdrios” e/ou “jardins de inféncia" e as discussdes
sobre a necessidade de a crianga iniciar seu processo educativo
distante do nucleo familiar tomaram peso e adquiriram
consisténcia pedagdgica, tendo em vista fatores que visavam o
combate & fome, & pobreza e ao abandono. Danielle Marafon (s/d.
p. 4-5) reqistra que:

O atendimento as criangas de 0 a é anos apareceu no
Brasil no final do século XIX, pois antes deste periodo, os
atendimentos de criangas pequenas longe da mde em
instituicdes como creches praticamente ndo existiom. Na
zona rural, onde vivia a maior parte da populagdo, as
familias de fazendeiros assumiom o cuidado das criangas
abandonadas, geralmente fruto da exploragdo sexual da
mulher negra e india, pelo senhor branco. Na drea urbana,
bebés abandonados, por vezes filhos de mogas
pertencentes a familias de prestigio social, eram recolhidos
na roda dos expostos.

. O caopitalismo emergente e as transformagdes de ordem
social e econdmica foram responsdveis pelo aumento da demanda
por instituicdes especializadas que servissem ao atendimento de
criongas de 0 a 6 anos, considerando também as alteragdes no
mercado de trabalho, que fizeram com que o papel da mulher
como mde e educadora seguissem novos rumos. Kuhlmann Junior
(1998 p. 77) evidencia que:

Um conjunto de medidos que conformaom uma nova
concepgdo assistencial, a assisténcia cientifica, abarcando
aspectos como a alimentogdo e habitagdo dos
trabalhadores e dos pobres. A creche, para as criongas de
zero a trés anos, foi vista como muito mais do que um
aperfeicoamento das Casas de Exposto, que recebiom as
criongas abandonadas; pelo contrario, foi apresentada em
substituicdo ou oposi¢cdo a estas, para que as maes ndo
abandonassem as suas criangas.

Ainda, Sebastido Gongalves (2008. p. 65) descreve:
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A educagdo passa a ser entendida como fator primordial
para ingresso do ser humano na sociedade, a sociedade
estd padronizado, seletiva e preconceituosa. [.] a
educagdo pode ser uma atividade que reproduz a
ideologia da democracio-liberal-burguesa, reforcando as
desigualdades sociais, ou pode contribuir para desvelar as
contradigdes das estruturas sociais, politica e econémica
na perspectiva classista de luta para emancipagdo
humana diante da légica da contradigdo.

A mulher comegou a abandonar o trabalho doméstico, o
cuidado integral dos filhos, inclusive educagdo deficiente que
existia em seu contexto familiar, partindo para o trabalho
extradomicilior na tentativa de manter e/ou auxiliar nas
necessidades e sobrevivéncias dos filhos. O aumento gradativo da
insercdo de criangas em creches e a viabilidade para melhores
condi¢des de vida destas criongas comegaram a ser pensadas.

J& no final dos anos 1970 e inicio da década de 1980 emerge,
em S&o Paulo, o Movimento de Luta por Creches que, sequndo
Antonio Merisse (1997, p. 49):

Sob influéncia do feminismo, apresentava  suas
reivindicagbes aos poderes puUblicos no contexto por
direitos sociais e da cidadania, modificando e acrescendo
significados 0 creche enquanto instituicdo. Esta comega a
Qparecer como um equipamento especializado para
atender e educar a crianga pequeno, que deveria ser
compreendido ndo mais como um mal necessdrio, mas
como alternativa que poderia ser organizada de forma a
ser aproprioda e sauddvel para a crianga, desejdvel a
mulher e o familia. A creche ird, entdo, aparecer como um
servigo que é um direito da crianga e da mulher, que
oferece a possibilidade de opgdo por um atendimento
complementar oo oferecido pela familio, necessdrio e
tombém desejavel.

Aindo, Fulvia Rosemberg (2010, p. 171 - 172) acrescenta que:

Até os anos de 1970, o consensual na sociedade brasileira
era que a educagdo e o cuidado da crianga pequena
constituam preocupagdes da vida privada das familias,
especialmente das maes. Poucos e esparsos eram os sinais
de que educar e cuidar de criongas pequenas era uma
tarefa de toda a sociedade.
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Movimentos como esse proporcionom uma Lei de Acesso e
Garantia  para a Educagdo Publica, possibilitando uma
interpretagdo de que a educagdo infantil tinha uma conexdo com a
prestagcdo de assisténcia da sadde e preservagdo da vida, mas em
nada estava vinculada ao contexto educacional. Em termos mais
atuais, alguns documentos foram organizados e publicados na
forma de Lei ou Normas que organizarom ou reestruturarom a
educacgdo brasileira, em especial a EIB, e que serdo apresentados a
sequir.

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN)

Em seu artigo 29, o EIB tem por objetivo o pleno
desenvolvimento  das criangas, sendo  oferecida como
complementag¢do as fomilias:

Art. 29 - A educagdo infantil, primeira etopa da educagdo
bdsica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos,
psicolégicos, intelectuais e sociais, complementando a
agdo da familia e da comunidade. (BRASIL, 1994).

Ainda em seu Artigo 10°, Inciso (IV), afirma a gratuidade em
creches e pré-escolas sendo dever do Estado, incluindo a o
atendimento a essa faixa como sendo incumbéncia dos municipios
conforme descrito no artigo 11° (inciso V), no qual descreve que:

Oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a
atuagdo em outros niveis de ensino somente quando
estiverem atendidas plenomente as necessidades de sua
drea de competéncia e com recursos acima dos
percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal
0 manutengdo e desenvolvimento do ensino. Brasil (1996
0.20).

E ainda, em Pardgrafo Unico.
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Os Municipios poderdo optar, ainda, por se integrar ao
sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema
unico de educagdo bdsica. Brasil. (1996 p.21).

Entendemos que a educag¢do infantil ndo é de uma
dnica responsabilidade, ficando claro que toda crionga requer
cuidados que envolvam os pais e/ou responsdveis, 0s
coordenadores pedagdgicos e professores, por se tratar de uma
fase Unica e muito importante para os desenvolvimentos das
criongas. Complementando estas afirmativas, Danielle Marafon (s/d.
. 20) esclarece que:

As og¢bes devem ser implantadas principalmente pelos
municipios, cabendo aos Estados executd-las de forma
suplementar. Apds a Constituicdo surgirom leis no dmbito
da Saude e da Assisténcia Social, compreendendo a
prioridade do atendimento & crianga de 0 a 6 anos por
estas dreas. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
9394/96 o Educagdo Infantil passou a ser a primeira etapa
da Educagdo Bdsica. A educagdo infantil através da nova
LDB passou a ser oferecida em espagos educacionais com
propostas de cardter pedagdgico, cabendo & Unido a
coordenagdo da Politica Nacional de Educagdo e ao
municipio o oferecimento da educag¢do infantil em creches
e pré-escolas, mas ambas as instdncias mantém como
prioridade o ensino fundamental. Ao Municipio compete
tombém baixar normas complementares as leis maiores,
bem como autorizar, credenciar e supervisionar o0s
estabelecimentos de seus sistemas de ensino, e aqueles
mantidos por particulares.

A LDBEN estd em sintonio com as reformas neoliberais
implantadas pelo governo brasileiro nos anos 1990, sendo
construida com base na Constituicdo Federal de 1988, que
reconheceu como direito da crianga o acesso 0 educag¢do infantil
em creches e pré-escolas, e ainda definida como primeira etapa da
Educagdo Bdsica. Assim, pela primeira vez na histério do Brasil,
uma Lei federal deu direito de acesso as criangas de zero a seis
anos & educagdo infantil, passando a ser dever do Estado a
manutengdo das instituicdes educativas que atendam sua faixa
etdria.
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Em relagdo aos poderes publicos, que envolvem a Unido e os
Municipios, fica evidente que a educagdo infantil deve ser oferecida
em espagco com cardter pedagdgico, cabendo a Unido a
coordenagdo da Politica Nacional de Educagdo e ao municipio o
oferecimento da educagdo infantil em creches e pré-escolas, mas
aombas as instdncias mantém como prioridade o ensino
fundomental, supervisionando as escolas privadas, assim como a
qualidade do atendimento.

Apesar destas garantias que a lei apresenta, parece haver
uma dissondncia entre as Legislagdes e seus referenciais e o que
julgamos dever e responsabilidade de cada instdncia. Tirar todas
essas resolugbes do papel e tornd-los reais, levando em
consideragdo que muitas escolas no territdrio brasileiro ainda
apresentam defasagem de profissionais, infraestrutura precaria,
ambientes insalubres para a educagdo infantil, auséncia de
formag¢do continuada para os profissionais entre outros problemas,
s@o alguns dos desafios na atualidade.

Parémetros Curriculares Nacionais (PCN's)

Esse documento oficial € uma referéncia de qualidade para
os ensinos fundamental e médio. Nos PCN 's para a educagdo
infantil sGo apresentadas ideias sobre ‘o que se quer ensinar’,
‘como se quer ensinar’ e ‘para que se quer ensinar’, propondo a
transformagdo de objetivos, conteldo e diddtica do ensino (BRASIL,
2001).

Este documento surgiu para atender as determinagdes da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9.394/96), que
estabeleceu, pela primeira vez na histdéria da educagdo no Brasil,
que a educagdo infantil € a primeira etapa da educagdo bdsica. O
Ministério da Educagdo se propunha, como documento, auxiliar os
professores na realizagdo do seu trabalho educativo cotidiano
junto as criangas pequenas (BRASIL/PCN, 1998). Considerando que

87



Debates Sobre Educagdo: Etapas de Ensino

naquele momento as creches e pré-escolas passavam por uma
transi¢do, buscando por agdes que incorporassem as atividades
educativas 0s cuidados essenciais das criangas e  suas
brincadeiras, o documento pretendia apontar metas de qualidade
que contribuissem para que as criongas tivessem um
desenvolvimento integral de suas identidades, caopozes de
crescerem como cidaddos cujos direitos o infGncia eram
reconhecidos (BRASIL/PCN, 1998).

Este documento resultou de um amplo debate nacional,
representando um avango na educagdo infantil ao buscar solugdes
educativas para o superagdo, de um lado, da tradigcéo
assistencialista das creches e, de outro, da marca da antecipagdo
da escolaridade das pré-escolas.

O Referencial foi concebido de maneira a servir como um guia
de reflexdo de cunho educacional sobre objetivos, contelddos e
orientagdes diddticas para os profissionais que atuom diretamente
com criangas de zero a seis anos, respeitondo seus estilos
pedagdgicos e a diversidade cultural brasileira (BRASIL/PCN, 1998).

Os PCN's apontoam uma situagdo importante quando
relaciona a importéncia da concepgdo de crianga e da pedagogia
da Educagdo Infantil.

A crionga é um sujeito social e histdérico que estd inserido
em uma sociedade na qual partilha de uma determinada
cultura. E profundomente marcada pelo meio social em
que se desenvolve, mas também contribui com ele (BRASIL,
1994q).

Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN'’s)

As DCN's se constituem numa doutrina sobre os principios
éticos, politicos, estéticos e pedagdgicos para a EIB, onde também
conceitos especificos sobre pardmetros de qualidade e indicadores
de qualidade sdo evidenciados, emergindo em 2009 no cendrio da
Educagdo Brasileira. Nesse sentido, o curriculo exposto por esse
documento enfatiza a faixa etdria de 0 cos S anos de idade, tendo
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em vista as brincadeiras como um conhecimento ambiental,

cientifico e cultural com a finalidoade de desenvolvimento fisico,

cognitivo e comportamental e o seu desenvolvimento integral.
Ainda, conforme apontam as DCN's (2009 p. 12):

Primeira etapa da educagdo bdsica, oferecida em creches e
pré-escolas, Os quais se caracterizam como espagos
institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educom e cuidam de criangas de 0 a S anos de idade no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social. E dever do Estado
garantir a oferta de Educagdo Infantil publica, gratuita e
de qualidade, sem requisito de selegdo. (BRASIL, 2009 P12).

O mesmo documento define como crianga:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes
e praéticas cotidianas que vivéncia, constrdi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimento, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a notureza e a sociedade, produzindo
cultura. (BRASIL, 2009 p.12).

E ainda, tem como principios e propostas pedagdgicas:

Eticos: da autonomio, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio
ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadanio, do exercicio da
criticidade e do respeito d ordem democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e
da liberdade de expressdo nas diferentes manifestagdes
artisticas e culturais. (BRASIL, 2009 p. 09).

Esse Projeto Politico Pedagdgico na El, desde 2009, com a
Resolugdo 5/2009, define como eixos norteadores a interagdo e a
Brincadeira, porém esse eixo norteador continuard a fazer parte
dos documentos conforme aponta Brasil (2017, p. 35):

Essa orientagdo é confirmada na BNCC, pois s&o
“experiéncias nas quais as criangas podem construir e
apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agdes e
interagdes com seus pares e com os adultos, o que
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possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo”.
(BRASIL, 2017, p. 35).

Nesse contexto, o brincadeira e as interagdes devem
acontecer diariomente, tendo em vista que o brincar é tombém
uma forma de expressdo e aprendizado social. Para que a
brincadeira acontega no ambiente escolar, deve proporcionar
interagdes lUdicas, e ainda representa uma forma de linguagem
universal. Segundo Rodrigo Carvalho (2007, p.3):

As culturas infantis sGo constituidas por um conjunto de
formas, significados, objetos, artefatos que conferem
modos de compreensdo simbdlica sobre o mundo. Ou seja,
brinquedos, brincadeiras, musicas e histérios que
expressam o olhar infantil, olhar construido no processo
histérico de diferenciogdo do adulto. Os brinquedos e
brincadeiras elaborados e vivenciados pelas criongas oo
longo da histéria da humanidade sdo, portanto, objeto de
estudo que surgem & medida que entendemos a infdncia
como categoria geracional sociologicamente instituida e
produtora de uma cultura prépria.

A crianga aprende de diversas formas tendo em vista as fases
de seu desenvolvimento humano. J& no dmbito pedagdgico, todo
planejomento para a brincadeira deve seguir uma intencionalidade
e planejomento pedagdgico, onde o brincar deve ser tendo em
vista o prazer que vem repleto de seguranga e confianga.

Finalizaondo esses documentos é necessdrio compreender
qQue as criangas Ndo nascem prontas, mas sdo produtos do meio
onde estdo inseridas. E a pedagogia vem nos mostrar que essa
ciéncia é complexa e completa quando bem olhada e trabalhada
para a formagdo do aprendizado e construgdo do individuo.

Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
Apds trés diferentes versdes, foi aprovada em 2017, tendo em

vista que muitas alteragdes, atualizagdes e modificagdes foram

realizadas, chegando & consolidagdo das 10 competéncias da
BNCC.
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As Competéncias Gerais integram o capitulo introdutério
da Base Nacional Comum Curricular e forom definidas a
partir dos direitos éticos, estéticos e politicos assegurados
pelas  Diretrizes  Curriculores  Nacionais e  dos
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores essenciais
para a vida no século 21. (BRASIL, 2017 p.01)

Desde a promulgagcdo da Constituicdo Federal de 1988, j&
existia um movimento ao qual se pensava na elaboragdo de uma
base comum somente para o ensino fundamental e médio. Porém, a
Emenda Constitucional n® 59, de 2009, e, posteriormente, o LDBEN
(1996), alterada pela Lei 12.796 (2013), incorporarom a educagdo
infantil como uma das etapas educacionais obrigatdrias.

Quando analisamos detalhadamente a BNCC, observamos
que existem mudangas de cardter estrutural e de contelddo
programatico, o que afeta diretamente nos conteldos abordados
para as criangas e adolescentes. E isso é observado no
agrupaomento de contelddo, que dificulta por vez situagdes que
envolvem o processo de ensino e aprendizado.

Sdo principios que se complementom e expressam uma
formagdo fundaomentada na integralidade do ser humano, que
precisa apropriar-se dos sentidos éticos, politicos e estéticos na
construgdo da sua identidade pessoal e social. Esses principios
estdo vinculados & Base Nacional Comum Curricular por meio da
definicdo de seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, os
quais pretendem assegurar. Ainda, Brasil (201/p.35) descreve:

As condigbes para que as criangas aprendaom em situagdes
nas quais possam desempenhar um papel ativo em
ambientes que os convidem a vivenciar desofios e a
sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam
construir significados sobre si, os outros e o mundo social
e natural (BRASIL, 2017, p. 35).

No contexto das politicas publicas, acrescentomos a
necessidade de agdes que garantom a formagdo inicial e
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continuada de professores, incluindo debates e discussdes sobre o
alinhamento das prdticas que permeiom a construgdo dos saberes
apresentados nos documentos.

Nesse mesmo sentido, entendemos a importdncia das 10
competéncias constituidas na BNCC e que estdo apresentadas na
Figura 1 em ANEXQOS, e ressaltamos que as escolas e os professores
precisam se adequar s novas especificidades.

E importante reconhecer que todas as preocupacdes com o
processo de ensino e aprendizagem constantes nos documentos
qQue abordom a EIB precisam estar adequadas a uma das
diferentes fases do desenvolvimento humano na infdncia, que
abordaremos no capitulo seguinte.
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FASES DO DESENVOLVIMENTO HUMANO NA INFANCIA

Quando abordamos as fases do desenvolvimento na infanciaq,
é preciso compreender que cada uma destas fases é multipla,
plural, e por isso precisom ser consideradas no processo de ensino
e aprendizagem.Um exemplo dessa situagdo é que ndo existe
apenas um 6rgdo responsdvel pelo desenvolvimento humano, mas
sim um conjunto de o6rgdos e sistemas, além do meio onde a
crianga estd inserida. Warren R. Betzen, (2012. p. 24) define
desenvolvimento como “mudanga ao longo do tempo - na estrutura,
no pensamento ou no comportamento de um individuo que se
instalam a partir de influéncias bioldgicas e ambientais”.

E preciso acrescentar e considerar, também como afirmado
anteriormente, o contexto social, nutricional, psicoldgico, familiar,
educacional, além é claro, do estimulo que cada crianga recebe
para qQue seus pensomentos e agdes sejom ampliodos ou
modificados.

Aindo, para a Organizagdo Pan-Americana de Saude (2005. p.
11), o desenvolvimento infantil pode ser caracterizado como “‘um
processo que vai desde a concepgdo, envolvendo vdrios aspectos,
indo desde o crescimento fisico, passando pela maturagdo
neuroldgica, comportamental, cognitiva, social e afetiva da
crianga’”. Acrescentomos ainda que cada desenvolvimento
acontece na proporgdo anatdmica cefdlio-podal, ou sejo, da
cabecga aos pés, e que cada estdgio é sequencial. Portanto, passar
antecipadomente por cada fase é criar nos futuros adultos
determinadas  alteragbées  comportamentais e  cognitivas.
Contribuindo, Izabel Galvéo (2003, p.85) acrescenta que:

O conhecimento das fungdes, das caracteristicas e da
dindmica das emog¢des pode ser muito Util para que o
educador entenda melhores situagdes comuns ao cotidiano
escolar, tanto no sentido de conseguir um melhor
envolvimento dos alunos e com eles, como no de evitar cair
em circuitos perversos em que pode perder o controle da
dindmica do grupo e da sua propria agdo.
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O desenvolvimento infantil envolve o cotidiono do aluno na
escolo, e dessas fases de desenvolvimento, de 0 a 6 anos de idade,
podemos citar alguns tipos de desenvolvimento.

O desenvolvimento motor que envolve os movimentos
corporais voluntdrios e involuntdrios, o desenvolvimento
adaptativo onde a sensagdo, a percepgdo, o planejomento e a
acdo se fazem presentes, incluindo o desenvolvimento das
atividades com maior complexidade e o desenvolvimento da
linguogem tendo como sentido ndo apenas a verbalizagdo ou o
balbuciar de palavras e letras, mas incluindo os gestos e a
comunicag¢do ndo-verbal.

Seguindo uma ordem cronolégico, a primeira inféncia é
também conhecida como fase da neuroplasticidade cerebral, pois
é nesse momento que o cérebro cresce e se desenvolve a partir da
reunido de milhdes de células neuronais e hormonios e constituem,
gradativamente, o que denominomos de estrutura corporal,
moldando, assim, sua estrutura e funcionomento. O Sistema
Nervoso Central (SNC) é o responsdvel por manter os impulsos
elétricos e auxiliar em relagdo as alteragdes do ambiente.

Para Dione Papaglia (2013, p. 40), o desenvolvimento na
primeira e segunda infGncia inclui: “desenvolvimento fisico,
desenvolvimento cognitivo, desenvolvimento psicossocial, onde a
faixa etdria ird ser responsdvel para que o desenvolvimento de suas
agcdes e comportamentos sejom alterados”. Ainda, de acordo com
Jéssica dos Santos Ribeiro (2016, p. 23):

A aprendizagem faz-se sobretudo otravés dos sentidos,
Vocaliza espontaneamente, sobretudo quando estd em
relagdo; a partir dos 4 meses, comega a imitar alguns sons
que ouve O sua volta, por volta do 6° més, compreende

algumas palavras familiares (0 nome dele, "'mama’, "papd’.),
virando a cabega quando o chamam.

Na primeira infdncio, de acordo com Diane Papaglia (2013,
0.40):
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A primeira inféncio que vai do zero até os 3 anos, o
desenvolvimento fisico: todos os sentidos corporais
funcionom em graus variados, o cérebro aumenta o
crescimento fisico e o desenvolvimento das habilidades
motoras sdo rdpidas, o desenvolvimento cognitivo interage
com as capacidades de aprender e lembrar estdo presentes,
o uso dos simbolos e capacidades para resolver problemas
se desenvolvem, e ainda no desenvolvimento psicossocial,
formom-se os vinculos aofetivos com os pais e outras
pessoas, a autoconsciéncia se desenvolve, ocorre a
passagem da dependéncia para a autonomia, aumentando
O interesse por outras criangas.

J& na segunda infdncio, a mesma autora corrobora
descrevendo

Na segunda infdncia que vai dos 3 aos 6 anos de idade, o
desenvolvimento fisico, é constante, o apetite diminui e sdo
comuns os distdrbios do sono, aprimoram-se as habilidades
motoras finas e gerais, aumenta a forga fisica. No
desenvolvimento cognitivo, o pensamento é um tanto
egocéntrico, a imaturidode cognitiva resulta de algumas
ideias ilégicas sobre o mundo, aprimorom-se as a memdéria e
a linguogem, é mais comum a experiéncia da pré-escolq,
mais ainda a do jardim de infdncio. O desenvolvimento
psicossocial, o autoconceito e a compreensdo das emogdes
tornaom-se mais complexos, a autoestima é global,
aumentam a independéncia, o autocontrole e a iniciativa,
desenvolve-se a identidade de género, o brincar se torna
mais, imaginativo, mais elaborado e, geralmente, mais social,
altruismo, agressdo e temor sGo comuns.

De acordo com Jéssica dos Santos Ribeiro (2016, p. 25) o
desenvolvimento social das criangas de 2 a 3 anos sdo repletos de

modificagbes, sendo elas:

A mae é ainda uma figura muito importante para a
seguranga da crianga, ndo gostando de estranhos, a partir
dos 32 meses, a crianga j& deve reagir melhor quando é
separada da made, para ficar & guarda de outra pessoq,
embora algumas criongas consigom este progresso com
menos ansiedade do que outras, Imita e tenta participar nos
comportamentos , dos adultos: por ex, lavar a lougo,
maquiar-se, etc. E capaz de participar em atividades com
outras criangas, como por exemplo, ouvir histdrias.

A preocupagdo com a crianga na educagdo infantil e sua
permanéncia é um assunto ainda muito controverso. Se
analisarmos pelo viés j& apresentado anteriormente nesse
trabalho, dado a construgdo social da infdncia, o conjunto de leis e
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diretrizes da educagdo e o desenvolvimento infantil, veremos o
qudo plural e interdisciplinar é a aprendizagem e o quanto a
sociedade moderna e as novas estruturas familiares e sociais tém
discutido sobre os conceitos aprendizagem e infGncia na sua
totalidade.

Do ponto de vista da pedagogiq, observamos que muitas sdo
as fungdes e responsabilidades do profissional professor em sala
de aula e, dentre elas, a principal talvez sejo: “conseguir entender
cada aluno”.

J& do ponto de vista da aprendizagem, toda crianga
apreende e compreende o mundo de uma forma diferente e, nesse
sentido, igualar as criongas por faixa etdria e niveis de
escolaridade é algo que deve ser repensado, pois indmeros
contextos permeiom aquelas criongas.

No processo de ensino e aprendizagem, todos os envolvidos
devem compreender o qudo complexo e completo é o nosso
sistema bioldgico, psicoldgico, neurolégico e o cognitivo e
comportamental, afinal, somos uma jungdo de multiplos sistemas.

Ulisses Araudjo (2003, p. 159) aponta que:

Se a crianga gosta daquele ambiente, se é bem tratada,
respeitada, se ela vé sentido no que aprende ali, a
instituicdo escolar pode tornar-se alvo de proje¢des afetivas
positivas e tornar-se um valor para ela. Caso contrdrio, se
ela é constantemente humilhada, desrespeitada
questionada em suas capacidades e competéncias
intelectuais e sociais, € bem provdvel que esse espago seja
aolvo de projegdes aofetivas negativas, que ndo seja
valorizado.

Nesse sentido, as fases do desenvolvimento infantil devem ser
repletos de anamneses, observagdes diretas, técnicas e formas
pedagdgicas para que o aluno consiga relacionar que ele é
individual, porém, faz parte de um contexto social, onde a sala de
aula e o professor devem ser os atores principais.

Mas, quando analisomos por um viés diferente, onde as

criongas passam fome, vivem & mercé da pobrezao, na auséncia de
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higiene bdsica, com desnutricdo, seguido de fatores onde a
gestagdo materna tombém passou por inUmeras deficiéncias
calérico-proteicas, violéncias verbais, sexuais, entre outras, essas
criongas, ao chegarem ao espago escolar ‘podem ndo seguir os
padrdes impostos'.

Sabemos que o fator alimentagdo, violéncia e condi¢gdo social
precdria tém forte indicativo para duas situagdes: a primeira, o
retorno ao modelo assistencialista da educag¢do e, a segundaq, o
déficit no processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista que
deficiéncias calérico-proteicas influenciom no sistema corporal e
sistema nervoso.

E, enquaonto académicas do curso de pedagogia, Nos
perguntomos, diante de situagdes como esta: como agir mediante
tais situagdes? A resposta mais plausivel que encontramos é que,
ao entendermos que cada crianga é um individuo, nossa fungdo
como educadoras e formadoras é usar das observagdes
verificadas em cada uma e, a partir disso, promover um
aprendizado possivel naquele momento, afinal, somos uma jungdo
de multiplos sistemas.

METODOS E MODELOS PEDAGOGICOS UTILIZADOS NA
EDUCACAO INFANTIL.

Ao iniciarmos este capitulo, temos o consciéncia de que
muitos métodos, técnicas e teorias pedagdgicas foram e sdo
utilizados na construgdo do processo de aprendizagem, incluindo
a diddtica. E para a construgdo deste capitulo abordaremos
apenas trés métodos pedagdgicos, sendo o primeiro o método
tradicional de ensino (ainda muito utilizado nas escolas e também
na educagdo infantil); o segundo é o método construtivista, tendo
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em vista as fases de desenvolvimento das criongas, e o terceiro
conhecido como pedagogia Waldorf, (muito pensadaq, estudada e
utilizada em determinados estados do Brasil) que tem o
aprendizado baseado na arte do fazer, ndo excluindo os demais
métodos existentes.

Para cada fase do desenvolvimento a escola pode incluir
muito elementos transformados em prdética pedagdgica, que vai,
por exemplo, desde o uso de lousas digitais e tabletes até a
preparagdo de alimentos, sendo cada etopa do seu uso
considerado como aprendizado. Neste sentido, quando pensamos
em um conjunto de métodos, precisamos lembrar-nos do Projeto
Politico-Pedagdgico de cada escolo, a faixa etdria ou a fase do
desenvolvimento das criangas, o0s recursos disponiveis e,
principalmente, a formagdo dos professores. Valeria Arantes (2000
p. 126) descreve que:

Uma educag¢do desenvolvida para formagdo de sujeitos na
sua completude deve interligar e trabalhar com o
desenvolvimento racional e sentimental a todo o tempo j&
que: (..) Um planejomento diddtico e pedagdgico elaborado
segundo tal concepgdo de educagdo, e sua consequente
realizagdo no cotidiano das salas de aulo, poderd levar
alunos e alunos a construirem personalidades mais
autdnomas, justas e soliddrias, a serem mais conscientes de
si e se seus préprios sentimentos, e a construirem uma vida
pessoal e coletiva mais feliz.

E aindo, de acordo com Marynelma Garanhami (2010, p.195), o
docéncia na Educagdo Infantil tem um cardter singular e isso se
deve oo fato de algumas especificidades, como:

Das caracteristicas da crionga pequena: globalidade,
vulnerabilidode e  dependéncia da familio; daos
caracteristicas das tarefas: a abrangéncia do papel de
educadora da infédncio; da integragdo e interagdo entre o
conhecimento e a experiéncio, as interagdes profissionais e
a integragdo dos servigos entre os saberes e os afetos.

Métodos, metodologias, procedimentos ou modelos
pedagdgicos vao servir de base para que as aulas e as atividades

99



Debates Sobre Educagdo: Etapas de Ensino

educacionais estejom alicercadas sempre com o objetivo de
proporcionar experiéncias e interagdes dadas as vdrias situagdes
do cotidiano.

Pedagogia Tradicional

No método tradicional de aprendizagem, em um ombiente
educacional, o professor tem um papel central, pois se entende que
ele é responsdvel por transmitir os conhecimentos. Para Pedro
Anisio (1955), apud José Carlos Libaneo (1994, p. 18):

Ndo é exagero afirmar que na maior parte das escolas
brasileiras, em quase todos os niveis e modalidades de
ensino, predomina a pedagogia tradicional. Talvez ndo se
possa afirmar que as prdaticas pedagdgicas tradicionais
conservam os mesmos fundamentos langados pela
pedagogia catdlica e pedagogia herbartiana.
Diferentemente disso, o observagdo e a andlise dessas
préticas permitem concluir que se trota, antes, de uma
pedagogia tradicional deteriorada.

Na parte pedagdgica, as disciplinas sdo divididas em grade
hordria e cada professor ministra de acordo com a sua formagdo
ou ndo. Esse sistema ainda é usado em muitas escolas, tendo em
vista que os alunos que ndo respeitom as regras sdo punidos. Esse
modelo surgiu no século XVIII e tem como fungdo a capacidade
adaptativa dos alunos quando esses mudam de escola. Conforme
José Carlos Libdneo (1994, p.19):

Os tradicionais, em que o objeto de conhecimento é
transmitido, seja com base na tradigdo (pedagogia catdlica
e pedagogia herbartiona, por exemplo), seja pela agdo
modeladora dos conteldos da tradigdo constituida (por
exemplo, Durkheim). Os coativos, em que o objeto de
conhecimento € construido fora do aluno, guiado do
exterior por dispositivos como livros textos, instrugdo
programada (por exemplo, o tecnicismo educacional).

Sabemos que ao diddtica permeia toda construgdo
pedagdgica e os contelddos disciplinares em sala de aulo, tendo
como resultado o arte de ensinar e influéncia diretamente no
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processo de ensino e aprendizagem. A diddtica ndo estd
especificamente ligada ao método tradicional, mas sim o todos os
métodos e técnicas que envolvam o ensino. Nesse sentido, a
didatica é responsdvel por conduzir os alunos para que possam
aprender os conteddos que lhe sGo ensinados, independentemente
do método utilizado, da faixa etdria ou da fase de desenvolvimento.
Pedro Anisio (1955, p. 513-515) descreve que:

A diddtica é uma parte especial da Pedagogia; € uma ciéncia
prética ou normativa definida como “.) um complexo de
normas ou regras, subordinadas entre si e estabelecidas
pelo estudo cientifico do ensino, por meio das quais o
mestre consegue que o aluno aprenda com maior facilidade,
clareza e convicgdo possivel. O ensino consiste na
educogdo de todas as faculdades do aluno usando meios
intrinsecos (despertar o interesse) e extrinsecos (mover a
vontade). Se a diddtica é ciéncia normativa, seu nucleo é o
método. O método diddtico, como a prdpria diddtica,
corresponde na educagdo & esfera da formagdo intelectual;
sua fungdo é estabelecer o cominho correto para comunicar
e ensinar a verdade o outrem, considerando-se as
disposigdes psiquicas do aluno. O método didatico é a
ordem que estabelece o mestre em seus pensamentos e
raciocinios para comunicar a verdade a seus discipulos ou
ainda: A arte de conduzir o aluno a aprender as verdades
que lhe sGo ensinadas.

O ensino tradicional tem a fungdo de universalizar o
conhecimento, tendo em vista que o professor é o detentor do
sober e o aluno é considerado como uma tdbua rasa. Esse
contexto metodoldgico se torna magante para as criangas por
possuir uma estrutura mais rigida e, muitas vezes, nGo acompanha
a evolugdo das teorias pedagdgicas. Dentro de uma estrutura
rigida, encontramos no meio digital, o site
https://www.melhorescola.com.br/ que apresenta uma contribui¢éo

significativa sobre o método tradicional:

A pedagogia tradicional possui alguns conceitos sobre a
escolo, os conteddos ensinados, a metodologia utilizada, a
relagdo entre o professor e o aluno, entre outros. Fungdo da
escola: fornece uma formagdo tanto moral como intelectual,
preparando o aluno para o convivio em sociedade. Nesse
caso, o interesse é a manutengdo da sociedade como ela é.
Além disso, o colégio enfoca a cultura, j& os problemas
sociais ficam a cargo da sociedade, em geral. Contelddos

101


https://www.melhorescola.com.br/

Debates Sobre Educagdo: Etapas de Ensino

ensinados: sdo os conteddos j& consolidados no meio
cientifico, sem que hajo espago para contestagdes por parte
do aluno. Isso porque a pedagogia tradicional ndo leva em
consideragdo o conhecimento prévio do estudante, ndo
havendo, entdo, possibilidade de que ele conteste o
conteldo ensinado, pois eles deveir para escola para
aprender. Metodologia de ensino: as aulas sdo expositivas,
isto é, o professor faz uma exposi¢gdo verbal do conteldo,
além de passar exercicios para auxilior o aluno na
memorizagdo do que estd sendo ensinado. Assim, hd uma
dindmica em que o professor explica o conteldo, passa
exercicios e, ao final, relaciona o tema com outros assuntos.
Relagdo entre o professor e os alunos: hd uma hierarquia
bem definida nessa relagdo, sendo o professor a autoridade
que deve ensinar. Além disso, o siléncio, imposto pelo
docente, deve ser constante na sala de aula. Os alunos
devem obediéncia ao docente e as regras da escola, sendo
punidos caso desobedegam.

Nos documentos oficiais que trotom da educag¢do infantil,
como os apresentados no Capitulo |, percebemos um viés
tradicional tanto na organizagdo dos conteldos, das d&reas e
disciplinas quanto no protagonismo dos professores. Mas, se
estamos buscando uma pedagogia onde as criongas demonstrem
e evidenciem suas esséncias e potencialidades, este método
tradicional ndo nos parece ser o mais adequado.

Pedagogia Construtivista

O método construtivista surgiu como teoria a partir de uma
concepgdo filosdfico-psicoldgica, onde o desenvolvimento mental
do ser humano, incluindo as criangas, se constitui no fundamento
dessa teoria: o construtivismo concebe a aprendizagem como um
processo de construgdo dos conhecimentos, incentiva o didlogo
com os outros e a crianga é o centro da propria aprendizagem.

Nesse sentido, o professor ndo é o responsdvel pelo processo
de ensino e aprendizagem, uma vez que cada crianga constrdi e
reconstrdéi seus conhecimentos a partir de vivéncios com o meio
que as cercam. Afirma Vygotsky (1989 p.132):

As potencialidades do individuo devem ser levadas em conta
durante o processo de ensino-aprendizagem. Isto porque, a
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partir do contato com uma pessoa mais experiente, as
potencialidades do aprendiz sdo transformadas em
situagdes que ativam nele esquemas processuais cognitivos
ou comportamentais, ou de que este convivio produza no
individuo novas potencialidades, num processo dialético
continuo.

Jean Piaget e Lev Vygotsky afirmom que o aoprendizado ndo é
transmitido pelo professor, mas construido pelo aluno. Esse modelo
acredita que cada aluno possui sua autonomia e tempo para
aprender e isso ndo acontecerd na mesma velocidade e formaq,
sendo necessdrio que cada aluno desenvolva seu senso critico e
entenda a importéncia do assunto para sua vida. José Arias e
Armando Yera (1996 p. 20) afirmam que:

Consequentemente com suas posi¢gdes, Vygotsky claramente
coloca o tese de que o educogdo precede ao
desenvolvimento, é seu motor impulsor. Na relagdo que o
adulto-educador estabelece com a criangao-educando se
encontram as fontes do desenvolvimento da esfera
intelectual, emocional-afetiva e volitiva da crianga. A escola
é uma situagdo social de desenvolvimento tipica e o
educador, Q diferenga dos outros enfoques
psicopedagdgicos, deve trabalhar sobre o que pode ser
construido na criancgo.

Quando abordamos o conteddo e as suas formas de ensino,
ambos se tornam guias para a construgdo do conhecimento
visando a resolu¢do de problemas e formulagdes de hipdteses.
Neste contexto, ndo existem respostas, fazendo com que o aluno
aprenda o aprender e, por esse motivo, avaliagdes e provas ndo
sdo utilizadas como métodos avaliativos.

Entendemos que, por mais complexa que seja essa teoriq, ela
nos apresenta um ponto importante para sua consolidagdo e
manutengdo: o professor. E no professor que se encontra
inicialmente o nivel intelectual, o profissionalismo pedagdgico e,
principalmente, o criatividade de faozer com as criangas, em seu
estado de construgdo e desenvolvimento, ndo se percom em
futilidades pedagdgicas e, por isso, a experiéncia e a formag¢do
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profissional do professor precisam ser valorizadas na prética do
fazer-educar.

Pedagogia Waldorf

A Teoria ou Pedagogia Waldorf foi crioda pelo fildésofo
austriaco Rudolf Streiner e possui um modelo pedagdgico focado
na crianga, valorizando a imaginagdo. Essa imaginagdo precisa ser
estimulada com a participagdo de outras criangas, de professores
e de pais, onde materiais simples sdo utilizados na construgdo de
brinquedos. Por esse motivo, o ato de brincar é levado muito a
sério, pois proporciona a imaginagdo, aumenta a destreza manual,
incentiva o processo cognitivo, promovendo o desenvolvimento
integral das criangas.

Dentro dessa metodologia, as fases de desenvolvimento
humano sdo estudadas, tendo em vista trés aspectos importantes:
o desenvolvimento corporal, animico e espiritual, objetivando uma
educagdo para a liberdade, considerando que somos seres
integrais. Em relagdo aos conteddos programadticos dentro dessa
proposta curricular, os trabalhos manuais, a culindria, as artes e
outros saberes sGo muito fortes. A Federagdo das Escolas Waldorf
no Brasil (2016) descreve que:

Essa Pedagogia acredita que a tarefa das escolas deve ser a
de formar seres humanos livres, mas que sejom capazes de,
por si mesmos, encontrarem seu caminho. Entdo para
encaminhar o processo de ensino aprendizagem seguem
alguns principios bdsicos, inspirados na Antroposofia:
liberdade individual é a maior riqueza do homem; ensino sé
pode ser vivo e luminoso se for livre e o ser humano atual é
fruto de acontecimentos que remontam aos primdérdios da
humanidade. (FEWB, 2016).

Ainda, Manoela Soares Cichocki (2019 p. 15387) acrescenta
que:

A Pedagogia Waldorf surgiu de um impulso social. Numa
época em que nada estava bom na Alemanhao, pois o pais
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passava por um momento muito dificil, pds guerra. Entdo um
homem chamado Rudolf Steiner, criador da Antroposofia foi
convidado para fazer uma palestra em uma fdbrica de
cigarros chamada Waldorf. Durante a sua fala os operdrios
ficarom atentos o tudo que ele falava. No entanto, oo
encerrar, esses profissionais comentarom que concordavom
com tudo que havia falado. Mas, também argumentarom
que ndo tinham a capacidade de educar seus filhos daquela
forma, pois tinham sido educados de outra forma. Entdo
fizerom um pedido para Rudolf Steiner, que organizasse e
montasse uma escola que fosse capaz de desenvolver seres
humanos melhores para o sociedade. Assim, surgiu a
primeira escola Waldorf, que tem esse nome em virtude do
local que surgiu a proposta, na Alemanha em 1919.

J& no século XXlI, vivenciomos um momento em que a
aprendizagem estd cada vez mais focada nas tecnologias digitais e
as novas escolas estdo aparelhadas com brinquedos eletrénicos,
celulares e tabletes como forma pedagdgica e educacional. Porém,
o uso indiscriminado das tecnologias ndo estd limitado somente ao
universo escolar das criangas, perpassando pelo oambiente
domiciliar e limitando, assim, o interagdo social e o
desenvolvimento psicolégico e comportamental das criangas. As
Escolas Waldorf encaminha o processo de ensino-aprendizagem
seguindo alguns principios bdsicos de inspiragdo Antroposdfica: A
liberdade individual é a maior riqueza do homem; o ensino sé pode
ser vivo e luminoso se for livre; o ser humano atual é fruto de
acontecimentos que remontom aos primdérdios da humanidade.
(FEWB, 2016).

Explicando os principios, quando pensado na formagdo das
criangas, inclui que a aprendizagem ndo é unilateral, tendo em
vista que o ser humano é uma jungdo de indmeros fatores. A
aprendizagem é vista e pensada dentro de um fator relacionado as
emog¢des. Portanto, um ensino apenas cognitivo ou tradicional,
para essa teoria, ndo levaria a crionga a desenvolver suas
potencialidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

N&o existe uma resposta para qual método ou teoria
pedagdgica seja a melhor ou mais correta. E preciso considerar o
modelo de escola cujo viés ainda se mantém de forma
assistencialista, presente na maior parte dos municipios brasileiros,
dadas as situagdes de fome, de miséria, de exclusdo versus o dever
do estado, entre outros aspectos.

E importante que todo professor acompanhe o
desenvolvimento de cada criango, independente da teoria ou
método pedagdgico utilizado, tendo em vista que uma crianga é
um individuo em construgdo e, portanto, sua primeira construgdo
se iniciard na escola.

Dada a situagdo de que toda a aprendizagem depende de
multiplos fatores, entre eles: a alimentagdo, o meio social, o grupo
familiar, condigdes ambientais e moradia, ela sé ocorrerd se todos
os envolvidos no processo, cada um no seu papel, estiverem com o
mesmo desejo de ensinar e aprender.

Independente das legislagdes de cada época e dos métodos,
abordagens, procedimentos, metodologias ou teorias, a ciéncia
pedagogia nos mostra que, se aprendemos a ler e a escrever e
desenvolvemos nossa capacidade cognitiva e comportamental, é
porque um Profissional Pedagogo se fez presente nessa caminhada
de construgdo.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como finalidade abordar o processo de
alfabetizagdo e letraomento, tendo em vista as mudangas ocorridas
nos padrdes da escola no século XXI, as tecnologias educacionais
utilizadas para o aprendizado infantil e a forma como o nucleo
familiar, junto ao professor e G escola, contribuem para um ensino
de qualidade.

Se analisarmos cultural e socialmente, a leitura e a escrita
fazem parte da formagdo cultural e individual das pessoas, visto
que a forma como o processo de ensino e aprendizagem acontece
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é individual e, portanto, ndo acontece de forma geral para todas as
criangas.

No tocante & alfabetizagdo e letramento, tais situagdes séo
tombém responsdveis por estimular o sistema cognitivo e
comportamental, além de contribuir diretamente para os aspectos
fisicos, psicolégicos e emocionais, quando pensados na forma de
imaginagdo, fantasia, alegrio, tristeza e/ou reconhecimento do
meio onde a crianga estd inserida.

Nesse trabalho apresentaremos o0s processos de
alfabetizagdo e letramento, refletindo seus conceitos, para que
possamos entender com clareza cada um, pois quando pensamos
em “letramento”, é importante ressaltarmos que tal conceito mudou
o sentido e a importdncia da alfabetizagdo na escolo, tendo em
vista as demandas sociais existentes. Além disso, o letramento estd
diretamente ligado ao processo de ensinar a fazer uso competente
da leitura e da escrita em situagdes sociais e, portanto, a
olfabetizagdo possui um significado que inclui ensinar as
habilidades necessarias para ler e escrever.

Nesse sentido, ambos os conceitos sdo diferentes em suas
concepgdes, porém, precisam ser trabalhados juntos para que o
processo de ensino e aprendizagem obtenhom sucesso durante a
formagdo dos alunos.

J& pensando em uma metodologia para a educagdo infantil,
acreditamos que é possivel alfabetizar as criongas na Educagdo
Infantil quando utilizamos os métodos de brincar que contribuem
para o desenvolvimento fisico, cognitivo e psicoldgico e, também,
proporcionam a interagdo social que serd necessdria para o viver
em sociedade, uma vez que brincar possui a fungdo de unir o
sujeito alfabetizado e letrado, transformando quem estd oo seu
redor.

Com esse trabalho esperomos que os professores se tornem
conscientes sobre a importdncia de alfabetizar letrando e que as
prdaticas, as metodologias e as didaticas sejom trabalhadas de
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forma lUdica, proporcionando o desenvolvimento mental e
intelectual das criangaos.

Mas, de que forma devemos avaliar as praticas de
alfabetizagdo e letramento para criongas dos 3 aos S anos de
idade, jG que todas as criongas aprendem de forma individual?
Nesse sentido, a resposta é breve, tendo em vista a diversidade de
criangas que se encontrom nas escolas, seguido por fatores
genéticos, bioldgicos, enddcrino, nutricional e, principalmente,
gestacional.

Se analisarmos por uma caracteristica social uma crianga
que, durante o seu periodo gestacional, a mde passou por
patologias (especificas da gestagdo ou ndo), como desnutri¢do,
violéncio, etilismo, uso de drogas ilicitas etc., € muito provdvel que
essa crianga possa ter o processo de alfabetizagdo e letramento
diferente de outras criangas e, por esse motivo, a necessidade do
brincar como forma de andlise para os professores.

Para que um aprendizado seja considerado satisfatério, é
importante que a crianga esteja interessada e esse interesse deve
ser permeado por descobertas e curiosidades, tanto quanto os
propostos no século XXI dentro das escolas, onde as letras cantam
e dangam e que 0s sons e cores surgem como explosdes de
descobertas quando utilizado o toque digitall. Ou sejo, a
alfabetizagdo e letramento devem ser apresentados de uma forma
divertida e atroente, como os celulares, tabletes, videogomes e
muitos outros aparelhos eletrénicos.

Porém, a imaginagdo e o aprendizado dispostos acima ndo
sdo Unicos e nem obrigatérios para a educag¢do infantil, pois
quando trazemos a realidade de outras teorias pedagdgicas, onde
a construgdo do saber acontece fozendo uso de “‘massas de
modelar, terra, cola, pintura e sujeira’, esse processo tombém se
consolida para o ensino e aprendizagem.

Para este trabalho de conclusdo de curso, estruturamos trés
capitulos: o primeiro descreve o contexto histérico e social que
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consolidaraom as pradticas de ensino infantil, incluindo as leis e
diretrizes da educagdo brasileira, assim como a diferenga entre os
conceitos alfabetizagdo e letromento. O segundo evidencia que
muitas pessoas ndo sabem ler e nem escrever, outras que sabem ler
e sabem escrever, porém ndo compreendem o que leem e para
tanto, necessitom da presengca do professor. J& o terceiro,
evidencia a fungdo da observagdo direta dos professores para

situagdes que envolvem os diferentes tempos de aprendizado.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO BRASIL: HISTORIA E
DOCUMENTOS

Para que possamos compreender a alfabetizagdo e o
letraomento no Brasil, sequiremos alguns documentos histéricos e
suas contribuicdes para a educagdo brasileira. Nesse processo,
tornou-se necessario estabelecer que, além do contexto histérico, a
legislagdo sobre a educag¢do brasileira ainda é a que mais
apresenta normas juridicas e isso inviabiliza, em muitas situagdes,
a sua aplicabilidade, pois a instituicdo escola sempre se mantém
distante das discussbes. Porém, é importante ressaltarmos que, em
pleno século XXI e com tantas evolugdes, algumas propostas
apresentadas nesses documentos se mantém arcaicas e marcam
um discurso antes do século XIX. leda Pertuzatti e Ivo Dickmann
(2019 p. 782) afirmam que:

Ja em 1930 com muitos revoluciondrios e otimistas pela
Educagdo, quando nos referimos ao Manifesto dos Pioneiros
da Educagdo Nova e seus filiados com o pensamento
escolanovista, que se opunha oo modelo pedagdgico
tradicional existente. Esse periodo marcado por nomes que
forom importantes para educagdo brasileira, como € o caso
de Anisio Teixeira (1900-1981), que tombém teve sua
participagdo na Politica educacional, Alceu Amoroso Lima
(1893-1983), Florestan Fernandes (1920-1995), defensor da
escola publica. Em meados de 1980, percebeu-se uma
transformag¢do de ideias, consciéncias e utopias. Razdo pela
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qual decidimos por trazer alguns desses autores que se
dedicarom e se mantiveram atentos & educagdo desse
periodo. Esse movimento, intensomente ligado aos
movimentos sociais que aconteceram na época contra a
ditadura militar, também foi antecessor da educagdo atual,
bem como reflexo da educagdo pensada em meados de 1930,
que também deixa caracteristicas e ideologias marcantes.

J& nessa apropriagdo de muitos ideais e construgdes sociais,
a educagdo sofreu alteragdes na época da ditadura militar,
tornando esse periodo castrador para as praticas educativas, pois
a construgdo da subjetividade infantil ndo era considerada como
algo pedagdgico e o discurso da educagdo era muito forte. A
educagdo a partir da década de 1980 do século XX corroborou
para a transformagdo da legislogdo atual e dos projetos e
programas na educag¢do brasileira. Mas, j&d em 1932, o Manifesto dos
Pioneiros da Educag¢do Nova j& mencionava a transformagdo,
conforme aponta Fernando Azevedo et al, (2010, p. 44, 47).

Escola Unica se entenderd, entre nds, ndo como uma
‘conscrigdo precoce’, arrolando, da escola infantil a
universidade, todos os brasileiros, e submetendo-os durante
o maior tempo possivel a uma formagdo idéntica, para
ramificagdes posteriores em vistas de destinos diversos, mas
antes como a escola oficial, Unica, em que todas as criangas,
de 7 a 15, todas ao menos que nessa idade, sejom confiadas
pelos pais o escola publico, tenhom uma educagdo comum,
igual para todos. [..] a unidade ndo significa uniformidade. A
unidade pressupde multiplicidade.

Dentro dessa perspectiva, onde a educag¢do ainda se mantém
como elo que une todos, indiferentemente de onde ou como, é
dificil encontrar uma Unica teoria, forma ou modelo para a
educagdo e, nesse sentido, a educagdo é a mola propulsora que
possui a capacidade de moldar a sociedade e de ser moldada por
ela. Neste sentido, Demerval Saviani (2011, p. 407) afirma que:

Se trata de tentativas que, em seus resultados positivos,
ajudom os educadores a encaminhar formas de politica
educacional superadoras das desigualdades; e, em seus
efeitos negativos, acautela quanto as estratégias e tdticas
que devem ser acionadas para superar os obstdculos aos
avangos preconizados
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Nesse contexto histérico da alfabetizagcdo infantil, leda
Pertuzatti e Ivo Dickmann (2019 p. 784) apontam que:

Com o processo de alfabetizagdo, a partir dos seis anos de
idade, definido pela Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010 (BRASIL,
2010)3 vieram também as diferengas de informagdes nesse

periodo, “tem que ensinar a ler no primeiro ano”, “o primeiro

ano é o sequéncia da educag¢do infantil, ndo se pode
alfabetizar ainda”, esse processo, que apesar de ter-se
iniciodo ainda em 2004, concretizou-se em 2010, com a
definicdo do Ensino Fundamental de nove anos, demorou
para ficar claro entre os professores. Embora ainda ndo se
tenha uma perspectiva coerente entre todo o territério
nacional, apesar de ser um processo que jd estava previsto
na Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB)4 e, sendo uma das
metas do PNE (2001-2011), que objetiva que todas as criangas
de seis anos, sem distingdo de classe, fossem matriculadas
na escola no Ensino Fundamental.

Dessa forma, ndo podemos esquecer que ela participa na
construgdo dos seres humanos e, portanto, ndo se pode mais falar
em qualidade da educagdo sem pensar em qualidade no processo
de alfabetizagdo e letramento, pois é através da leitura do mundo e
suas subjetividades que o sujeito aprende a leitura da palavra.
Palavra essa tombém expressa na Constituicdo de 1988, quando
referida que “todos tém direito 0 salde e educagdo”.

Porém, conforme aponta Demerval Saviani (1987, p. 3), quando
aborda as questbes relacionadas & educag¢do infantil e descreve
que “por pressdes da sociedade civil, se possa chegar & aprovagdo
de leis de interesse da populagdo sem que [..], tais leis ganhem
plena vigéncia".

Acrescentamos, a partir da citagdo anterior, que tanto a Lei
das Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN) quanto a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), forom pensados e
escritos ndo para atender as necessidades de um processo
educativo e, sim, para atender o mercado crescente denominada
escola particular.

Continuando com a evolugdo da educagdo infantil, em 2013
emerge o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC)
pelos municipios e foi, a partir desse momento, que muitos
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professores comegarom o compreender o processo de
Alfabetizagdo e Letromento nos trés primeiros anos do Ensino
Fundaomental. E ndo somente isso, muitas mudangas ja estavam
acontecendo quanto ao cendrio das politicas educacionais e seus
programas, onde a escola comegou a se tornar ausente frente a
participagdo e consolidagdo de suas reais necessidades,
inviabilizando muitos desses documentos e programas. Nesse
cendrio, leda Pertuzatti e Ivo Dickmann (2019 p. 784) afirmom que:

As mudangas j& mencionadas no Ensino Fundamental
deram uma nova visdo para a fase de alfabetizagdo das
criangas, que passou a ser defendida em um ciclo dos trés
primeiros anos do Ensino Fundaomental. Para aproximar os
professores alfabetizadores dessa nova normativa, o
Ministério da Educagdo (MEC) criou um progroma de
alfabetizagdo na Idade Certa, o PNAIC, ou Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade Certo, acordado entre Estado,
estados e municipios.

Falar sobre os documentos da educag¢do brasileira sem
contextualizar seu periodo histérico, além de ocultar suas
verdades, ainda se torna cerceante, quanto oo surgimento das
creches. E de acordo com o texto, Moysés Kuhlmann (1998 p. 198)
descreve que ‘a entrada representativa das mulheres para o
mercado de trabalho, a partir dos anos 60, legitimou as institui¢des
de educagdo infantil como lugares proprios para a educagdo das
criangas pequenas de todas as classes sociais no Brasil",

Porém, ndo podemos esquecer que todo o processo
educativo estd assegurado pela Constituicdo Brasileira, outorgada
em 1988, onde o artigo 208 preconiza como dever do Estado o
‘atendimento em creche e pré-escola as criongas de 0 a 6 anos de
idade" assegurando, dessa maneira, o seu direito 0 educagdo
(Brasil, 1998q, p.154). Mas, como nem tudo sdo flores, seis anos apds
a aprovagdo da Constituicdo Federal, emergiu a discussdo para a
implantagdo da Politica Nacional de Educagdo em 1994. De acordo
com Marilena Bittar et al (2003, p.39), o objetivo era “1 - expandir a
oferta de vagas para as criongas de zero a seis anos; 2 -fortalecer,
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nas instdncias competentes, a concepgdo de educagdo infantil; 3
-promover a melhoria da qualidade do atendimento em creches e
pré-escola”.

J& em 1996, o LDBEN, em consondncia com a Constituigdo
Federal, reconheceu, em seus artigos 29 e 30, a educagdo infantil. E
nesse reconhecimento, a considera como a primeira etapa da
educagdo bdsica, devendo ser oferecida em creches para atender
a crianga de até trés anos de idade e em pré-escolas para criangas
de quatro a seis anos. Porém, o documento considera que ndo é
obrigatério a presenga e continuidade da crianga, tornando-se,
assim, optativo o seu ingresso na educagdo infantil. Contribuindo
com o texto, Maria lzete de Oliveira (2008 p. 53) acrescenta que:

Ainda segundo a LDB, artigo 29, a educag¢do infantil tem
como finalidade "o desenvolvimento integral da crianga até
seis anos de idade em seus aspectos fisicos, psicoldgicos,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade”. Em 2005, o MEC define a nova Politica Nacional
de Educagdo Infantil, que indica diretrizes, objetivos metas e
estratégios para esse nivel da educagdo bdsica. Dentre suas
diretrizes destacamos: "A Educac¢do Infantil deve pautar-se
pela indissociabilidade entre o cuidado e a educagdo’ e
dentre seus objetivos estd o de "Assegurar a qualidade de
atendimento em instituicdes de Educagdo Infantil (creches,
entidades equivalentes e pré-escolas)’ (Brasil, 2005, pp.17,19).

Apesar destas garantias que a lei aopresenta e suas
indissociabilidades, parece haver uma dissondncia entre as
Legislagbes e seus referenciais, pois entendemos que tirar todas
essas resolugdes do papel e tornd-las reais € um tanto utdpico,
tendo em vista que, no vasto territério brasileiro, ainda
encontramos municipios e escolas onde a auséncia é a palavra que
permeia a educagdo. Auséncias essas descritas em: auséncia de
profissionais qualificados, infraoestrutura precdria, ambientes
insalubres para a educagdo infantil, auséncia de formagdo
continuada para os profissionais, entre outros problemas, séo
alguns dos desafios na atualidade.

Em 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) se
constituiram numa doutrina sobre os principios éticos, politicos,
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estéticos e pedagdgicos para a EIB, onde o curriculo proposto por
esse documento enfatizava a faixa etdria de 0 aos 5 anos de idade
e, para tanto, as brincadeiras exerciam a fungdo de aprendizagem,
por incluir fatores ligados ao movimento fisico Qque,
concomitantemente, se torna responsdvel por auxiliar no
desenvolvimento cognitivo e comportamental tornando-se integral.
O préprio documento aponta para duas situagdes
importantes, a primeira como definicgdo de crianga e educagdo
bdsico, e a segunda descrevendo os principios e propostas
pedagdgicas conforme apontam as DCN's (2009 p. 09-112):

Crianga como sujeito histdérico e de direitos que, nas
interagdes, relogbes e prdticas cotidianas que vivencia,
constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasio, deseja, aprende, observa, experimenta, narro,
questiona e constréi sentidos sobre a notureza e a
sociedade, produzindo culturo. Primeira etopa da
educagdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
Quais se caracterizaom como espagos institucionais ndo
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de
0 o S anos de idade no periodo diurno, em jornada integral
ou parcial, regulados e supervisionados por &érgdo
competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social. E dever do Estado garantir a oferta de Educagdo
Infantil publica, grotuita e de qualidade, sem requisito de
selegdo.  Para os principios sdo estabelecidas tais
situagdes: Eticos: da autonomio, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio
ombiente e as diferentes culturas, identidodes e
singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito & ordem democratica.
Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e
da liberdade de expressGo nas diferentes manifestagdes
artisticas e culturais. (BRASIL, 2009 p. 09).

Finalizondo esses documentos, € importante relatarmos a
definigdo de crianga que aparece como sujeito e, portanto, se faz
necessdario compreender que as criangas Nndo nascem prontas, mas
sGo produtos do meio onde estdo inseridas. A pedagogio, neste
sentido, vem nos mostrar que essa ciéncia é complexa e completa
quando bem olhada e trabalhada para o formagdo do
aprendizado e construgdo do individuo.
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No ano de 2017 foi aprovada a Base Nacional Comum
Curricular, tendo em vista alteragdes, atualizagdes e modificagdes,
chegando & consolidagdo das 10 competéncias da BNCC. Conforme
aponta Brasil (2017 p.01), sGo “as Competéncias Gerais integrom o
capitulo introdutério da Base Nacional Comum Curricular e foram
definidas a partir dos direitos éticos, estéticos e politicos
assegurados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e dos
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores essenciais para a
vida no século 21",

Porém, quando analisamos detalhadomente a BNCC,
observamos uma total mudanga em seu cardter estrutural e de
conteldo e isso ofetou/a diretomente o processo de ensino e
aprendizagem para as criongaos e adolescentes, pois tal
documento, além de agrupar conteddos, ndo explica
detalhadomente o como e quando tais situagdes devem se fazer
presente, dificultando o aprendizado.

Seguindo essa andlise, conforme apontam Eliane de Fatima
Triches, Maria Alice de Miranda Aranda (2017), a BNCC, como
documento mais recente sendo apresentada para nortear o
curriculo educacional nacional, encontrava-se em processo de
eloboragdo e aprovagdo duraonte o pesquisqo, com pPoucas
produgdes académicas sobre ela, conforme evidenciom leda
Pertuzatti a lvo Dickmann (2019 p. 786),

A primeira proposta da BNCC, no inicio da pesquisq,
encontravo-se disponivel para consultao, andlise,
contribuicdo e participagdo publica. O movimento foi até o
dia 15 de margo de 2016 e tinha previsdo de ser aprovada em
junho de 2016, o que ndo ocorreu até o momento da
conclusdo da pesquisa. A necessidade de se formular uma
BNCC com a participagdo social estd sinalizada no PNE (Lei
n. 13.005/2014 [BRASIL, 2014)), em sua meta n° 71, e também no
art. 26 da LDB (Lei n. 9394 de 1996 [BRASIL, 1996]), além de sua
presenca na Constituicdo Federal de 1988 (SENADO
FEDERAL, 1988), em seu Artigo 210: “.] serdo fixados
conteddos minimos para o ensino fundamental, maneira a
assegurar a formagdo bdsica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.
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No contexto das politicas publicas para a educag¢do infantil
brasileira, acrescentamos a necessidade de agdes que garantam a
formagdo inicial e continuada de professores, para que possam
compreender a importdncia desses documentos e saber utilizd-los.
Até o presente momento, dentre os documentos avaliados, essa
necessidade ainda se torna oculta e ausente, principalmente
quando incluimos os debates e discussdes sobre o alinhamento
dos prdticas que permeiom a construgdo dos saberes
apresentados nos documentos.

Apresentando uma leitura mais detalhada sobre a BNCC e os
documentos para a educagdo infantil referenciadas na
alfabetizagcdo e letramento, é interessante evidenciarmos que o
cendrio politico evidenciou fortemente para o implantagdo,
discussGo e construgdo desses documentos, proporcionando
pontos positivos (convergentes) e negativos (divergentes). Nessa
andlise, leda Pertuzatti a Ivo Dickmann (2019 p. 789) corroboraom,
descrevendo que:

Convergéncias: * BNCC (versdo final) e Diretrizes Nacionais
percebem a leitura e a escrita como elementos técnicos que
auxiliom o descoberta do mundo através dos conteldos,
focados, portanto, no aprendizado da leitura e escrita da
palovra como elemento constitutivo da escolarizagdo,
independentemente de sua conexdo com o contexto, muito
menos com a intencionalidade de transformar o mundo de
vivéncia dos alfabetizandos;

+ O tempo necessdrio para a alfabetizagdo nas Diretrizes
Nacionais, no PNE e na BNCC (segunda versdo) é de trés
anos (trés primeiros anos do Ensino Fundamental);

* BNCC segunda versdo e BNCC versdo final concordam com
o processo de interdisciplinaridade para a alfabetizagdo e
enfatizam o aprendizagem das normas ortograéficas.
Divergéncias: N&o encontromos consenso entre o0s
documentos sobre o conceito de alfabetizagdo, cada um
deles parece estar embasado em teorias pedogdgicas
distintas;

+ A intencionalidade, a finalidade, e a importéncia do termo
alfabetizagdo ndo estdo dialogando entre os documentos,
falom de coisas distintas, a partir do mesmo termo, as vezes
com proximidade e outras se distanciando;

+ O termo letraomento, além de ndo aparecer em todos os
documentos, os que o citom ndo acordam entre si sobre o
conceito e a sua intencionalidade;

+ Conceito de leitura e escrita aparecem com diferentes
expectativas e entendimento, muito aquém do que se espera
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para uma leitura do mundo, além da palavro, da escrita da
prépria histério;

+ BNCC (versdo final) considera até o segundo ano do Ensino
Fundomental como tempo suficiente para o processo de
alfabetizagdo, enquanto os outros documentos sinalizam
até o terceiro ano do Ensino Fundamental, sinalizagdo que
apareceu inclusive, até a segunda versdo da BNCC.

E importante reconhecer que todas as preocupacdes com o
processo de ensino e aprendizagem constantes nos documentos
qQue abordom a EIB precisam estar adequadas a uma das
diferentes fases do desenvolvimento humano na inféncio. Nesse
sentido, a questdo de alfabetizar nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental ndo evidencia a necessidade para se problematizar a
diversidade e a percep¢do que o aprendizado infantil acontece de
forma individual e, portanto, parece existir uma massificagdo de
que todas as criangas aprendem a0 mesmo tempo e espago,
conforme j& discutido anteriormente nesse capitulo.

CONCEPCOES TEORICAS ACERCA DA ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO NA EDUCAGCAOQ INFANTIL

Estes temas ainda s&o muito recentes no contexto da
educagdo brasileira e, por esse motivo, ainda proporciona muita
discussdo. Sabemos, porém, que para que se POSsSa Pensar em
propostas as quais envolvem alfabetizagcdo e letramento, é
necessario primeiramente que a escola e seus professores tenham
uma formagdo profissional e/ou continuada sobre as tematicas.
Contribuindo com nosso pensamento, Magda Soares (2011) descreve
que o processo de alfabetizagdo e letramento ndo é linear e,
portanto, envolve um processo complexo por possuir indmeras
variagdes.

Primeiramente, é necessario entendermos que a linguagem é
uma das principais formas de inser¢do social e, para tanto, se faz
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necessdario uma compreensdo do processo soécio-histdrico, tendo
em vista que todo sujeito possui um tipo de linguagem e interage
com o ambiente onde se encontra.

As variagbes apresentadas como parte de um sistema
complexo de alfabetizagcdo e letramento incluem os foses de
desenvolvimento humano e, também, estruturas que se sustentam
nas concepgdes bioldgicas, fisioldgicas, sociais e psicoldgicaos.
Neste caso, todo ser humano é uma jun¢gdo de multiplos sistemas e
é capaz, por si sé, de produzir habilidades para a aprendizagem e
letramento.

Se olharmos pelo viés bioldgico e fisioldgico meramente como
forma de justificar tal citogdo acimaq, fica evidente que nosso
sistema de aprendizagem é composto por milhdes de células
neuronais e uma estrutura genética, como a constituicdo do
cromossomo 7/, que se localizom em uma regido anatdmica do
corpo humano denominado coértex pré-frontal e isso exemplifica
como a aprendizagem acontece. Porém, a auséncia de nutrientes
que alimentam as células ou a deformidade de/em qualquer parte
ou localidade do sistema de aprendizado sdo responsdveis por
auséncias de aprendizado, letramento ou linguagem.

Quando desenvolvemos habilidades para o sistema de leitura
e linguagem escrita, estomos falaondo em letraomento, ou aindaq,
quando desenvolvemos um sistema complexo de escrita, estomos
falando em alfabetizagdo. Alfabetizar é mais do que aprender a
grafar sons, ou até mesmo simbolizar graficamente um universo
sonoro por si mesmo simbdlico, como descreve Emilia Ferreiro (2001
p. 24):.

O desenvolvimento da alfabetizagdo ocorre, sem duvida, em
um ambiente social. Mas as prdéticas sociais, assim como as
informagdes sociais, ndo sdo recebidas passivamente pelas
criangaos. Quando tentom compreender, elos
necessariamente transformam o contelddo recebido.

Contribuindo, Magda Soares (2011, p. 16) esclarece que:

A alfobetizagdo, além de representar fonemas (sons) e
grafemas (letras), no caso da escrita e representar os
grafemas (letras) em fonemas (sons), no caso da leitura, os
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aprendizes, sejom eles criongas ou adultos, precisam, para
além da simples codificagdo/decodificagdo de simbolos e
caracteres, passar por um processo de
“‘compreensdo/expressdo de significados do cédigo escrito.

As autoras Emilia Ferreiro (2001) e Magda Soares (2011) apud
Déssica Rocha Da Silva e et al. (2013. P2) esclarecem que:

Trazem suas concepgdes que permitem entender as razdes
que levam as criangas o representagdo da linguagem como
cdédigo de transcricdo grdfica das unidades sonoras. Ser
alfabetizado, isto é, aprender, a saber, ler e escrever, tem se
revelado condigdo insuficiente para responder
adequadamente os demandas atuais. H& pouco tempo
bastava que a pessoa soubesse assinar o nome, hoje, saber
ler e escrever de forma mecdnica ndo garante a uma pessoa
interagdo plena com os diferentes tipos de textos que
circulom na sociedade.

Nesse sentido, todo processo de alfabetizagdo e letraomento
é, taombém, uma representagdo de como o professor na escola
infantil estd trabalhando o lddico e a ludicidade dessas criangas,
pois é sabido que as criangas nas escolas infantis desenvolvem
atividades como jogar, brincar e desenhar e tais atividades
proporcionam situagdes que instigam para o desenvolvimento e a
curiosidade.

Acreditomos que é nessa faixa etdria que as criangas
apresentom curiosidade em aprender, sendo importante que o
professor saiba aproveitar tal facilidade, pois o brincar é
fundamental para o crescimento e desenvolvimento das criangas.
Emilia Ferreiro (2011 p. 17) acrescenta, descrevendo que de todos os
grupos populacionais, “‘as criongas sdo as mais facilmente
alfabetizdveis. Elos tém mais tempo disponivel para dedicar &
alfabetizagdo do que qualquer outro grupo de idade e estdo em
processo continuo de aprendizagem”.

Dentro do curso de pedagogio, onde estamos inseridas,
muitaos de nds temos receios e resisténcias em iniciar a
alfabetizagdo na Educag¢do Infantil, pois uma situagdo que nos
incomoda durante as atividades com as criangas, é que se perca o
lidico, o processo do Dbrincar e, assim, prejudique o
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desenvolvimento da crianga. Porém, acreditomos que ambas
acontecem concomitantemente, mesmo saobendo que possuem
definigdes distintas. Contribuindo com nossos pensamentos,
Regina Scarpa (2006, p. 1) acrescenta que:

Como se a escrita entrasse por uma porta e as atividades
com outras linguagens (musico, brincadeira, desenho etc.)
saissem por outra. Por outro lado, hd quem valorize a
presenca da cultura escrita na Educagdo Infantil por
entender que para o processo de oalfabetizagdo é
importante a crianga ter familiaridode com o mundo dos
textos.

Desse modo, acrescentamos que o processo de alfabetizagdo
e de letraomento é continuo e, portanto, existe a necessidade de que
se estabeleca uma relagdo indissocidvel entre a expressdo, a leitura
escrita, o lUdico, a vivéncia social e familiar, pois todas apresentam
formas de aprendizagem e, consequentemente, de alfabetizagdo.

Em relogdo & alfabetizagdo, acrescentamos que ela possui
seu préprio sentido e duplo significado quando associada ao
processo de aquisicdo de cdodigo escrito e nas habilidades de
leitura e escritq, e ainda, constituindo o duplo sentido do verbo ler
e escrever, ampliondo seu significado, conforme aponta Magda
Soares (2011, p.15) sobre a alfabetizagdo:

Esta é considerada um processo permanente que se
estenderia por toda vida e que ndo se esgotaria na
aprendizagem da leitura e da escrito, pois atribui um
significado muito amplo ao processo de alfabetizagdo seria
negar-lhe a especificidade, com reflexos indesejdveis na
caracterizagdo de sua natureza, na configurogdo das
habilidades bdsicas de leitura e escrita, na definicdo das
competéncias de alfabetizar.

Sobre a concepg¢do da alfabetizagdo, Ana Lagoa (1990) apud
Lourdes Aparecida de Oliveira (2014 p.13) apresenta que:

O olfabetizado é uma pessoa capaz de ler e escrever, com
uma compreensdo, uma breve e simples exposi¢do de fatos
relativos & vida cotidiana." A presente concepgdo nos faz
perceber que para alguém ser considerado alfabetizado
bastava saber codificar e decodificar sinais graficos, com
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compreensdo de pequenos textos como um bilhete, uma
lista de compras, receita culindria e saber anotar um recado,
preencher um cheque, concretizar pequenas tarefas que
abrangessem a leitura e a escrita.

Continuondo com o mesmo pensaomento, Ana Lagoa (1990
p.34) aofirma que,

Houve um tempo que era apenas passar os rudimentos da
lingua para outra pessoa. Aquele que conhecia esses
cddigos era considerado alfabetizado. Hoje podemos dizer
que o individuo que possui o dominio do cdédigo e realiza a
tarefa de codificar/decodificar €& considerado como
alfabetizado.

Diante do surgimento de novas situagdes e exigéncias para
validar o conceito de alfabetizagdo, observamos que n&o se faz
mais necessdrio que o aluno tenha apenas o dominio do cddigo,
sendo necessdrio que possua habilidade para escrever e
compreender os textos e o significado das palavras e,
principalmente, que esses textos tenham um significado tanto
social quanto pessoal.

J& o letramento passou entdo a ser compreendido como a
pratica da escrito, ou ainda, quando o aluno além de dominar o
cdédigo oral e escrito, também possui habilidades de dominar os
diferentes tipos de textos, suas formas e caracteristicas. Definindo
o conceito, Angela Kleiman (2001, p.17) esclarece que “a
palavra letramento ndo é encontrada atualmente nos diciondrios,
provavelmente em fungdo da complexidade e variagdo dos tipos de
estudos se enquadrom nesse dominio”.

Magda Soara (2002 p.46) esclarece que o termo letramento

emerge no cendrio da educagdo quando:

Ganha visibilidade depois que é minimamente penando e
resolvendo o problema do analfabetismo e que o
desenvolvimento social, cultural, econémico e politico traz
novas, intensas e variadas praéticas de leitura e escritq,
fazendo emergirem novas necessidades, além de novas
alternativas de lazer. Aflorando o novo fendmeno, foi preciso
dar um nome a ele: quando uma nova palavra surge na
lingua, € que um novo fendmeno surgiu e tem de ser
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nomeado. Por isso, e para nomear esse novo fendmeno,
surgiu a palavra letramento.

Para a aquisicdo do letramento, é necessdrio que a crianga
desenvolva as praticas da leitura e da escrita e, para isso, é
necessdrio que as escolas infantis promovom essas atividades
utilizando os mais variados recursos existentes e atividades em que
possam verbalizar o que aprenderam.

A fundamenta¢do do letromento, de acordo com o site:
https://sae.digital/o-que-e-letramento sdo:

a) Dominar a linguagem em todos os contextos;

b) Apropriar-se das praticas sociais de leitura e escrita;

c) Empregar adequadamente a leitura e a escrita nas praéticas
sociais;

d) Assumir a linguaogem como ferramenta de interagdo com o
meio;

e) Perceber a realidade por meio da leitura do mundo;

f)  Produzir significados e sentidos por meio da leiturq;

90) Elaborar discursos;

h) Interpretar e compreender de textos;

i) Proporcionar reflexdes. (2015 P. 03).

Contribuindo com o conceito de letramento, Marlene Carvalho
(2005, p. 6) afirma que “letrado, no sentido em que estamos usando
esse termo, é alguém que se apropriou suficientemente da escrita e
da leitura a ponto de usd-las com desenvoltura, com propriedade,
para dar conta de suas atribuigcdes sociais e profissionais”.

Finalizando esse capitulo, entendemos que letramento é uma
habilidade adquirida e, portanto, estd associada a um conjunto de
capacidades fisicas, intelectuais e emocionais que atuam nas
habilidades de leitura e escrita, e se constituem nos principios
bdsicos da educagdo infantil brasileira.

O LUDICO COMO METODO DE ENSINO

Quaondo trazemos essa temdtica para a prética de
alfabetizagdo e letramento das criongas, reforcamos sua
importédncia na educagdo infantil, tendo em vista a positividade
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que o método de ensino proporciona para o desenvolvimento das
habilidades. Para esse capitulo abordaremos as concepgdes
metodoldgicas e de desenvolvimento do ludico, seguido pelo ato de
brincar como atividade lUdicq, os jogos e sua importdncia para o
desenvolvimento intelectual e cognitivo, o desenhar e pintar e suas
contribui¢des para o desenvolvimento cognitivo e interagdo com
mundo.

E a partir da construgdo do lUdico que as criangas
desenvolvem a coordenagdo motora, ‘“aprendendo a
movimentar-se, manusear brinquedos e pinturas; a atengdo
‘guando solicitado cores, desenhos e formas”; a memorizagdo “para
letras, ndmeros, cores” a imaginagdo “para criar ambientes e
situagdes de aprendizado’, o movimento ritmado ‘nas dangas,
exercicios e interagdes sociais’, além de proporcionar o
conhecimento quanto & posi¢gdo do corpo, diregdo e outros. Todas
essas atividades contribuem significativamente para o processo de
aprendizagem da crianga.

Se a escola é a primeira interagdo social que as criangas
possuem, é a partir dessa interagdo que elas criom e recriom sua
concepgdo de ser e estar no mundo e, para isso, o brincar exerce,
além de fungdes cognitivas e comportomentais, o ato de
experimentar sensagdes corporais, contribuindo para o
aprimoramento de habilidades.

Tais habilidades evidenciadas no ato de brincar, jogar e
desenhar sdo responsdveis para que a crianga desenvolva, em um
primeiro momento, interagcdo social com as demais criangos e
professores e, ainda, comece a estabelecer e entender as regras e
0s papéis sociais que as brincadeiras proporcionam, pois o brincar
faz parte do processo educativo.

Contribuindo com o texto, Jéssica Miranda Oliveira (2017 p. 6)

descreve que

No RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil) existe um documento preliminar, intitulodo “O
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Brincar na educag¢do infantik um olhar sobre os (as)
professores (as) e sua praética pedagdgica’, trouxe esta
atividoade como fundomental para a criongo neste
documento o brincar é entendido como uma linguagem,
uma vez que permite a expressdo e comunicagdo, contribui
para o desenvolvimento da atengdo, a imaginagdo, a
memodrio, a imaginagdo e colaboro, aindo, para a
socializagdo, por meio da interagdo e da utilizagdo e
experiéncias de regras e papéis sociais durante as
brincadeiras.

Nosso interesse por esse tema surgiu durante as aulas
presenciais no curso de pedagogia da UNIP-PALMAS, quando a
alfabetizagdo e o letramento para criangas forom apresentados
COmMO um processo e observamos que a recreagdo, o brincar, o
desenhar e o jogar, seguido pela utilizagdo dos brinquedos,
proporcionam um melhor aprendizado na educagdo infantil, tendo
em vista a multiplicidade de corpos e fases de desenvolvimento
individual, apresentado por cada crianga. Philippe Aries (1981 p.
156-193) ressalta que:

Na sociedade medieval a crianga a partir do momento em
Que passava a agir sem solicitude de sua mde, ingressa na
sociedade dos adultos e ndo se distinguia mais destes. A
particularidade da infdncia e a importdncia tanto moral
como social e metddica das criangas em instituicdes
especiais, adaptadas a essas finalidades.

Observamos também, duronte nossa pesquisa para a
construgcdo dessa pesquisa, que a temdtica abordada neste
capitulo vem sendo investigada e se tornando interesse de muitas
dreas educacionais, e isso se fundamenta como parte integrante
da pedagdgica por proporcionar desenvolvimento que perpassa o
campo fisico. Tornando-se, assim, um compo multidisciplinar de
pesquisa, pois envolve aspectos ligados ao desenvolvimento fisico,
psiquico, motor e emocional das criangas.

A partir desse cendrio, emergem questionamentos quando
relacionamos a importdncia dos documentos da educagdo infantil
brasileira, sequido pela definicdo de alfabetizagdo e letromento
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para a educagdo infantil e o quanto o lidico exerce uma influéncia
para a socializag@o das criangas. E nessa perspectivo, observomos
que a escola é um marco importante para a infdnciaq, pois é ali que
se inicia a constru¢do dos individuos e, por isso, precisa ser
cuidada.

Ainda, Jean Piaget (1978) apud Jessica Miranda Oliveira (2017
p. 14) descrevem que:

A lidica é onde a crianga descobre o prazer no jogo, e a
educativa, é onde o crianga € ensinada a conviver
socialmente. Visto que o mundo onde ele é inserido possui
regras e leis, ao qual tem de conhecer e respeitd-las. Piaget
(1978), diz que “a atividade ludica é o bergo obrigatério das
atividodes intelectuais da criango, sendo, por isso,
indispensdvel a prdtica educativa”. A educagdo através das
atividades lUdicas proporciona um crescimento positivo na
crianga, causando uma  preparagdo  correta  no
conhecimento infantil, pois durante o jogo ou a brincadeira
Q crianga podem recriar  conceitos  cotidianos,
compreendendo, encenando, reelaborando a realidade,
coloborando deste modo para um melhor modo de se
relacionar com o outro e de desenvolver sua identidade e
autonomia. E por meio do lidico que ela vai incorporando
certos valores & sua personalidade e ampliando o seu
conhecimento de mundo.

Trazendo a importdncia do lWdico como método de ensino,
acrescentomos a importante contribuicdo de Jean Piaget (1986),
quando relata que o desenvolvimento da crianga acontece através
do lWidico.

O brincar como atividade lUdica

Para aqueles que desconhecem o interior das escolas infantis
e criticam que nas escolas infantis as criongas apenas brincom e
se divertem e nada aprendem, acrescentomos que o simples ato de
brincar apresenta uma ampliddo de conhecimentos para a criangaq,
ou sejq, brincar representa uma construgdo do seu lado objetivo,
cognitivo e real e ainda, possibilita uma possibilidade de
idealizagbes e subjetividades que Llhes permitem trocar
conhecimentos e os construir.
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Contribuindo, Mariana Navarro (2012, p.17) explica que a
brincadeira “¢ uma atividade lUdica, que se entra em uma situagdo
imagindria, como atividade que possui regras e a0 mesmo tempo é
livre e social, em que a criongo, através da sua emocgdo e
imaginagdo se desenvolve e se apropria do mundo ao seu redor”.
Aindaq, segundo estudos de Vygotski (1988), Kishimoto (1994), Almeida,
(1987), apud Jessica Miranda Oliveira (2017 p. 13),

A brincadeira é uma atividade social, que constitui fonte de
desenvolvimento por meio de imaginagdo, interagdo e
comunicagdo, entdo, a crianga soluciona problemas e
supera dificuldades a partir do processo de interiorizagdo.
O brinquedo é parte principal da vivéncia da crianga. Ele
representa a relagdo pensamento-agdo e sob esse ponto,
constitui provavelmente a matriz de toda o atividade
linguisticao, ao tornar possivel o uso da fala, do pensamento
e da imaginagdo.

Ainda, conforme aponta Fabiane Fantacholi ([s/d], p.3), ‘na
educagdo de modo geral e, principalmente, na Educagdo Infantil,
0s jogos e brincadeiras sGdo um potente veiculo de aprendizagem
experiencial, visto que permite, através do lUdico, vivenciar a
aprendizagem como processo social’. Sobre o processo de
aprendizagem utilizando a brincadeira, Nylce Cunha (2001, p. 13)
descreve que:

Brincando, o crionga aprende com toda riqueza do
aprender fazendo, espontaneamente, sem estresse ou
medo de errar, mas com prazer pela oquisicdo do
conhecimento - porque brincando a crionga desenvolve a
sociabilidade, faz amigos e aprende a conviver respeitando
os direitos dos outros e as normas estabelecidas pelo
grupo e, também porque brincando, preparo-se para o
futuro, experimentando o mundo ao seu redor dentro dos
limites que a sua condigdo atual permite.

Entretanto, o brincar é uma necessidade bdsica da criangaq,
pois permite o desenvolvimento pleno além de proporcionar a
aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades, considerando
que existem varias atividades lUdicas. Dentro dessa perspectivao,
Vera Oliveira (2000, p. 19) ofirma que:
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O brincar, por ser uma atividade livre que ndo inibe a
fantasio, favorece o fortalecimento da autonomia da crianga
e contribui para a ndo formagdo e até quebra de estruturas
defensivas. Ao brincar de que é a mde da boneca, por
exemplo, o menina ndo apenas imita e se identifica com a
figura materna, mas realmente vive intensamente a situagdo
de poder gerar filhos, e de ser uma mde boaqg, forte e
confidvel.

Observamos a necessidade de introduzir cada vez mais
brincadeiras na escola, como forma de ensino e aprendizagem,
pois o brincar é a principal atividade que as criangas realizam no
seu dia. E ndo somente isso, quando evidenciomos que a crianga
aprende brincando, e isso para ela se torna prazeroso, resulta
numa maior facilidade de assimilagdo. Segundo Marilia Carvalho
(1989 p. 28), o desenvolvimento da crianga se da& principalmente
através do oto de brincar em diferentes situagdes. Por isso, o
simples ato de brincar pode evidenciar situagdes problematicas
que sdo vivenciadas pelos alunos e, por isso, a necessidade
constante de atualizagdo dos professores.

No contexto desse processo WUdico, Barry Wadsworth (1977 p.
13-41) acrescento, descrevendo que o jogo € um campo importante
para a aprendizagem ‘pelo foto de o jogo ser um meio tdo
poderoso para a aprendizagem das criangas, em todo o lugar
onde se consegue transformd-lo em iniciativa de leitura ou
ortografia, observa-se que as criongas se apaixonam POr essas
ocupagdes antes tidas como magantes”.

O jogo, como forma de brincadeira WUdica, desperta na
crianga o interesse ocasionado pela situagdo de troca e
competicdo sauddvel. Assim como se torna responsdvel por
despertar o interesse, o0 jogo é permeado por regras e, portanto,
corrobora com o desenvolvimento intelectual. Para Elvira Lima (1984,
p.24).

Utilizando-se do jogo como estratégia importante e
freqUente, o brincar torna-se uma atividade séria para a
crionga, na medida em que se mobiliza possibilidades
intelectuais e afetivas para a sua realizagdo na construgdo
do saber devendo-se  incentivar as  interagdes
crianga/crianga como fonte de desenvolvimento, visto que o
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que leva a crianga se interessar é a atividode em si e ndo o
processo.

Entendemos que quando se utiliza do jogo, esse processo
ocorre simultaneamente, desenvolvendo a imaginagdo das
criangas, conforme apontaom Daniele Marafon e Ana Claudia Elias
(2013 p.16-17):

A prdética do jogo favorece a intencionalidade do trabalho
pedagdgico e o enriquecimento dos conteldos a serem
desenvolvidos, nessa situagdo é importante que o adulto
esteja sempre incentivando as atitudes das criangas a
medida que lhe é solicitado. Deve-se trabalhar com a
crionga os elementos do seu contexto social, para
oportunizar-lhe conhecimentos que existem, do que foi
transformado, e que por meio desta agdo/reflexdo ela possa
dar-se conta de estar num determinado tempo e espago,
tomando consciéncia de si prépria e das outras pessoas. O
jogo, neste contexto, assume significado especial para elas.
A participagdo do adulto no jogo deve ocorrer quando a
crianga solicitar, devendo acontecer de maneira cuidadosa.
Cabe oo adulto compreender e respeitar cada crianga
propiciondo situagdes de desafio, criando dificuldades e
problemas que permitam o desenvolvimento pela
diversificagdo e ampliagdo de experiéncias, aprimorando
novas formas de relagdo.

Entendemos que todo jogo se destaca principalmente pela
estratégia utilizada e pensada para sua consolidagdo, pois tais
estratégias, além de liberar milhdées de neurotransmissores
responsdveis pelo desenvolvimento cognitivo e psiquico, ainda
facilitom para que as criongas sejam capazes de desenvolver
habilidades na fala e na interagdo social.

O jogo, dentro desse contexto de aprendizado Udico,
desenvolve nas criangas habilidades e capacidades para pensar e
agir de forma mais elaboradaq, pois é a partir dessa situagdo que
ela vive uma nova realidade social, ou aindqg, se vé sujeita as regras.

As regras dos jogos, em longo prozo, serGo necessarias para
Que as criangas possam agir e pensar enquanto sujeitos que estdo
inseridos em uma sociedade, tendo em vista a sua capacidade de
representagdo e superagdo de limites. Conforme aponta Daniele
Marafon e Ana Claudia Elias (2013 p. 17), “nem todo jogo tem fungdo
pedagdgica, o que separa um pedagdgico de outro de cardter
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apenas lUdico é o de provocar aprendizagem significativa e
estimular a construgdo do conhecimento”. Maria Fernanda Borges
e Juliana Rubio (2013, p. 2-3) descrevem que, “‘ao considerarmos a
escola como um espago de aprendizagem, entendemos que 0 jogo
utilizado como metodologia no ambiente escolar poderd contribuir
consideravelmente no processo de aprendizagem da leitura e
escrita, além de influenciar nas relagdes sociais”.

O jogo, assim como as outras atividades lUdicas, possui a
fungdo de desenvolvimento intelectual, cognitivo e
comportamental, tendo em vista sua fungdo no processo de
aprendizagem.

3.3 Pintar e desenhar: contribuicdes para o desenvolvimento
cognitivo das criangas.

Quando adentramos no universo do desenho realizado pelas
criongas, é inconcebivel que esse seja rejeitado como forma
pedagdgica e avaliativa, pois o simples ato de desenhar requer
habilidades e competéncias que perpassaom o simples ato de
escolher as cores e preencher os desenhos pré-existentes.

Nesse sentido, quando a crianga desenhaq, ela estabelece ali
um elo de representagdes que, para muitos autores, significom a
esséncia de suas vidas e suas representagdes sociais e familiares.
O simples ato de desenhar nos muros, nos papéis e nas paredes é
uma representagdo inconsciente que mais tarde pode ser a
realidade vivenciada. Segundo Maria Helena Frantz: (2011, p. 42-43)

Considerando que é por meio da fantasia, da imaginagdo,
da emogdo e do ludismo que a crianga aprende a sua
realidade, atribuindo-lhe um significado, veremos que o
mundo da arte é o que mais se aproxima do universo
infantil, 0 medida que ambos falam a mesma linguagem
simbdlica e criativa.

Aindo, Daniele Marafon e Ana Cloudia Eliaos (2013 p. 26)
esclarecem que:

O desenho é uma formao de ela escrever as suas ideias. A
medida que vai escrevendo, o crianga traoz para suas
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brincadeiras o que V&, escuta, observa e experimenta. O
brincar ndo é apenas uma atividade natural. E, sobretudo,
uma atividade social e cultural. A brincadeira para a crianga
é um espago de investigogdo e construgdo de
conhecimentos sobre si mesma e sobre o mundo. A
brincadeira expressa a forma como uma crianga reflete,
organiza, desorganiza, destrdi e reconstrdi o mundo do seu
jeito. O desenho é outra forma de expressdo da crianga,
sendo uma linguagem graéfica que surge tendo por base a
linguagem verbal. O desenho é uma necessidade humana e
nasce com o desejo de criar, representar e simbolizar uma
visGo de mundo.

As criangas s@o parte integrante de uma sociedade que sofre
transformag¢des constantes em todos os sentidos, principalmente
quando essas transformagdes alteram a forma de construgdo do
mundo em que vivem e expressam e representam este mundo em
desenhos e cores.

O ato de desenhar em papel foi transportado para os
aparelhos eletrénicos e esses sGo capazes de produzir sons e
movimento, além de promoverem grande apelo visual, sendo
necessadria, por parte dos professores e familiares, uma nova
releitura do momento educacional. Dentro dessa construgdo,
Goulart (2006) e Barbosa (2000) apud Alinimark Aparecida Rodrigues
(2015 p12 -15) acrescentam que:

A leitura e interpretagdo destas imagens ndo excluem a
participagdo das criangas, que sdo frutos desta geragdo
onde as imagens tém espago privilegiado, e a utilizagdo de
obras pldsticas nestas atividades pode orientar as criangas
a apreenderem os cddigos da gramdtica visual, da imagem
fixa. Ao pintar a crionga brinca, experimenta, imagina e se
diverte. O ensino da arte ndo deve se ater somente ao seu
aspecto ludico e divertido. E claro que para a inféncia, a
presenga destes aspectos é de grande importdncia no
processo de aprendizagem. O ensino da arte na Educagdo
Infantil deve ir além. Por meio do ensino da arte a crianga
tem ampliodos os possibilidades de desenvolvimento de
habilidades para criar, criticar e sentir. Ainda que pequenas
as criangas devam ser orientadas a valorizar e apreciar suaos
produgdes e as produgdes alheias, bem como produzir
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obras de arte de acordo com sua capacidade. Estes sGo os
fundamentos da abordagem triangular para o ensino da
arte apreciar, apreciar e contextualizar. A escolha da pintura
como objeto de estudo se deu pelo seu cardter lUdico, pela
possibilidade da manipulagdo de diversos suportes para
produg¢do, uma variedade enorme de cores, a possibilidade
de produgdo de outraos tantas, e ainda porque neste
universo de descobertas a pintura permite uma interagdo
muito prazerosa entre criangas, professores e a cultura.

Por fim, para compreendermos melhor o significado do que é
lddico, Marli Santos (2007) aofirma que “a ludicidade é uma
necessidade do ser humano em qualquer idade e ndo pode ser
vista apenas como diversdo’. Em sumo, sua fungdo §é,
principalmente, pedagdgica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando trouxemos esse tema para nosso trabalho de
conclusdo de curso, tinhamos em mente o qudo significativo seria
para nods, futuras pedagogas, compreender o universo da
alfabetizagdo e letramento, assim como todo o processo envolvido.

Porém, quando analisamos o cendrio da educagdo no Brasil,
tendo em vista os documentos e diretrizes para a educagdo
infantil, observamos o quanto ainda temos que melhorar para que
esse processo ndo esteja permeado por politicas partiddrias e
religiosas, as quais cerceiam e limitam a construgdo dos saberes. E,
ainda, observamos que os documentos e diretrizes da educagdo
infantil ndo evidenciom como e quando temdticas emergentes
devem ser trabalhadas para a construgdo de um saber que envolve
o raciocinio critico, ficando assim uma lacuna que para muitos se
torna efetivo apenas usando as brincadeiras.

Por esses e muitos outros motivos, ainda encontromos
pessoas que nunca adentraram no interior das escolas, mas que se
dispdem a criticar veemente a educagdo infantil sem compreender
a complexidode que envolve o processo de alfabetizagdo e
letramento.

Associar alfabetizagdo e letromento dentro do universo
escolar infantil é trazer as responsabilidades para os professores,
fomiliares e gestores escolares quanto a formar cidaddos que
consigom compreender e realizar a leitura do mundo que o
envolvem e, para tanto, ndo basta apenas ler e escrever, sendo
necessario compreender.

Dentro desse processo de compreensdo do mundo,
construcdo de saberes, criagdo e estruturagdo de processo
cognitivo e desenvolvimento humano na infGncio, a primeira
pratica educativa para a alfabetizagdo € a ludicidade e a utilizagdo
de métodos ludicos.
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Os métodos que envolvem o lUdico sdo inimeros, pois instiga
a imaginagdo, a fantasio, a alegrio, a criatividade e, também, para
o inicio de compreensdo das regras. A escola infantil e a sala de
aula devem ser espagos que motivem e incentivem o crianga a
descobrir o novo.

Finalizando, cada crianga € um universo em constru¢cdo e,
portanto, cada uma vai aprender em seu tempo e de uma maneira
diferente, por isso, nGdo devemos conceber que todos devem
aprender ao mesmo tempo, usando o método. Dai a importdncia
do olhar do pedagogo, pois é nessa fase do brincar, cantar, dangar
e desenhar que muitos transtornos e déficit de aprendizagem
podem ser diagnosticados e trabalhados de forma respeitosa e
pedagdgica. Educar é para a vida toda.

REFERENCIAS

ALFERES, Marcia A.; MAINARDES, Jefferson. Um curriculo nacional
para os anos iniciais? Andlise preliminar do documento “Elementos
conceituais e metodoldgicos para definigdo dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento do ciclo de alfabetizagdo (1°, 2° e

3° anos) do Ensino Fundamental®. Curriculo Sem Fronteiras, v. 14, n.
1, p. 243-59, jan./abr. 2014.

ARIES, Philippe. Histéria social da crianca e da familia. 2ed.
Tradugdo: Dora Flaksman. Rio de Janeiro: Afiliada, 1981.

AZEVEDO, Fernando et al. Manifesto dos pioneiros da educagdo
nova (1932) e dos educadores (1959). Recife, PE: Fundag¢do Joaquim
Nabuco, 2010. (Cole¢do Educadores MEC).

Bittar, Marilenao; et al, (orgs.). EQucagdo Infantil: politica, formagdo e
pratica docente. Compo Grande, Plano (2003).

BORGES, Maria Fernanda; RUBIO, Juliana de Alcantara Silveira. A
Educagdo Psicomotora como Instrumento no Processo de
Aprendizagem. Revista Eletrénica Saberes da Educagdo, v. 4, n. 1, p.
1-12. 2013. Disponivel em:
http://docs.uninove.br/arte/fac/publicacoes/pdf/v4-n1-2013/M_Fern
anda.pdf. Acesso em:11/10/2021.

138


http://docs.uninove.br/arte/fac/publicacoes/pdf/v4-n1-2013/M_Fernanda.pdf
http://docs.uninove.br/arte/fac/publicacoes/pdf/v4-n1-2013/M_Fernanda.pdf

Debates Sobre Educagdo: Etapas de Ensino

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educag¢do. Secretaria de Educac¢do Infantil e
Fundamental. Politica Nacional de Educagdo Infantil: pelos direitos
das criangas de 0 a 6 anos a educagdo. Brasilia, DF, 2004. BRASIL.

BRASIL. Estatuto da crianga e do adolescente: Lei federal n® 8069,
de 13 de julho de 1990. Rio de Janeiro: Imprensa Oficial, 2002.

BRASIL. Lei N° 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional. Didrio Oficial da Unido,
23 dez. 1996.

. Lei N°13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o plano nacional
de educag¢do. anexo metas e estratégias. Didrio Oficial da Unido, 26
jun. 2014.

. Ministério da Educagdo - MEC. Parecer CNE/CEB N° 7/2010,
de 7 de abril de 2010. Diretrizes curriculares nacionais gerais para a
educagdo bdsica. Didrio Oficial da Unido, 2 jul. 2010.

CARVALHO, Mairilia Pinto. et all. Creche, organizagdo e movimento.
Nobel: SGo Paulo, 1989.

CUNHA, Nylce Helena Silva. Brinquedoteca: um mergulho no
brincar. Sdo Paulo: Vetor, 2001.

FANTACHOLI, Fabiane Das Neves. O Brincar na Educagdo Infantil:
Jogos, Brinquedos e Brincadeiras - Um Olhar Psicopedagdgico.

Disponivel em: http://revista.fundacaoaprender.org.br/?p=78.
Acesso em: 10/11/2021.

FERREIRO, Emilia. Alfabetizagdo e cultura escrita. Revista do
Professor. Nova Escola. SGo Paulo: maio de 2003.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre a alfabetizagdo. 24 ed. SGo Paulo:
Cortez, 2001.

FRANTZ, Maria Helena Zancan. A literatura nas séries iniciais.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.

LAGOA, Ana. Afinal, o que é alfabetizar? Nova Escola, Agosto, 1990.

LIVEIRA, Maria Izete de. EJucagdo infantil: legislagdo e pratica
pedagdgica. Psicol. educ., Séo Paulo, n. 27 p. 53-70, dez. 2008 .
Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51414-69
752008000200004&Lng=pt&nrm=iso Acesso em: 10/11/ 2021.

LIMA, Elvira. et all.. Trabalhando com pajens. Cadernos de pesquisa.
Sdo Paulo, 1984.

139


http://revista.fundacaoaprender.org.br/?p=78
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-69752008000200004&lng=pt&nrm=iso
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-69752008000200004&lng=pt&nrm=iso

Debates Sobre Educagdo: Etapas de Ensino

MARAFON, Danielle ; ELIAS, Ana Claudia Menezes. ALFABETIZAR
COM O LUDICO: brincadeira ou aprendizado? A experiéncia do
PIBID de Pedagogia da UNESPAR- Campus Paranagud. Paranagud /
PR Grdfica e Editora Kaygangue Ltda 2013. Disponivel em:
https://pibid.unespar.edu.br/sobre/livros-pibid/alfabetizar-com-o-1
udico-fafipar.pdf. Acesso em 10/11/2021.

NAVARRO, Mariana Stoeterau. Brincar e mediagdo na escola. Rev.
Bras. Ciénc. Esporte vol.34 no.3 Porto Alegre July/Sept. 2012.
Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/rbce/a/sgWpzDMépfhnF zhRDgjQvgJ/abstrac
t/?lang=pt. Acesso em:10/11/2021.

OLIVEIRA, Jessica Miranda. LUDICIDADE COMO METODO DE
ENSINO NA EDUCACAO INFANTIL (EM UMA ESCOLA DE
CARAUBAS/RN). Disponivel em:
https://repositorio.ufrn.br/bitstream/12345678%/42079/2/Ludicidade

%20como%20m%C3%A2t0do%20de%20ensino_Artigo_2017.p00f.
Acesso em: 10/11/2021.

OLIVEIRA, Lourdes Aparecida. O PROCESSO DE ALFABETIZACAO:
LEITURA E ESCRITA NOS ANOS INICIAIS. Itapeva - SGo Paulo - Brasil
2014. Disponivel em:
htto://fait.revista.inf.br/imagens_arquivos/arquivos_destaque/oWtU

FL3HGGAUKX 2015-2-5-16-21-/.p00f. Acesso:11/11/2021.

OLIVEIRA, Vera Barros de (org). O brincar e a crianga do
nascimento aos seis anos. Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.

PERTUZATTI, leda; DICKMANN, Ivo. Alfabetizagdo e letramento nas
politicas publicas: convergéncias e divergéncias com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Ensaio: aval. pol. publ. Educ,,
Rio de Janeiro, v.27,n.10S, p. 777-795, out./dez. 2019. Disponivel em:

file:///C:/Users/Sony/Documents/alfabetiza¢cd0%20e%20letramento/

letramento%20nas%20politicas%20publicas.pdf. Acesso em:
10/11/2021.

Rodrigues, Alinimark Aparecida. PINTANDO O SETE: Préticas de
Pintura na Educagdo Infantil. Trabalho de Concluséo de Curso de
Especializagdo apresentado como requisito parcial para a
obtengdo do titulo de Especialista em Multiplas Linguagens em

Educacgdo Infantil. Belo Horizonte 2015. Disponivel em:
https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/BUBDAEGNQE/1/alinima

rk_aparecida_rodrigues.odf. Acesso em: 11/10/2021.

SAVIANI, Demerval. Desafios da construgdo de um sistema nacional
articulodo de educagdo. In: Conferéncia Nacional de Educagdo
Basicaq, 1, 2008, Rio de Janeiro. Documento Final... Brasilia, DF: MEC,
2008.

SAVIANI, Demerval . Histéria das ideias pedagdgicas do Brasil. 3. ed.
rev. Campinas, SP: Autores Associados, 2011.

140


https://pibid.unespar.edu.br/sobre/livros-pibid/alfabetizar-com-o-ludico-fafipar.pdf
https://pibid.unespar.edu.br/sobre/livros-pibid/alfabetizar-com-o-ludico-fafipar.pdf
https://www.scielo.br/j/rbce/a/sgWpzDM6pfhnFzhRDqjQvgJ/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbce/a/sgWpzDM6pfhnFzhRDqjQvgJ/abstract/?lang=pt
https://repositorio.ufrn.br/bitstream/123456789/42079/2/Ludicidade%20como%20m%C3%A9todo%20de%20ensino_Artigo_2017.pdf
https://repositorio.ufrn.br/bitstream/123456789/42079/2/Ludicidade%20como%20m%C3%A9todo%20de%20ensino_Artigo_2017.pdf
http://fait.revista.inf.br/imagens_arquivos/arquivos_destaque/gWtUFL3HGGfiUKX_2015-2-5-16-21-7.pdf
http://fait.revista.inf.br/imagens_arquivos/arquivos_destaque/gWtUFL3HGGfiUKX_2015-2-5-16-21-7.pdf
https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/BUBDAEGNQE/1/alinimark_aparecida_rodrigues.pdf
https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/BUBDAEGNQE/1/alinimark_aparecida_rodrigues.pdf

Debates Sobre Educagdo: Etapas de Ensino

SANTOS, Marli Pires dos Santos (org.). O Ludico na Formagdo do
Educador. 7 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2007

SILVA, Déssica Rocha Da et al.. Alfabetizagdo e letramento:
concepgOes e praticas de professoras alfabetizadoras da rede
municipal de ensino de pau dos ferros/rn. Anais V FIPED... Campina
Grande: Realize Editora, 2013. Disponivel em:
https://www.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/3579. Acesso em:
11/11/2021.

SOARES, Magda. Alfabetizagdo e Letramento. 6. ed,, 1° reimpressdo.
-Sao Paulo: Contexto, 2011.

SCARPA, Regina. Alfabetizar na Educag¢do Infantil. Pode? Revista
nova escola edigcdo 189. Fev. 2006. Disponivel em:
http://revistaescola.abril.com.br/educacao-infantil/4-a-6-anos/alfa
betizar-educacao-infantil-pode-422868.shtml. Acesso em:11/11/2021.

TRICHES, Eliana Fatima; ARANDA, Maria Alice Miranda. A
formulagdo da base nacional comum curricular (BNCC) como agdo
da politica educacional: breve levantamento bibliografico
(2014-2016). Revista Online de Extensdo e Cultura: Realizagdo,
Dourados, v. 3, n. 5, p. 81-98, jan./jun. 2016.

KLEIMAN, Angela B. Os significados do Letramento. Uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas, Sdo Paulo,
Mercado de letras, 2001.

KUHLMANN JR. Moysés. (1998). Infadncia e educagdo infantil: uma
abordagem histérica. Porto Alegre, Mediagdo.

WADSWORTH, Barry. Inteligéncia e afetividade na teoria de Piaget.
Séo Paulo: Pioneira, 1977.

VYGOTSKY, Levy S. A formagdo social da mente. SGo Paulo: Martins
Fontes, 1984.

141


https://www.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/3579
http://revistaescola.abril.com.br/educacao-infantil/4-a-6-anos/alfabetizar-educacao-infantil-pode-422868.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/educacao-infantil/4-a-6-anos/alfabetizar-educacao-infantil-pode-422868.shtml

Debates Sobre Educagdo: Etapas de Ensino

AS VARIEDADES LINGUISTICAS
NO CONTEXTO ESCOLAR
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INTRODUCAO

A variedade linguistica pode ser percebida com a migragdo
das pessoas de diversas regides para outras constantemente. Cada
localidade é possuidora de formas de conduto, de falar, de
organizar-se. E através da lingua, do falar que podemos perceber
com nitidez a diversidade encontrada em um determinado local.

Através da lingua de um povo que sdo constituidas as varias
relagdes sociais, como as relaogdes de poder, a transferéncia
cultural etc. A lingua falada deu lugar para o uso da escrita, onde o
seu dominio passou a figurar, socialmente, como prestigio social e
instrumento de ascensdo profissional. E neste momento que
podemos falar do papel da escola na transformag¢do cultural e
social.

Uma das principais causas de um ensino de lingua materna
mal orientada na escola tradicional é o pressuposto de que o
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aluno ndo sabe ler e escrever a lingua culta. Quando isso ocorre,
os professores recorrem a teoria da gramadtica como se estivessem
ensinando portugués a estrangeiros.

Cabe & escola e a todas as instituicdes voltadas para a
educagdo desmistificar a unicidade da lingua portuguesa no Brasil
e, assim, reconhecer a imensa diversidade linguistica do pails,
podendo melhorar o planejamento de suas prdticas de agdo, bem
como facilitar o ensino da norma culta na sala de aula.

Neste contexto, o presente projeto visa debater as
variedades linguisticas no contexto escolar, dando enfoque ao
trabalho com essa questdo. Vale ressaltar que a pesquisa foi
desenvolvida na Escola Municipal Paraiso, do setor Santa Rosaq,
situada em Colinas do Tocantins.

DEMONSTRACAO DOS RESULTADOS

O projeto tem como base a variedade linguistica na escolo,
observando assim o contraste da lingua falada e os problemas na
formagdo linguistica e na escrita. E vidvel destacar que a lingua
dominante do sujeito contribui para a variedade linguistica dentro
do contexto escolar, despertando no educador metodologias
diferenciadas para a aceitabilidade da linguagem. A seguir serd
demonstrada a fundamentagdo tedrica e os resultados alcangados
com a pesquisa desenvolvida na Escola Municipal Paraiso,
localizada em Colinas do Tocantins.

O objetivo é compreender a variedade linguistica no
contexto escolar, e assim, a respeito das contribui¢gdes tedricas,
identificondo o forma como os professores trabalhom as
variedades linguisticas no seu dia a dia, observando e analisando
os principais preconceitos relacionados & variedade linguistica e
sociocultural.
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’

E comum encontrar no meio escolar dificuldade para
aprender a norma padrdo da linguagem culta, pois hd um
contraste entre o que se houve em casa e o que se aprende na
escola, assim ocorrendo dificuldades na formagd&o linguistica. Um
exemplo é a concepgdo da crionga de que se deve escrever como
se fala. O modo de falar dos alunos dificulta a aprendizagem da
escrita padrdo, conforme as normas gramaticais.

N&do mais se considera uma uUnica variedade linguistica
como a lingua correta, com base na qual se julgom como erradas,
pobres, as demais variedades linguisticas. Cada lingua é uma
realidode constituida coletivomente, e é no seio de uma
comunidade que se torna disponivel para o uso individual, como
instrumento de coesdo, identificagdo, comunicagdo e expressdo
criativa. Desse modo, sdo considerados diversos os fatores que
contribuem para a diversidade linguistica, como as questdes
econdmicas, sociais, culturais, politicas e ideoldgicas.

E necessdrio conhecer muito bem o Que a crionga ou o
adolescente “traz" consigo, qual é a sua heranga cultural enquanto
emissor e receptor e, também qual foi a evolugdo através da qual
chegou & idade escolar. Conforme Luft (1985), ndo se deve
negligenciar os hdbitos linguisticos deles, pois estdo determinados
pelo foto de que vivem numa certa drea caracterizada por
particularidades regionais ou dialetais. Subentende-se que o
educador deverd explorar esse saber prévio da lingua coloquial do
aluno a outro saber mais formal.

Como afirma Bagno (1999);

[..] embora a lingua faloda pela grande maioria da
populagdo seja o portugués, esse portugués apresenta um alto
grau de diversidade e de variabilidade, ndo sé por causa da
gronde extensdo territorial do pais [...] mas principalmente por
causa da trdgica injustica social. E impossivel o sujeito seguir
fielmente a forma padréo da linguagem culto, pois cada um tem
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sua forma Unica de pronuncia, sendo caracterizado de acordo com
cada regido e cultura.

Embora cada sujeito tenha sua linguagem Unica e arraigada
em suas culturas, ele é obrigado a obedecer a gramatica padrdo
com todas as suas regras e normas, sendo assim, sua linguagem
moldada, transforma-se na lingua portuguesa.

A lingua é indispensdvel na formagdo da sociedade, pelas
variagdes etnoldgicas oriundas de culturas diferentes. Dentro de
um mesmo grupo social as linguagens sGo notadas ou apresentam
diferengas até preconceituosas.

Para Preti (1982), o que se procura na fala de um individuo sdo
os indices de sua classificagdo social.

Tratondo da individualidade do saber linguistico, Preti (1982)
apresenta as variedades da lingua disposta em dois grupos:

e Variedades sincronicas: variagdes causadas por fatores
geogrdficos, socioculturais e estilisticos;

e Variedades diacrénicas: compreendem  aquelas
dispostas em vdrios plonos de uma sé tradigdo
historica.

Segundo Luft (1985), todo falante nativo compreende sua
lingua materna e é sobre essa base que o educador deverd
construir sua aulao.

Caobe & escola e demais instituicbes voltadas para a
educagdo e a culturo, reconhecer a imensa diversidade linguistica
do pais, bem como facilitar o ensino & norma culta na sala de aulao,
respeitando as peculiaridades de cada sujeito.

“Na visGo preconceituosa dos fendémenos da lingua, a
transformag¢do de L em R nos encontros consonantais como em
Crdéudia, chicrete, prag¢a, broco, pranta é tremendamente
estigmatizada e as vezes é considerada até como um sinal do
“‘atraso mentol” das pessoas que falam assim. Oro, estudando
cientificaomente a questdo, é facil descobrir que ndo estomos
diante de um trago de “atraso mental’ dos falantes “ignorantes”
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do portugués, mas simplesmente de um fendmeno fonético que
contribui para a formagdo da prépria lingua portuguesa
padrdo." (BAGNO, 1999. 0.40.)

O ser humano tem regros de “ética e moral® a serem
cumpridas, fazendo com que as pessoas leigas sejom
menosprezadas nas regras gromaticais. Desse modo, os docentes
devem repensar metodologias que ajudem as diversas culturas no
contexto escolar. Em sumaq, tal influéncia do processo e
modernizagdo do ensino impde uma revisdo dos métodos de
ensinar e aprender, enfatizando o uso da lingua como instrumento
de transformagdo social.

A sociolinguistica e a diversidade na lingua de um grupo social

Os fatores extralinguisticos influentes no modo de falar do
individuo tém vdrias tentativas de classificagdo e elas envolvem
distingdes  geogrdficas, histdricas, econdmicas, politicas,
socioldgicas e estéticas.

Para Preti (1982), o que se procura na fala de um individuo
sGo os indices de sua classificagdo social. Segundo elo, as
variagdes extralinguisticas que podem manifestar-se no didlogo
sdo de trés espécies: geogrdaficas, socioldgicas, contextuais. Sendo
que a geogrdfica é pela regido do sujeito, o sotaque, sua forma de
falar e expressdes. A sociolégica é a escolaridade, idade, profissdo,
closse social. Na contextual constam tudo aquilo que pode
detectar diferencas na linguagem do sujeito, o assunto, o tipo de
ouvinte. A esse fendmeno (saber ativo do sujeito expresso na fala)
denomina-se  ‘“idioleto  produtivo® e  “idioleto  receptivo”
(conhecimento passivo dele, proveniente da linguogem dos
emissores que ouve).

A esse fato pode-se também citar o problema da
compreensdo da variagdo linguistica, como erro na lingua, fazendo
dos falantes alvos de preconceito e escdrnio, tendo como
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fomentadora a grande proliferagdo dos meios de comunicagdo em
massa, desviondo a linguagem de sua finalidade que é a
comunica¢do entre as pessoas.

Uma visdo linguistica da gramatica

Segundo Luft (1985), todo falante nativo compreende sua
lingua materna e é sobre essa base que o educador deverd
construir sua aula, procurando descobrir que tipo de gramatica o
aluno traz interiorizado, de onde ele vem, qual seu meio social e
quais sdo as caracteristicas pessoais de sua fala.

Para o educador, trabalhar na sala de aula e intervir na
realidade de seu aluno precisa conhecer a realidade a qual o cerca
formando um educando trabalhador, sujeito da sua autonomia, um
ser critico, para na sua realidade intervir e no mercado de trabalho
se integrar. Segundo Libdneo (2001, o que se aofirma é que o
professor media a relagdo ativa do aluno com a matéria.

Conforme Luft (1985), ndo se deve negligenciar os hdbitos
linguisticos deles, pois estdo determinados pelo fato de que vivem
numa certa drea caracterizada por particularidades regionais ou
dialetais. Subentende-se que o educador deverd explorar esse
saber prévio da lingua coloquial do aluno a outro saber mais
formal. Ou sejo, ndo deve rejeitar, ou ignorar a variedade
linguistica, pois ela estd arraigada na diversidade cultural do
sujeito. A lingua se renova incessaontemente por esta em
movimento, portanto, é preciso que as escolos e todas as
instituicdes voltadas para a educagdo reconhecam e abandonem
esse mito de unidade do portugués no Brasil e passem a
reconhecer a verdadeira diversidade linguistica no nosso pais.

Através da andlise dos dados coletados e depoimentos de
profissionais que atuam em sala de aulo, vamos entdo refletir essa
variedade para juntos encontrar meios de amenizar e sanar o
preconceito linguistico no dia a dia escolar, pois cada um possui
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sua forma uUnica de linguagem sendo sujeito do seu préprio
conhecimento.

Resultados obtidos

Vale destacar que a metodologia utilizada para o
desenvolvimento desta pesquisa constitui-se de leituros
bibliogréficas e aplicagdo de questiondrio e entrevistas a
professores do Ensino Fundamental e Médio em Colinas do
Tocantins-TO, na Escola Municipal Paraiso, buscando subsidios
prdticos para estabelecer o confronto entre teoria e pratica.

A referida escola foi criada no ano de 1977, na gestéo do
ex-prefeito Manoel Francisco de Mirandaq, localizada na fazenda do
Senhor José Tolédo. Durante a gestdo do Senhor Manocel Odir
Rochao, ela passou a funcionar na zona urbona de Colinas do
Tocantins, ou seja, no Bairro Santa Rosa. Essa escola foi construida
com paredes de taipa e teto de palha pelos moradores do bairro,
visando ofertar a educagdo para seus filhos e disponibilizar ensino
de jovens e adultos, inexistente naquela época no setor.

O principal objetivo da referida instituicdo é oferecer ensino
significativo de qualidoade que garonta o permanéncia do
educando na escola e que oriente sua agdo na sociedade. Em
fungdo deste propdsito, a escola busca por meio do Projeto
Pedagdgico da escola desenvolver um ambiente socioeducativo,
onde todos os funciondrios contribuam no papel de educar.  E
estimulando e garantindo a participagdo dos alunos, das familios e
da comunidade no planegjomento escolar que pretendemos integrar
e socializar os objetivos e as agdes, de forma que sejom articuladas
as competénciaos para o desenvolvimento da autoestima de toda
comunidade escolar, favorecendo assim o sucesso do educando.
Na Escola Municipal Paraiso hd 23 professores, sendo a totalidade
de alunos de 446 dividido nos seguintes niveis: Ens. Fundamental -
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1° ao 5° ano - 202. Ens. Fundamental - 6° ao 9° ano -188. EJA-1° e 2°
segQ. - 56.

A pesquisa foi desenvolvida com 8 professores da referida
escolo, obtendo os dados conforme mostra a tabela abaixo.

Quantidade de Nivel de ensino que Formagdo
professores atuam
entrevistados

8 Ensino Fundamental Superior Completo
nivel | e Il

Fonte: pesquisa realizada

A pesquisa tem como um dos propdsitos apresentar dados
que comprovam que hd um contraste entre o que se ouve em casa
e 0 que se aprende na escolo, assim ocorrendo dificuldades na
formagdo linguistica. Uma boa parte dos discentes taombém tem
dificuldades devido & diversidade linguistica, pois confundem-se na
escrito, e os docentes focam-se no ensino da gramaticq,
acreditando que saber dominar a lingua portuguesa requer um
padrdo unico de linguagem.

A comunidade escolar é diversificada, uma parcela é oriunda
da zona rural, outra dos bairros, na maioria filhos de pessoas que
trabalham nos diversos empregos urbanos, assalariodos. As
cidades sdo formadas pela unido de diversas ragas e povos, entédo
é impossivel ignorar que a diversidade étnica caracteristica de
nosso pais tem como estas variagdes etnoldgicas oriundas de
culturas diferentes, e consequentemente possibilita a constituigdo
da variedade linguistica. Vale destacar que no decorrer do
presente texto serd apresentada a andlise e discussdo minuciosa
dos dados coletados.

Foi apontado no questiondrio que a lingua de um povo
constitui como um dos seus bens mais preciosos. E na lingua que
se apresenta refletidas as representagdes e construgdes de uma
sociedade. Dai questionou-se se os professores percebem a
existéncia da diversidade linguistica na escola, a fim de
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compreender Quais as percepgdes que 0S MesMmos POsSsUemM acerca
do desenvolvimento com alunos de diversas culturas e localidades.
Obteve-se o seguinte dado conforme grafico abaixo:

GRAFICO 01- PERCEPCAO DOS PROFESSORES ACERCA DA VARIEDADE
LINGUISTICA NA ESCOLA.
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FONTE: PESQUISA REALIZADA NA ESCOLA MUNICIPAL PARAISO

Foi solicitado que os informantes entrevistados explicassem
como estd percepgdo acontece, obtendo-se o0s seguintes
depoimentos:

“Os nordestinos como eu, de cultura arraigada, a cultura goiana

do povo do lugar, acaba de certa forma criondo um espago de
vivéncia engragado. (Informante 01)

‘Através da fala" (Informante 02)

“Percebe-se pela forma como os alunos falam, pois caracteriza
de onde ou qual regido ele vive, e a fala é a forma mais clara de
reencontrar a cultura de sua regido." (Informante 03)

Existem muitos professores que sdo de outros estados, assim

como alunos que conhecem essa variagdo linguistica no seu
convivio. (Informante 04)

“Na pronuncia de algumas palavras” (Informante 05)

‘A forma coma eles se expressom as diferentes palavros e
sotaque” (Informante 06)
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De acordo com os dados acima, fica evidente que é
perceptivel a variedade linguistica na sala de aula. O grdéfico revela
que 100% dos participantes concordam que existe essa percepgdo,
através dessa observagdo o professor poderd trabalhar com essa
variogdo no seu dia a dia. Todos os entrevistados relotam que é
possivel perceber a variedade linguistica através da linguagem do
sujeito e da sua culturaq, assim, é facil identificar sua origem.

Percebe-se entdo que a lingua é indispensdvel na formagdo
dao sociedade, e suas variagdes contribuem para a formagdo
cultural dos povos. Conforme Preti (1982), as comunidades
linguisticas sdo responsadveis pelos regionalismos.

As variedades geogrdficas conduzem a uma oposi¢do
fundomental: Linguaogem urbana e linguagem rural. A primeira
cada vez mais préxima da linguagem comum, pela agdo decisiva
que recebe dos fatores culturais (escolo, meios de comunicagdo
de massa e literatura). A segunda, mais conservadora e isolada,
extinguindo-se gradualmente “(PRETI, 1982, p. 19).

Essa diversidade encontra-se presente em todo o mundo,
porém em algumas regides mais que em outras. Cabe o escola e
todas as demais institui¢des voltadas para a educagdo e a cultura,
desmistificar a “unidade” do portugués no Braosil e assim,
reconhecer a imensa diversidade linguistica do pais, podendo
melhorar o planejomento de suas politicas de agdo, bem como
facilitar o ensino & norma culta na sala de aulao.

Foi questionado ainda aos informantes entrevistados como
é desenvolvido o trabalho com a variedade linguistica na escola.
Observe:

GRAFICO 02 - A PERCEPCAO DO TRABALHO COM A VARIEDADE LINGUISTICA NA
ESCOLA.
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O questiondrio apresenta trés alternativas segundo mostra o
grdéfico acima referente s normas linguisticas, o uso da linguagem
e familiarizagdo do professor. O indice mostra que mais da metade
dos professores concorda que a variedade linguistica é trabalhada
pelo uso das normas cultas da gramatica. H& que contestar essa
afirmagdo, dizendo que a familiarizagdo do professor desenvolve o
cognitivo do educando, conduzindo o aluno a alterar a fala familiar
com a norma culta em fungdo das situagdes da interagdo verbal.
Muitas escolas e professores tradicionais ainda defendem o mito
que ‘o certo é falar assim porque se escreve assim" (BAGNO. 1999
p.92).

Raz&o pela qual os alunos ainda sdo corrigidos pelos seus
professores, por falarem, por exemplo, “bunito” ao invés de “obonito”.
Pode-se dizer que é um ensino totalmente artificial, nas palavras de
Bagno (1999, p.53.), pois as pronuncias sdo resultado das forgas
internas do idioma. Bagno (1999, p.54) salienta que “a escrita é uma
tentativa de representagdo porque ndo existe nenhuma outra
ortografia em nenhuma lingua do mundo que consiga reproduzir a
fala com fidelidade." (BAGNO, 1999. p. 54)

A sociedade estd cada vez mais exigente, entdo ndo basta
seguir rigidamente as normas linguisticas sem deixar espago para
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o desenvolvimento do educando como ser critico, capoaz de
expressar suas ideias e lutar pelos seus ideais.

Dando sequéncia O pesquisq, foi abordado aos docentes se
existem projetos que visom melhorar o desenvolvimento linguistico
na escola. Obtendo assim o seguinte resultado:

GRAFICO 03 - PROJETOS QUE VISAM MELHORAR O DESENVOLVIMENTO
LINGUISTICO.
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FONTE: Pesquisa realizada na Escola Municipal Paraiso

Na visdo dos professores, os projetos sdo de fundamental
importdncia para a linguagem e escrita conforme mostra seus

depoimentos.

“‘N&o vejo uma preocupagdo dos professores em desenvolver
projetos dessa natureza. O que existe é comportamento “ilarios”
com relagdo a fala do outro e ao mesmo tempo tolerénecia com a
cultura do outro” (Informante 01)

“Na escola existe projeto de leitura e escrita, onde é por meio
dela que se aprende a forma correta da linguagem, pois a leitura
é um grande incentivo” (Informante 03).

“Todos os projetos executados na escola preveem a melhoria na
aprendizagem" (Informante 04).

Vaole destacar que o Projeto Politico Pedagdgico é um
documento que direciona o processo de ensino e contempla os
valores, missdo, visGo de futuro, agdes, forma de gestdo,
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organizagdo curricular e os principios metodoldgicos desta
unidade educacional. E componente tombém desta proposta a
concepgcdo de avaliagdo e recuperagdo, necessdrios para
reorganizagdo do processo educativo, bem como seu plono de
agdo, e neste contemplar a diversidade cultural, racial e linguistica.

A lingua se relaciona com a sociedade porque é a expressdo
das necessidades humanas de se congregar socialmente, de
construir e desenvolver o mundo. A lingua é somente a
express@o da alma, ou do intimo, ou do que quer que sejo, do
individuo; é acima de tudo, a maneira pela qual a sociedade se
expressa como se fosse a sua boca.” (SIGNORINI, 2002. p&g.76-77)

O uso da escrita desenvolveu a comunicagdo entre os
homens permitindo-lhes remontar as barreiras do tempo na
recepgdo de mensagens, além de ajudar muito no desenvolvimento
intelectual do ser humano. Todos os projetos desenvolvidos nas
escolas visom melhorar o aprendizado do aluno e sua interagdo
com o0 meio social, respeitando a diferenga do outro e sua culturq,
pois a partir do momento que os educandos tém contato com a
cultura e costumes do outro, ndo se torna tdo estranha assim,
respeitando e aceitando sem retragdo.

Foi questionado «ainda se a comunidade escolar é
diversificado, obtendo-se o seguinte resultado.

GRAFICO 04 - COMUNIDADE ESCOLAR DIVERSIFICADA
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FONTE: Pesquisa realizada na Escola Municipal Paraiso

“Sendo uma escola periférica é natural o encontro de diversos
seguimentos.” (Informante 01).

“Existe alunos de varios lugares e situag¢des” (Informante 05)

A partir do material coletado, percebemos que a maioria dos
alunos reside no bairro da escola vindo de outras localidades,
onde a linguagem é em forma de girias usadas pelos adolescentes,
sendo, usudrios de variedades linguisticas urbanas, ou sejo, cujos
usudrios apresentom algumas marcas linguisticas caracteristicas
de comunidades rurais ou interioranas, mas que também j&
incorporarom na sua falo marcas do dialeto urbano. Na escola
acontece o mesmo, existem alunos de outras regides e de cidades
vizinhas, cada um com sua cultura e sua forma Unica de linguagem.

Essa diversidade de culturas, sotaques e linguagem
acontecem em sala de aulo, cabe ao educador ter conhecimento
para atuar nesse amplo contexto que é a variedade linguistica.
Segundo Luft (1985), todo falante nativo compreende sua lingua
maternao, e é sobre essa base que o educador deverd construir sua
aulo, procurando descobrir que tipo de falo o aluno troz
interiorizado, de onde ele vem, qual seu meio social e quais sGo as
caracteristicas pessoais de sua falo.
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Foi abordado aos educandos se eles possuem dificuldades
para pronunciarem as palavras de forma correta. Obtendo-se os
seguintes depoimentos:

GRAFICO 05 - DIFICULDADE DE PRONUNCIA PELOS EDUCANDOS
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FONTE: Pesquisa realizada na Escola Municipal Paraiso

‘Acho que o fato de a regido nos primérdios ter sido ocupada
por pessoas de baixa escolaridade contribuiu para isso"
(Informante 01).

“Nem todos os professores tém muitas dificuldades de pronuncia
pois a maioria sdo formados e possuem ou fazem especializagdo
e participam de formagdo continuada” (Informante 02).

“Existem muita dificuldade na concorddncia e percebemos que o
problema se dd pela pouca praética na leitura” (Informante 03).

‘Acredito que seja uma questdo de cultura® (Informante 04).
“Eles interagem bem com os colegas” (Informante 09).

“Dentro da realidade de cada um os polovras sdo bem
pronunciadas” (Informante 04).

Foz-se necessdrio o ensino da forma para enriquecer e
contribuir com o desenvolvimento cognitivo do educando, bem
como ampliar o seu éxico, porém ndo se deve impor bruscamente
o padrdéo da norma culta da linguo, sob pena de continuar
promovendo, na sociedade, o complexo de incompeténcia
linguistica, que gera alienagdo. Seria necessdrio ao professor
falonte da forma culta se familiarizar com a nova realidade escolar,
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conduzindo o aluno a alternar a fala familiar com a norma cultaq,
em fungdo das situagdes de interagdo verbal. Sentimos falta de um
trabalho mais voltado para as questdes de linguagem, sobretudo
que de certa forma abordasse as questdes da variagdo linguistica.

Foi questionado oos discentes se pode ser percebido
constrangimento em relagdo a maneira de falar por parte dos

educandos.

GRAFICO 06 - CONSTRANGIMENTOS NA LINGUAGEM DOS ALUNOS.
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FONTE: Pesquisa realizada na Escola Municipal Paraiso
Segundo os dados coletados observe os seguintes depoimentos:

“Porque todos conhecem as variagdes linguisticas e aceitam
acima de tudo respeitom a particularidade de cada individuo”
(Informante 02).

“‘Cada um deve ser respeitado de acordo com sua diversidade
cultural” (Informante 03).

“Nossos alunos tém que ser respeitados, independente de ragq,
cor, posicdo social’ (Informante 04).

“Os sdo respeitados em suas particularidades” (Informante 05).

Observando o grdfico, é constatado que 100% dos
professores ndo percebem nenhum constrangimento ou
preconceito contra os educandos, deixando a pensar que todos os
alunos respeitam a cultura e a variagdo linguistica do outro ou que
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esse preconceito existe, mas ndo é perceptivel aos educadores,
causando assim um ponto de interrogagdo

Conforme Luft (1985), ndo se deve negligenciar os hdbitos
linguisticos deles, pois estdo determinados pelo fato de que vivem
numa certa drea caracterizada por particularidades regionais ou
dialetais. Subentende-se que o educador deverd explorar esse
saber prévio da lingua coloquial do aluno a um outro saber mais
formal.

A Jdltimo pergunta do questiondrio foi para identificar o
principal problema relativo ao trabalho contextualizado obtendo
0s seguintes depoimentos:

“Como diz Pedro Teixeiro, poeta tocantinense, moramos em um
lugar que precisa ser contado. Dessa forma acho que é ndo
valorizar a histéria do nosso povo que faz com que tenhamos as
vezes dificuldades com relagdo a tema” (Informante 01).

“‘NGo percebo problema algum, o que mais acontece é que o
professor ndo possui conhecimento e habilidade para fazer um
trabalho contextualizado utilizando todos os itens citados”
(Informante 02).

“noje na escola ndo vejo como problema por quando se tem esta
situagdo cada professor trabalha com seus alunos explicando a
respeito que cada um deve ter com o outro dependendo da
forma como se fala, pois cada um tem sua cultura’(Informante
03).

‘Acredito que tenha que se trabalhar o variagdo linguistica
normalmente até mesmo porque temos que respeitar nosso
aluno na sua totalidade” (Informante 04).

‘As vezes na escrita eles querem escrever da forma que falom®
(Informante 095).

O informante 05 relata que “As vezes na escrita eles querem
escrever da forma que falam" A escrita é complexa para os
discentes, sendo um dos principais problemas, os demais
professores disseram que n&o observaram nenhum problemaq,
porque o professor “acredita’ ‘Que tenha que se trabalhar a
variag¢do linguistica, até mesmo porque temos que respeitar o
educando na sua totalidade” A variagdo linguistica é a
repercussGo da variedade social, ou seja, a divisdo social daé
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origem ao padrdo popular e o culto que por sua vez tem reflexo na
lingua oral e escrita.

A visGo dos professores em relogcdo o essa pesquisa
desenvolvida na Escola Municipal Paraiso foi construtiva, pois aoté
entdo ndo haviam feito uma andlise reflexiva sobre essa tematica,
fazendo uma comparagdo dessas variagdes linguisticas no
contexto escolar. Sendo que mais da metade dos profissionais
entrevistados s@o emigrantes de outras racionalidades, que vem
em busca do mercado de trabalho, esses educadores conhecem
essa variagdo e convivem no seu dia a diqg, pois cada discente tem
uma cultura, e uma histdério de vida, cabendo oo professor
identificar e trabalhar com essa variagdo, destacondo a
importédncia do respeito a essa diversidade linguistica, nGo vendo
como “engragado” o sotaque, o modo de falar do educando, pois o
aluno deve ser respeitado na sua totalidade.

Nas prdticas de linguagem, em que os professores
simplesmente pedem aos seus alunos que transformem o “errado”
em ‘certo”, sem uma discussdo sobre os fatores extralinguisticos
que interferem naquela forma de falar, poderd ocorrer ndo uma
maior conscientizagdo sobre os usos adequadas da linguagem,
mas, ao contrdrio, um aumento do chaomado “preconceito
linguistico”.

Logo, tal preconceito ndo tem nada de linguistico, pois se
respalda em avaliagdes cujos critérios sdo sociais e ndo
linguisticos. Nesse sentido, é necessdrio que se abra uma
discuss@o sobre questdes de ideologio, discriminagdo social, de
poder, de histéria, de prestigio, de identidade, dentre muitas, da
necessidade de se conhecer a norma linguistica.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como principal objetivo investigar a visdo
do professor com relagdo G variedade linguistica na sala de aula.
Para responder O questdo levantada, foi feita uma pesquisa
exploratdria descritiva na qual se utilizou como instrumentos de
pesquisa um questiondrio. Os resultados colhidos através dos
instrumentos de pesquisa demonstrarom que apesar de o0s
professores perceberem essa variagdo, ndo detectaram nenhum
constrangimento na maneira de se expressar por partes do
educando. Os professores veem o ensino da pronuncia e escrita
como essencial, mas, em relogdo a outros aspectos a serem
trabalhados, o plurilinguismo, cultura e sotaques, hd poucos
projetos voltados para essa tematica.

Quanto & priorizagdo de aspectos segmentais e/ou supra
segmentais, os professores reforcom sua visGo do ensino da
prondncia como necessdrio para desenvolver uma competéncia
comunicativa nos seus alunos, reconhecendo o necessidade de
ensinar também os aspectos supra segmentais (ritmo, acentuagdo
e entoagdo da lingua) sem aofirmar se ensinam estes aspectos ou
nao.
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INTRODUCAO

O tema desse estudo é a avaliogdo educacional e o papel
qQue essa atividade tem dentro do processo de ensino e
aprendizagem e, ainda, como fazer para que a avaliagdo contribua
para a aprendizagem do aluno, pois sabemos que a avaliagdo é
parte integrante de todos os processos curriculares educacionais
e, mesmo quando pensado nas concepgdes de julgamento e
comparagdo, j& existe ai uma avaliagdo, mesmo que
inconscientemente.

Em nosso cotidiano escolar e educacional, realizamos tal
procedimento de indmeras formas, independente se dentro da
pedagogia tradicional ou pedagogia libertadora. Ainda, existe a
fungdo da avaliagdo educacional nas indmeras teorias
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educacionais presentes oté o momento, mesmo que essa ndo
corresponda a questdes especificas sobre a disciplina ou que
corresponda.

Quando o assunto é avaliagdo da aprendizagem, tratamos de
uma das atividades mais complexas realizadas pelos professores.
Essa é uma das causas de muita insatisfacdo entre alunos e
professores e tem sido algo de critica para inUmeros tedricos, além
de evidenciar uma relagdo de poder e punigdo para os alunos. Por
isso, entendemos que uma avaliagdo educacional deve ser
realizada de forma a torna-la mais eficaz e explicativa.

Contribuindo com o pensomento sobre avaliagdo
educacional, Luckesi (1995) esclarece que a avaliagdo € um
instrumento que possibilita ao professor compreender o estdgio
em que o aluno se encontrao, interferindo assim de forma adequada
para que o aluno avance no seu processo de aprendizagem.

Sabemos que, por muitos anos, a avaliagdo seguiu critérios
qQue permeavam um processo de selegcdo e observamos que isso
ainda acontece em muitas escolas, gerando assim carateristicas
que se enquadram como inclus@o de alguns ou exclusdo de outros.

Para nds, a concepg¢do de avaliagdo inclui um fator primordial
que é a aprendizagem, sendo esse o0 Unico mecanismo capaz de
formar individuos em sua totalidade. Ainda, a avaligdo deve ser
permeada de observagdes diretas e indiretas, tendo em vista a
pluralidade de alunos que se encontram nas escolas brasileiras e,
por isso, deve ser pensada de forma que respeite as diferengas, as
individualidades e as dificuldades de aprendizado. O ato de avaliar
deve ser amplo, segundo critérios de participa¢do e presenca dos
alunos e nGo somente uma prova.

A avaliagdo deve ser continua e de forma processual e ndo
em momentos estanques que priorizam o medir e o testar,
utilizando a nota como conhecimento adquirido pelo aluno. Por
esses motivos, esse trabalho de conclusdo de curso seguird seus
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capitulos evidenciando critérios e métodos de avaliagdo
educacional.

Por fim, o intuito desse traobalho é esclarecer sobre a
definicdo do conceito histérico sobre a avaliogdo educacional,
suas formas, abordagens e contribuicdes para o processo de
ensino e aprendizagem.

AVALIACAO EDUCACIONAL: CONCEITUACAO

Compreender o significado de avaliogdo educacional e sua
conceituagdo requer abordar assuntos que permeiom a
objetividade e subjetividades dos assuntos, portanto, essa
conceituagdo, uma vez que constitui instrumento de reflexdo,
tornam-se elementos que circundom e interagem com as diversas
formas de ensino e aprendizagem.

Contribuindo com o texto, Lima (1996, p. 14) assinala que:

A avaliagdo é um meio que permite ao professor verificar até
Que pontos o0s objetivos estdo sendo alcangados,
identificando os alunos Qque necessitom de oatengdo
individual ou em pequenos grupos e reformulondo seu
trabalho com o adogdo de estratégias que possibilitem:
prevenir s aprendizagens desenvolvidas e as outras que
dela depender, sanar as deficiéncias.

E aindaq, sob a dtica de Sant'/Anna (1998 p.29), avaliagdo é:

Um processo pelo qual se procura identificar, aoferir,
investigar e analisar as modificagdes do comportamento e
rendimento do aluno, do educador, do sistema, confirmando
se a constru¢gdo do conhecimento se processou, seja este
tedrico (mental) ou pratico.
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A avaliagdo ndo se trata de nenhuma novidade no tocante a
educagdo, pois sabemos que, desde que as primeiras escolas
forom criadas, a transmissdo do conhecimento tinha que ser
averiguada e avaliada utilizando os critérios de: transmissdo de
conhecimento versus aprendizado dos alunos e, nesse sentido, os
alunos, através das avaliagbes educacionais, descreviam sobre
determinado conhecimento.

O tema avaliogdo educacional ainda hoje é motivo de
inUmeras pesquisas académicas, artigos cientificos e teorias
educacionais, pois a forma com que as avaliagdes sdo elaboradas
e acontecem no processo de ensino e aprendizagem ainda geram
grandes e intermindveis polémicas.

Quando trazemos a avaliagdo educacional para o interior
dos escolas e como prdética pedagdgica, temos que ter a
consciéncia de que as avaliagdes educacionais Nndo se restringem a
atribuicdo de notas e julgomentos definindo os alunos como aptos
ou inaptos para o componente da disciplina e instituicdo escolar.
Nesse sentido, avaliagdo educacional ndo é uma tarefa simples
como se pensa, a priori. Campos (2005 p. 8) esclarece que;

Avaliar é julgar, estabelecer um veredicto acerca de alguém.
Na escola, esse veredicto recai sobre o educando, tendo-se
como coisa julgada a sua aprendizagem. Desse julgamento,
muita coisa depende - a motivagdo, o estimulo, incentivo,
interesse para qQue o aluno continue sua caminhada
educativa ou a sua desisténcia de vez dos estudos. Nenhum
julgamento pode ou deve-se limitar a uma sé circunstancia,
pois estard sujeito a erros irrepardveis. Julgar, por exemplo,
um aluno por uma nota obtida numa prova é uma atitude
condendvel porque envolve apenas uma circunstdncio - a
nota.

Os Parémetros Curriculares Nacionais (1997) expdem, aindaq,
que a avaliagdo deve ser algo Util, tanto para o aluno como para o
professor, para que possam dimensionar 0Ss Qvangos e as
dificuldades do processo ensino aprendizagem e tornd-lo cada vez
mais produtivo.
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’

E preciso que, nesse processo de avaliagdo educacional, a
aprendizagem se torne mais efetiva e subjetivo, pois sabemos que
em uma salo de aulo, cada aluno aprende e apreende os
conteldos disciplinares ministrados de uma maneira especifica, e
ainda, devemos ter em mente que uma avaliagdo deve possuir
objetivos educacional permeados por métodos de ensino
fundamentados em determinar o que essa instituicdo escolar e seu
Projeto Pedagdgico propde como avaliagdo.

A avoliogdo educacional estd presente em todos os
momentos da vida humanaq, iniciondo-se nos primeiros anos da
escolarizagdo e termina quando cumprimos todos os niveis de
aprendizado que desejamos. Porém, é importante ressaltarmos que
a avaliagdo faz com que todos os alunos se tornem obrigados a
tomar decisdes assinalando alternativas nas “provas e exames" que,
na maioria das vezes, apenas produzem julgomentos provisorios
qQue em nada representa a verdadeira esséncia do aprendizado
ocorrido. Para Bloon (1983, p. 2), o conceito de avaliagdo é:

Um método de adquirir e processar evidéncios necessarias
para melhorar o ensino e aprendizagem. E um processo
para determinar em que medida os alunos estdo se
desenvolvendo dentro dos moldes desejodos. E um
instrumento da prdética educacional para verificar se os
procedimentos e alternativas sdo ou ndo igualmente
efetivas oo alcance de fins educacionais.

E ndo somente isso, conforme aponta Vasconcelos (1995, p. 33)

quando define a avaliagdo educativa como:

Um processo complexo que comega com a formulagdo dos
objetivos e requer a elaboragdo de meios para obter
evidéncia de resultados para saber em que medidas os
objetivos forom alcangados, culminando com um juizo de
valor.

Trazendo o significado de avaliogdo educacional como
descrito nos PCNs (1997p. 83), esse documento compreende a
avaliagdo como:
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Elemento integrador entre a aprendizagem e o ensino;
conjunto de agdes cujo objetivo é o ajuste e a orientagdo da
intervengdo pedagdgica para que o aluno aprenda da
melhor forma; conjunto de ag¢des que busca obter
informagdes sobre o que foi aprendido e como; elemento de
reflexdo continua para o professor sobre sua prética
educativa; instrumento que possibilita oo aluno tomar
consciéncia de seus avangos, dificuldades e possibilidades;
a¢do que ocorre durante todo o processo de ensino e
aprendizagem e ndo apenas em momentos especificos
caracterizados como fechamento de grandes etapas de
trabalho.

Interagindo com as citagdes acima, fica evidente que a
avaliogdo educacional ndo deve ser realizada apenas quando o
conteldo programdtico e os Projetos Pedagdgicos das escolas
descrevem e definem sobre a obrigaotoriedade de avaliagdes
objetivas e conteudistas. Portanto, a avaliogdo educacional deve
ser realizada diariomente, visto que fatores Dbioldgicos,
comportamentais e educacionais se tornam limitantes para muitos
alunos, em especial para alunos com Transtorno de Déficit de
Atengdo e Hiperatividade (TDAH), Autismo, Dislexia e etc. Por isso, a
utilizagdo de apenas um modelo de avaliagdo pode ser responsdvel
por proporcionar exclusdo, cerceamento e desisténcia da
educagdo.

Contribuindo com o texto, Bradfield e Moredock (1974, p. 2)
dizem que “avaliar é medir um valor e uma dimensdo mensurdvel do
comportamento, em relogdo a um padréo de natureza social ou
cientifica”, e por isso a necessidade de se reconhecer o ambiente
educacional e suas multiplas interfaces, tendo em vista a
pluralidade da sala de aula.

Processo de Avaliagdo Educacional

Quando trazemos o contexto do processo de avaliagdo
educacional, é importante ressaltarmos que esse ato ndo existe
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meramente a partir de um Unico elemento, “a prova’, e sim de
multiplas situagdes que se interagem.

Nesse sentido, esse processo de avaliogdo educacional
acontece baseado em fatores como: conceituagdo da escola
(publica ou privada), teoria e/ou método educacional (tradicional,
interacionistao, Waldorf etc), na caracteristica dos alunos
(Portadores de Necessidades Especiais ou com distdrbios da
aprendizagem), no modelo de avaliagdo utilizado (emancipatdriq,
por diagnostico e etc.), o Projeto Pedagdgico que constitui a escola
e como acontece a avaliogdo da aprendizagem dos alunos.

A avaliagdo da aprendizagem deve permear todo o processo
de avaliagdo educacional, tendo em vista que é por meio desses
instrumentos que o professor consegue acompanhar passo a
PQsSSO O processo de ensino e aprendizagem.

Aindo, conforme aponta Medeiros (1980 p. 1), o papel do
educador e do educando no processo de avaliogdo educacional:

O educador procura averiguar se as modificagdes que visom
operar no comportamento dos educandos estdo sendo de
fato olconc;odos A avaliagdo vista por esse leva a obtengoo
sistemdtica dos resultados aolcangados e & comprovagdo
periédica das mudangas conseguidas nos educandos.
Assim, o professor pode verificar ndo sé os niveis de
aprendizagem, mas também a eficdcia de seu trabalho.

Porém, tal situagdo se torna mais ampla e complexa quando
outros fatores se associom para a construgdo do saber dos alunos
e isso tem como resultado um melhor desempenho no processo de
avaliogdo, como por exemplo, qual o papel da avaliagdo para a
construgdo e manutengdo do saber. Libdneo (1994) considera que
nos diversos momentos do processo ou ensino a avaliogdo escolar
cumpre pelo menos trés fungdes - pedagdgico-didatica,
diagndstica e de controle.

E ndo somente isso, o processo de avaliagdo ainda
contempla o ato de avaliar no cotidiono da sala de aulo, tornando,
assim, a sala de aula e a avaliogdo educacional uma troca de
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saberes realizada de forma dindmica, onde todos os saberes
apresentados sdo construidos entre alunos e professor, sem
emissdo de juizo. Ainda, como anota Ezpeleta (1984 p.10), o
conhecimento que um professor desenvolve ao trabalhar com um
grupo de criangas incorpora necessariomente elementos de outros
dominios de sua vida.

E finalizando esse capitulo, observamos que inUmeras sdo as
construgdes tedricas para o conceito de avaliagdo educacional e
processos de avaliagdo, porém, o mais importante é que a escola e
o professor, conjuntamente, construam uma avaliagdo onde o juizo
de valores e as verdades absolutas ndo se fagam presentes no ato
de avaliar.

CONSTRUGCAO HISTORICA DA AVALIACAO EDUCACIONAL
NO BRASIL

No contexto histérico da educagdo, € reconhecido que os
jovens eram submetidos o avaliagdes educacionais com a
finalidode de serem considerados aodultos e, portanto, eram
submetidos a exames ou a provas rigidas sobre seus costumes.

As culturas mais antigas, como os Chineses e os Gregos,
elaboraram critérios para selecionar individuos mais capazes,
qualificados, fortes e que ndo apresentassem nenhuma alteragdo
intelectual ou cognitiva e, quando eram classificados como aptos e
espertos, assumiam posi¢gdes perante a sociedade.

A avaliagdo educacional  passou por  indmeras
transformagdes incluindo os métodos avaliativos, porém, somente
no século XVIll, ela adentra nas escolas e se perpetua como forma
de selegdo e qualificagdo dos alunos. Nessa époco, o termo
avaliogdo ainda ndo existiao, uma vez que o conceito de exame era
utilizado e nele continha nota e controle dos alunos sendo
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denominado de docimologial. Sobre a docimologia como forma
avaliativao, Juif e Dovero (1972, p. 111) descrevem que:

Etimologicamente, de origem grega, o termo tem raiz na
palovra (doxipeo) dochimeo, que corresponde a aprovar e,
tombém, a (doxipa&o) dochimaxo, referindo-se ao ato de
examinar. N&o é possivel, contudo, sustentar relagdo que
ndo seja o uso por empréstimo da lingua grega para a
criogdo de um conceito totalmente novo que se
empreendeu no inicio do século XX. Criada no interior dos
loaboratérios de psicologia experimental, a “docimologia” se
desenvolveu na Franga no inicio dos anos 1920, tendo como
objetivo responder ou ainda questionar a prdética avaliativa
nas instituicdes educacionais, na expectativa de subsidiar,
rigorosamente, a selegéo e classificagdo dos individuos,
‘com vista a utilizagdo racional das suas aptidées pela
sociedade.

Mesmo que em tempos diferentes e prdticas educativas
distintas, podemos observar, conforme aponta Névoaq, (1996, p. 418)
que:

O processo que levou a concentragdo da formagdo do
individuo e da individualidade na instituicdo escolar foi
descrito por Félix Pécault (1882), como um movimento
continental, no qual os diversos paises europeus tiveram
que se ‘pedagogizar® na medida em que almejavam
adentrar o mundo moderno.

E ndo somente isso, conforme aponta Juif e Dovero (1972, p.
21),

Nesse sentido, a sociedade serd contemplada com um tipo
muito especifico de instituicdo escolar. Primeiro, deve ser
fundamentada no principio de ordem e obediéncio;
segundo, baseada nos principios de cientificidade, que,
alids, sustentam o primeiro. Consequentemente, o
pedagogo da sociedade industrial, sociedade que aspira a
uma educagdo de massas, achou-se limitado a nogdo de
rendimento escolar.

! A palavra Docimologia (do grego dokimé,”teste") foi cunhada por Henri Piéron em 1920.

Trata-se do estudo sistematico dos exames, em particular do sistema de atribuicao de
notas e dos comportamentos dos examinadores e examinados.
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J& em 1934, Tyler propde o termo avaliagdo educacional em
consondncia com a educag¢do por objetivos, tendo em vista a
formulagdo de objetivos e a verificagdo se esses foram cumpridos.

No tocante & histéria da avaliagdo na educagdo brasileira,
todos os autores pesquisados evidenciorom para a mesma
construgdo, a de que a avaliagdo educacional tem sua origem no
periodo colonial brasileiro, principalmente no tocante aos Jesuitas
e suos atribuigdes educativas com os indios brasileiros. Neste
cendrio, Luckesi (1995 apud CONCEICAQ, 2016, p. 02) aponta que:

‘Avaliagdo como sindnimo de provas e exames' é heranga
desde 1599, trazida para o Brasil pelos jesuitas, uma vez que
enfatizava a memorizagdo e dava especial importdncia o
retérica e a redagdo, assim como a leitura dos cldssicos e
arte cénica. Entre os alunos, os castigos fisicos eram
constantes, castigavam-se ou premiavam-se de acordo
com a disciplina e o rendimento escolar.

Nesse sentido, fica evidente que a Unica possibilidade
existente naquele periodo era de que o professor era o detentor do
saber, sendo o Unico com a capacidade de transmitir os conteddos
educacionais, ficando assim os alunos apenas como receptores e
sujeitos a exames que os definiom como capazes ou Ndo para
adentrar na sociedade. Nessa perspectiva, Freire (2005, p. 66-67)
acrescenta que

A narragdo de que o educador é o sujeito conduz os
educandos O memorizagdo mecdnica do conteddo
narrado. Mais ainda, a narragdo os transforma em vasilhas,
em recipientes a serem enchidos pelo educador. Eis ai uma
concepgdo bancdria de educagdo, em que a Unica margem
de agdo que se oferece aos educandos é a de receber os
depdsitos, guardd-los e arquivé-los. Na visdo bancaria da
educagdo, o saber é uma doagdo dos que julgam sdbios
aos que julgom nada saber.

Nessa ordem cronoldgica da avaliagdo educacional, Jorge
(2015, p. 17) esclarece que:

Neste comeco de século, o sistema escolar Brasileiro é
amparado pela Ndo podemos deixar de enfatizar as vérias
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etopos da educagdo até chegarmos oo ensino de hoje.
Deste modo faremos uma breve linha do tempo. A
educagdo indigena foi interrompida com o chegada dos
Jesuitas, os primeiros habitantes do territério brasileiro,
em margo de 1549, comandados pelo Padre Manoel de
Noébrega. Quinze diaos apds a chegada, edificarom a
primeira escola elementar brasileira, em Salvador, tendo
como mestre o Irm&o Vicente Rodrigues, contando apenas
21 anos. Irmdo Vicente tornou-se o primeiro professor nos
moldes europeus, em terras brasileiras, e durante mais de
50 anos dedicou-se oo ensino e a propaga¢do da fé
religiosa. Assim, observo-se que a escola publica chegou
ao Brasil através dos padres jesuitas. A educagdo era de
cardter catequético. Os jesuitas comandarom a educagdo
210 anos, com conceitos de educar com o qQue eles
achavam melhor.

Se analisarmos o padrdo de como as avaliagdes ainda
acontecem no decorrer das disciplinas e como parte de ensino,
observaremos que a avaliagdo ainda é usada como aquele
fantosma t&o conhecido, que remete medo, desespero e
desrespeito. Desta formao, avaliagdo ndo deixard de ser mais uma
das etapas segregadoras, que julga por meio de notas a inclusdo
ou exclusdo de alunos, tendo em vista a permanéncia de modelos
conservadores e tradicionais, nos remetendo a fases que mais
propdem a doutrinagdo e ndo ao ensino.

Quando trazemos tais discussdes para esse trabalho,
ressaltamos a importéncia de o professor entender e compreender
que avaliar ndo significa segregar, e, portanto o sentimento de
medo que recai sobre as avaliogdes ainda é responsdvel por
algumas situagdes como: adoecimento dos alunos, absenteismo e
desisténcia do ano letivo.

Nesse sentido, nos questionamos por que a docimologia e
suas praéticas ainda se perpetuam nas avaliagdes em pleno século
XX|? Tentando responder essa pergunta, consideromos que avaliar
e medir sdo duas prdticas indissocidveis em muitas escolas e
universidades e isso é justificado pela forma retrégrada de pensar
de muitos professores que ainda n&o se desvincularom da
educagdo tradicionalista e que ainda mantém as avaliagdes como
agdes punitivas. Como afirma Caldeira (2000, p. 122):
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A avaliagdo escolar € um meio e ndo um fim em si mesma;
estd delimitada por uma determinada teoria e por uma
determinada prética pedagdgica. Ela ndo ocorre num vazio
conceitual, mas estd dimensionada por um modelo tedrico
de sociedade, de homem, de educagdo e
consequentemente de ensino e de aprendizagem, expresso
na teoria e na prética pedagdgica.

No entanto, devemos ter em mente que a avaliagdo em si estd
alicercada como parte ou a servigo de um projeto pedagdgico e,
aindq, estd fundamentada dentro de um conceito tedrico que se
justifica na proposta de ensino vigente naquela escola e, para que
ocorra a mudan¢ga na forma de avaliagdo, toda parte
administrativa e gerencial da escola precisa ser reformulada.

Contudo, avaliar o processo de ensino e de aprendizagem
ndo requer apenas o pensomento de que as avaliagdes sdo
atividades neutras ou destituidas de intencionalidades. Por trds
dessas teorios e modelos educacionais ainda se encontram os
estatutos politicos e epistemoldgicos que tentam reduzir o ndmero
de alunos presentes nas escolas publicas.

Traozendo essa discuss@o para os dias atuais, Vasconcellos
(1995, p.37) nos coloca que:

A prética da ovaliogdo escolar chega a um grau
assustador de pressdo sobre os alunos, levando a
disturbios fisicos e emocionais: mal-estar, dor de cabegaq,
“oranco”, medo, angustia, insénia, ansiedade, decepcgdo,
introjegdo de autoimagem negativa. Uma escola que
precisa recorrer Q pressdo da nota logo nas séries iniciais,
é certamente, uma triste escola e ndo estd educando, é
uma escola fracassada.

Quando pensamos em propor, nesse primeiro momento, a
histéria da avaliagdo na educagdo, foi no sentido de chamar a
atengdo de que muitos colegas de profissdo ainda possuem o
mesmo pensamento de que avaliar é punir ou selecionar e,
tombém, como um alerta para que nossa profissGo ndo esteja
alicercada no medo e desrespeito aos alunos.
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Avaliagdo educacional nos documentos da educagdo brasileira

Ainda hoje, no século XXI, com tantas informag¢des e métodos
de ensino e aprendizagem que emergem diariomente, parece que
estomos revivendo as prdticas de avaliogdo propostas pelos
Jesuitas onde era totalmente tradicional, onde o conhecimento foi
sendo representado como conjuntos de valores, e verdades
universais tornam-se absolutas e imutdveis.

A falo dos professores e seus conteddos disciplinares, além
da aprendizagem, foi ficando como algo ndo pertencente a todos
os alunos e, portanto, a reflexdo Nndo precisava ser evidenciada; as
disciplinas ainda se mantinham isoladas das demais e eram
pensadas como exclusivas, ndo se comunicando e, nesse
emaranhado, a avaliagdo se tornou mera verificagdo, segregagdo e
separagdo dos alunos quando média em escala numérica a
exatiddo do conteddo trabalhado e, como ag¢do final, tinhamos os
alunos aprovados ou reprovados. Em relagdo a isso, Luckesi (1995,
p. 49) aofirma que:

A avaliagdo do aluno é feita por meio de provas escritas,
orais, exercicios e trabalhos de casa, com enorme carga de
cobranga e oté mesmo punigdo, valoriza os aspectos
cognitivos superestimados & memdria e & capacidade de
retorno do que foi assimilado. A aprendizagem torno-se
artificial; memoriza-se para ganhar nota e ndo se estuda
para abstrair o conhecimento, estimulando a competi¢cdo
entre os alunos que sdo submetidos a um sistema
classificatdrio.

Trazendo os documentos da educag¢do brasileira em relagdo
O avaliagdo como forma de ensino e aprendizagem, ressaltamos
que a avaliagdo é um pré-requisito para obtengdo de notas
durante o periodo escolar e académico.

Mesmo sabendo que para muitos alunos e professores a
avaliagdo é vista como um processo doloroso, a avaliagdo tem que
ser vista como um processo continuo, com total participagdo dos
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alunos, eliminando assim todas as formas e barreiras separadoras
e segregadoraos.

Os documentos da educagdo brasileira, em ordem
cronoldgica, apresentam contelddos interessantes relacionados a
avaliogdo educacional, conforme descreveremos abaixo. Para Jorge
(2015, p.18), o contexto da avaliogdo educacional estd presente nas

Leis educacionais brasileiras descritas em:

Em 1931, houve o criagdo do Ministério da Educagdo,
acoplado com a saude. Em 1948, aconteceu a Declaragdo
Universal dos Direitos humanos: “‘Educagdo é direito de
todos".

Em 1961, criou-se o primeira Lei de Diretrizes e Base para a
Educagdo Nacional, Lei n°® 4024/61.

Em 1990, em Criagdo do Estotuto da Crionga e dos
Adolescentes.

Em 1996, crioda Lei N°® 9394/96 - criogdo de novos
pardmetros.

Em 2005, Criagdo da Lei n° 11.114 de 16/05/05S - o idade da
matricula, mantendo a exigéncia de duragdo minima do
Ensino Fundamental de 8 anos letivos.

Em 2006, LDB, 06/02/06 - manteve a idode de matricula do
ensino Fundaomental seis anos, mas ampliou a duragdo
ensino fundamental para nove anos.

Sabemos que, até o presente momento, a educag¢do tem
passado por varias transformagdes, principalmente no tocante a
divisdo de anos e suas nomenclaturas, educagdo infantil e ensino
fundamental. Nessa relagdo, o ensino fundamental passou a ter
duragdo minima de oito anos, com carga hordria minima anual de
800 horas, distribuidas no minimo em 200 dias letivos (Lei n°
9.394/96). Porém, o que acontece é que as avaliagdes ainda seguem
um modelo conteudista, sendo vista como um fantasma que
acompanha as atividades educacionais, sempre dissociadas do
processo de desenvolvimento dos alunos.

Aindo, é importante ressaltarmos que a LDBEN manteve a
relagdo conteudista disciplinar €, 0 que mais nos chama a atengdo,
é o fato de que as criangas que acabaram de sair da educagdo
infantil s@o bombardeadas por informagdes e conteldos
disciplinares, incluindo as avaliogdes. Nesta situagdo, muitos
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alunos ndo conseguem acompanhar tamanha alteragdo, ficando
recluso ou 0 mercé de avaliagdes que os julgardo aptos ou inaptos
ao ano letivo. Portanto, é importante que nos primeiros anos do
ensino fundaomental, as avaliogdes sejom realizadas de forma
criteriosa.

A Lei 9394/96, em seu artigo 24, definiu que a verificagdo do
rendimento escolar observard os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do
aoluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados oo longo do periodo sobre
os de eventuais provas finais; b) possibilidade de
aceleragdo de estudos parao alunos com atraso escolar; ¢)
possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificagdo do aprendizado; d) aproveitamento de estudos
concluidos com éxito; e) obrigatoriedade de estudos de
recuperagdo, de preferéncia paralelos oo periodo letivo,
para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituigdes de ensino em seus
regimentos. (BRASIL, 1996, on-line).

Observando a Lei acima, trazemos novamente a discussdo do
conteudismo seguido pela necessidade imposta de cumular
conteldos, para posteriormente realizar a avaliagdo, ndo
observando a pluralidade que compde a sala de aulo ou as
dificuldades de aprendizado apresentadas pelos alunos. A prépria
Lei aponta para a obrigatoriedade de estudos de recuperagdo,
negligenciondo toda e qualquer forma de avaliagdo didria no
tocante as notas, e isso nos remete ao que j& relatomos acimaq,
quando descrevemos sobre a docimologia e seu cerceamento
educacional.

Como j& descrevemos anteriormente, a avaliagdo educacional
ainda mantém seu foco nos professores, nas relagdes de conteddos
e, principalmente, na necessidade de recuperagdo. Porém, em
nenhum momento ela descreve que essa recuperagdo deve
acontecer diariomente para os alunos com dificuldades de
aprendizado, permanecendo assim a sobrecarga para 0s
professores e a exclusdo de alguns alunos.
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Mesmo sabendo que o termo ‘avaliogdo’ estd associado a
instrumentos avaliativos usados pelos professores (provao,
semindrios, exames, trabalhos, entre outros), o que ainda
observamos é a manutengdo das avaliagdes dentro dos projetos
pedagdgicos e a sobrecarga dos professores. Seguindo essa linha
de raciocinio, Libdneo (1994, p. 195) esclarece que,

A avaliagdo é uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do
trabalho escolar tanto do professor como dos alunos. Os
dados coletados no decurso do processo de ensino,
quantitativos ou qualitativos, sGo interpretados em relagéo
a um padrdo de desempenho e expressos em juizos de
valor (muito bom, bom, satisfatdrio, etc) acerca do
aproveitamento escolar. A avaliagdo € uma tarefa complexa
qQue ndo se resume a realizagdo de provas e atribuigdo de
notos. A mensuragdo apenas proporciona dodos que
devem ser submetidos o uma apreciagdo qualitativa. A
avaliagdo, assim, cumpre fungdes pedagdgico-didaticas, de
diagndstico e de controle em relagdo as quais se recorrem
a instrumentos de verificagdo do rendimento escolar.

Sabemos que ainda existem muitas discussbes sobre as
formas e aplicagdes da avaliagdo educacional nas escolas e suas
disciplinas. Porém, devemos observar que existem outras formas de
se avaliar o aluno, tendo em vista que cada aluno é um universo em
construgdo e os saberes trazidos dos meios sociais e familiares néo
devem ser descartados. Portanto, nivelar os alunos em um mesmo
grau de saber, esperando que todos tenham o mesmo rendimento
é, em suma, uma forma de negligenciar o ensino e a aprendizagem.

Nas séries iniciais, principalmente no primeiro ciclo, o
professor deve possuir muita dedicagdo e paciéncia No Processo
de ensino e aprendizagem, pois € o momento em que ocorre a
alfabetizagdo e, portanto, a avaliagdo deve acontecer todos os dias
e todos os momentos de aprendizagem.

Luckesi (1997, p. 31) ofirma que “avaliar é tudo o que acontece
antes da nota" e, nesse sentido, entendemos que avaliar diz
respeito a observagdo direta em sala de aula realizada diariomente
juntomente ao aluno, respeitando sua individualidade e sua forma
de aprendizado.
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Sobre o que é avaliogdo educacional, Libaneo (1994, p.195)
descreve que:

A avaliogdo é uma tarefa diddtica necessdria e permanente
do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo
o processo de ensino e aprendizagem. Através dela os
resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho
conjunto do professor e dos alunos sGo comparados com
os objetivos propostos a fim de constatar progressos,
dificuldades, e reorientar o trabalho para as corregdes
necessarias.

Outras perspectivas apresentadas sobre o conceito de
avaliagdo dizem respeito a avaliogdo mediadora, onde formas de
interligagdes entre o aluno e o mundo que o cerca se fazem
presentes e, aindaq, toda experiéncia que o aluno j& traz consigo
dos suas vivéncias sociais e familiares sdo levadas em
consideragdo. Se a intengdo é a aprendizagem do aluno, a
avaliogdo deve ser realizada para a sala todo, tendo em vista as
especificidades e, principalmente, vista como um ato de amor,
como afirma Luckesi (2002, p. 171) “0 ato amoroso é um ato que
acolhe atos, agdes, dores e alegrias como eles sdo; acolhe para
permitir que cada coisa seja 0 que é neste momento”.
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MODALIDADES DE AVALIACAO

Sabemos que uma avaliogdo ndo deve ser usada
como forma de punicdo e nem é caopaz de medir o
conhecimento dos alunos. Para isso, existem inUmeros
tipos de avaliagbes que foram pensados e estruturados
no decorrer do tempo e que ainda se fazem presentes no
contexto educacional. Neste capitulo, faremos algumas
consideragdes sobre o tema e oaopresentaremos as
concepgdes da avaliagdo diagndstica, da avaliagdo
formativa e da avaliogdo somativa. A avaliagdo, para
Haydt (2008, p.13-14):

Apresenta quatro principios bdsicos que
norteiom Q avaliagdo do processo
ensino-aprendizagem, sendo: A avaliagdo é um
processo continuo e sistemdtico. Portanto, ela
ndo pode ser esporddica nem improvisada, mas,
ao contrdrio, deve ser constante e planejada.
Nessa perspectiva, a avaliagdo faz parte de um
sistema mais amplo que é o processo
ensino-aprendizagem, nele se integrando. A
avaliogdo é funcional, porque se realiza em
fungdo de objetivos. Avaliar o processo
ensino-aprendizagem consiste em verificar em
que medida os alunos estdo atingindo os
objetivos previstos. Por isso, os objetivos
constituem o elemento norteador da avaliagdo.
A ovaliogdo ¢é orientadora, pois ‘ndo visa
eliminar alunos, mas orientar o seu processo de
aprendizaogem para que possam atingir os
objetivos previstos". A avaliagéo é integral, pois
analisa e julga todas os dimensdes do
comportamento, considerando o aluno como
um todo.

Conforme evidencia a citagdo acima, é importante
destacarmos que, neste século, inUmeras formas e
modelos de avaliagbes adentraram no cendrio
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educacional brasileiro e se perpetuaram no processo de
ensino e aprendizagem.

Quando trazemos o conceito de avaliagdo para
educagdo brasileira, € importante lembrarmos que a
mesma deveria ser utilizada visando a especificidade
individual de cada aluno, por exemplo: “‘dificuldade de
aprendizado, déficit cognitivo comportamental,
diminuicdo de um dos cinco sentidos, em especial, da
audi¢do, da visGo e da fala" e, principalmente, na
observagdo didria da sala de aula, quando pensada no
dmbito plural de que cada aluno aprende de uma forma
diferente. Para tornar mais facil a compreensdo dos tipos
de avaliogdo, apresentaremos a seguir alguns destes
tipos.
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Avaliagdo classificatoria

Temos observado que as avaliagdes educacionais,
em sua grande maioria, seguem padrdes impostos e
contribuem para promover o distanciondo dos alunos,
classificando-os como bom, médio ou inferior, o que
promove um tipo de avaliogdo que é denominada de
clossificatéria  (HAYDT, 2008). Hoffmann (2003, p. S8)
confirma isso ao dizer:

Da educagdo infantil & universidade, criangas e
jovens sd@o constantemente sentenciados por
seus comportamentos e tarefas. Formal ou
informalmente, cada vez que a crianga brinca,
falo, responde ou faz tarefas, estd sendo
observada e julgada por seus professores. A isto
denomino-se avaliagdo.

Muitos professores e escolas utilizam a avaliagdo
diariaomente, optando pela avaliagdo classificatério,
limitondo outraos possibilidades, inclusive o de se
estabelecer o sentimento de pertencimento. Nesse caso, a
pratica de acumular conteddo ainda é o principio
norteador utilizado por muitas escolas e professores.

Luckesi (2000, p. 08) ofirma que, “a importéncia de
valorizar o aprendizado do aluno, deve ser pensado
propondo a avaliagdo da aprendizagem e ndo a avaliagdo
dos resultados”. Sobre esse modelo de avaliagdo
classificatdria, Luckesi (2000), apud Meneghel et al (2009, p.
9822) esclarece que:

Quando a avaliagdo tem por foco a capacidade
de reprodugdo de determinado conteddo
repassado pelo professor, sGo bons alunos os de
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maior capacidade mimética. Nessa perspectiva,
ela é realizada apenas no final do processo de
aprendizagem, a fim de medir seu produto final,
atuando como instrumento de coleta de “nota’

nou

O que classifica os alunos como “bom”, “médio”
ou ‘“inferior® sem considerar um processo de
reflexdo autdnoma. Por isso diz-se que esta
avaliagdo tem cardter classificatério.

Essa avaliagdo estd muito associada ao ensino
tradicional, uma vez que a forma de ensino e
aprendizagem estd centrada na reprodugdo de uma
técnica/conteddo e na aquisicdo de habilidades,
evidenciando assim, um fazer ditado pelo professor e ndo
o conhecimento construido pelos estudantes. As notas
finais serdo resultados obtidos unicamente por meio de
provas, impedindo assim o avangar dos alunos, o que
muitas vezes resulta na reprova¢do do ano escolar.

J& pensando em outras formas de avaliogdes
educacionais, que fogem oo cardter classificatério, hoje
usamos inumeros instrumentos avaliativos que podem ser
classificadas como prova objetiva, descritiva ou mistq,
semindrios temdaticos, exames, trabalhos de conteldos
disciplinares, entre outros, onde o objetivo é fazer com
que o0 aluno desenvolva habilidodes e ndo apenas o
reproduzo.

Avaliagdo por diagndstico

Quando, em um momento de avaliagdo, o professor
tira o foco da transmissdo de conteddos e avanga em
estratégias que promovam a aquisigdo de conhecimentos
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utilizando outras estratégias, isso constréi o aprendizado

de forma paulatina. Todo aprendizado construido de

forma paulatina estabelece um mecanismo capoaz de

promover a reflexdo sobre as informagdes recebidas e as

avaliogdes passam a ter outros objetivos e significados.

A pluralidade e as diferentes formas de aprendizado

sGo evidenciadas na avaliogdo por diagndstico, onde

Pena Firme (2007,

Nesse viés
aofirma que:

p. 70) esclarece que:

Avoliagbes diagndsticas sGo conduzidas com o
propdsito de identificar as froquezas e as
potencialidades dos estudantes, com o intuito
de informar futuras estratégias ao professor e
ao aluno. Este conceito estd fundamentado na
ideia de que, para o professor, o atengdo ao
desempenho do estudante é elemento
primordial o prética pedagdgica; ou seja, cabe
ao educador desenvolver estratégias que lhe
permitom conhecer os erros e acertos do aluno
o fim de promover o seu objetivo cognitivo.

de pensamento, Camargo (2010, p. 24)

Para avaliar é preciso ter um objetivo planejado.
Sem estabelecer objetivos, o professor ndo
conseguird avaliar seus alunos, pois ndo saberd
se 0s mesmos atingirom ou ndo determinado
objetivo. Isso ndo ajudard o processo ensino
aprendizagem e so atrapalha o desenvolvimento
do aluno

Ainda, Haydt (2008, p.13-14) apresenta quatro
principios bdsicos que norteiom a avaliagdo do processo

ensino-aprendizagem, sendo:

A ovaliogdo é um processo continuo e
sistemadtico. Portanto, ela ndo pode ser
esporddica nem improvisada, mas, ao contrdrio,
deve ser constante e plaonejoda. Nessa
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perspectiva, a avaliagdo faz parte de um sistema
mais amplo que é o processo
ensino-aprendizagem, nele se integrando. A
avaliogdo € funcional, porque se realiza em
fungdo de objetivos. Avalior o processo
ensino-aprendizagem consiste em verificarem que
medida os alunos estdo atingindo os objetivos
previstos. Por isso, os objetivos constituem o
elemento norteador da avaliogdo. Avaliogdo é
orientadoraq, pois “ndo visa eliminar alunos, mas
orientar o seu processo de aprendizagem para
que possam atingir os objetivos previstos”.
Avaliagdo é integral, pois analisa e julga todas as
dimensdes do comportamento, considerando o
aluno como um todo.

O termo avaliogdo em si j& transmite uma sensagdo
de medo, ansiedade e temor por todos os alunos,
principalmente por apresentarem uma maior afinidade
com um determinado assunto e menos com outro e isso,
em si, j& é capaz de criar um bloqueio do conteldo e,
muitas vezes, isso ndo é observado pelo professor. Se
olharmos para a avaliogdo como um processo continuo e
sistemdtico, permeado de um olhar critico, o aluno deveria
ser o centro da atengdo, assim como suas dificuldades,
acertos e erros, maior ou menor interagdo com os demais
e ndo apenas em um determinado dia (‘o dia da prova’).

Quando possuimos um diagndstico, ele é essencial
para se chegar a avaliagdo emancipatdrio, pois ambas
sGo permeadas de respostas que justificaom e ddo
embasamento do porqué esse aluno ndo aprende ou
compreende determinados assuntos, mudando assim o
foco para a promog¢do dos sujeitos, afinal, promover é
gerar outras possibilidades.
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Avaliagdo Emancipatéria

Trazendo a avaliagdo emancipatdériac para a
construgdo dos alunos, incluindo suas subjetividades,
Hadji (2003, p. 15) enaltece que:

As discussdes em torno dessa avaliagdo forom
propostas no final de 1960, por Scriven, tendo
como principio que os alunos pudessem ser
capazes de se orientar por si, oo analisar suas
dificuldades e agindo para superd-las. Nesta
perspectiva, a avaliagdo tem por objetivo
possibilitar a construgdo ou o aperfeicoamento
do saber, ou sejo: tem o objetivo legitimo de
contribuir para o éxito do ensino, isto &, para a
construcdo de saberes e competéncias pelos
alunos.

Ainda, Saul (2000, p. é1) esclarece que:

A avaliagdo emancipatdria caracteriza-se como
um processo de descrigdo, andlise e critica de
uma dada realidade, visando transformaé-la. [..]
Estd situada numa vertente politico-pedagdgica
cujo interesse primordial é emancipador, ou seja,
libertador, visando provocar a critica, de modo a
libertar o sujeito de condicionamentos
deterministas. O compromisso primordial desta
avaliogdo é o de fazer com que as pessoas
direta ou indiretamente envolvidas em uma agd&o
educacional escrevam a sua “prépria histéria” e
gerem suas proéprias alternativas de agdo.

A avaliogdo emancipatéria visa a promog¢do dos
sujeitos quando pensada na proposta estabelecida nos
modelos classificatérios e de estagnagdo social, pois
proporciona o crescimento em seu estado psiquico e
educacional, principalmente quando na relogdo em que
professor e aluno aprendem juntos, quando, em um
primeiro momento, o professor percebe os limites dos
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alunos em relagdo a determinados assuntos, visando
assim um processo de reconstrugdo e aprimoraomento do
saber.
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Avaliagdo Formativa

A avaliagdo formativa é uma das modalidades de
avaliogdo muito utilizada hoje em algumas escolas como
componente indispensdvel do processo de ensino e
aprendizagem, tendo em vista que essa modalidade ndo
visualiza apenas a avaliogdo como mediadora do saber.

Compreendemos que enquanto se ensina também
se avalia ou, quando se avalia, tombém se ensinq,
tornando-se, assim, um ato ciclico onde ensinar e
aoprender se tronsforma em uma forma de
desenvolvimento de habilidades. O objetivo deste tipo de
avaliagdo estd focado naquilo que o aluno precisard
aprender, instruindo-se para uma  prdtica  de
aprendizagem mais formativa.

Para Haydt (2008, p. 17), é aotravés da avaliagdo
formativa que o aluno conhece seus erros e acertos e
encontra estimulo para um estudo sistemdtico. Essa
modalidade de avaliagdo é basicamente orientadora, pois
orienta tanto o estudo do aluno como o trabalho do
professor”,

Se olharmos o significado de ensino e aprendizagem
e seus métodos avaliativos, compreenderiamos que errar
faz parte da esséncia humana e, sendo assim, ninguém
nasceu sabendo dos conteddos que sdo trabalhados em
sala de aula.

Esse método avaliativo evidencia que é através do
erro do aluno que o professor formula seu planejamento,
que ndo possui cardter punitivo, mas sim objetiva que o
professor reformule quantas vezes for necessdrio o
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conteudo programadtico para que os oalunos o©
compreendaom sem serem punidos. Neste sentido, Luckesi
(2006, p.180) acrescenta que:

O oto de avaliar, por sua constituicdo mesma,
ndo se destina a um julgomento “definitivo”
sobre alguma coisq, pessoa ou situagdo, pois
que ndo é um ato seletivo. A avaliogdo se
destina ao diagndstico e por isso mesmo, &
inclus@o; destina-se & melhoria do ciclo de vida.
Deste modo, por si, € um ato amoroso.

O mesmo autor afirma que:

A avaliagdo formativa, com fungdo de controle, é
realizada durante todo decorrer do periodo
letivo, com o intuito de verificar se os alunos
estdo atingindo os objetivos previstos, isto é,
qQuais os resultados alcangados durante o
desenvolvimento das atividades. A avaliagdo
formativa estd muito ligada ao mecanismo de
feedback, & medida que também permite ao
professor detectar e identificar deficiéncia na
forma de ensinar, possibilitondo reformulagdes
no seu trabalho didatico, visando aperfeigod-lo.
E por essa razdo que os especialistas afirmam
ser essa modalidade de avaliagdo, “uma parte
integrante do processo ensino-aprendizagem e,
quando bem realizado, assegura que a maioria
dos alunos alcance o objetivo desejado”. (2008,

0.17).

Nesse método, algumas alteragdes sdo pertinentes
e, dentre elas, o aluno é avaliado constantemente de
diversas formas, tais como: a sua condi¢gdo cognitiva para
o aprendizagem, o estilo, a potencialidade para resolugdo
de problemas, a sua relagdo familiar, o seu vocabuldrio.

Os caminhos de transformagdo dos alunos Nndo sdo
vistos, unicamente, como produto de seu conhecimento,
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mas sim como produto de uma interagdo entre professor e
alunos. Nesse sentido, o avaliagdo formativa se torna
controladoraq, tendo em vista que, no decorrer do periodo
letivo, os resultados que sGo apresentados pelos alunos
devem ser trabalhados para que se alcance o objetivo
final esperado.

3.5 Avaliagdo Somativa

A avaliogdo somativa é aplicada na saida do
processo, quando o0s saberes sGo expressos NAs sUQS
diferentes formas e caracteriza-se pela sua fungdo
clossificadora através da atribuicdo de notas. Ainda é
muito utilizada na educag¢do tradicional. Haydt (2008, p. 18)
diz que:

A avaliogdo somativa, com fungdo
classificatoério, realiza-se oo final de um curso,
periodo letivo ou unidade de ensino, e consiste
em classificar os alunos de acordo com niveis de
aproveitomento  previomente estabelecidos,
geralmente tendo em vista sua promog¢do de
uma série para outra ou de um grau para outro

Quando pensamos em um contexto educativo, a
avaliagdo somativa possui a fungdo de promover um
aluno para a série subsequente ou manté-lo na série,
tendo em vista que os valores numéricos atribuidos nas
avaliagdes e métodos de ensino e aprendizagem ndo
foram suficientes de acordo com o regimento escolar.

No método tradicional de ensino, além do professor
ser o transmissor de conteddo, a avaliagdo somatdria é a
representagdo numérica do que o aluno conseguiu
aprender durante o ano letivo. Além disso, esse método
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ainda tem como caracteristica a promog¢do do aluno
através de notas, esquecendo-se de que muitas vezes a
nota em nada evidencia o processo complexo de
aprendizagem, conforme declara Moretto (2003, p.94):
‘oressupdem que a nota traduz a aprendizagem
correspondente, o que nem sempre € verdade". E isso é
expresso em prdticas educativas centradas nas
pedagogias dos exames. Em relagdo a isso, Luckesi (2002,
p.18) aofirma que “professores utilizam as provas como um
instrumento de ameaga e tortura prévio dos alunos
protestando ser um  elemento motivador  da
aprendizagem”.

No contexto educacional, nenhum aluno é igual ao
outro, ainda mais quando conseguimos relacionar o
contelddo social e familiar de cada aluno. Temos
observado que esse modelo avaliativo é considerado, por
muitos alunos e professores, um método ameagador, uma
vez que evidencia a relagdo de poder de ‘Quem manda e
quem obedece’, leva medo aos alunos e forga-os a
estudar, gerando alunos disciplinados em sala de aulag,
porém permeados de tensdo e nervosismo. Antunes (2002,
p. 40) relata que no método ameagador de provas:

Se para os bons ou 6timos alunos esse clima era
apenas gerador de suores noturnos e calafrios
inexplicdveis, para os oalunos mediocres ou
mesmos para os mais fracos essa aproximagdo
mais parecia ingresso em sala de torturo, onde o
horror da reprovagdo, além de humilhar e
diminuir, segregar e mentir, roubava do aluno um
ano inteiro de sua vido.

Quando pensamos apenas na promog¢do desses
alunos a partir de notas recebidas e, portanto, a

190



Debates Sobre Educagdo: Etapas de Ensino

passagem de ano ou série escolar, esquecemos que todo
aprendizado realizado por pressdo, além de ndo ser
aprendizado, ainda proporciona uma seletividade social.
E essa seletividade aqui pode ser descrita em: melhores e
piores, os aprovados e 0s reprovados.

Avaliagdo Dinédmica

Nessa forma de avaliagdo, o centro estd no aluno
enquanto ser humano em sua totalidade, a partir da
criagdo, aproximagdo e envolvimento do professor no
processo de ensino aprendizagem. Essa abordagem
evidencia que o ser humano ¢é “altomente plastico’, isto é,
tem a capacidade e o potencial de modificar-se. Segundo
Méier (2007, p. 130-131):

A AvaliagGo Dindmica estd baseada na crenga
de que o ser humano é “altomente pldstico”, isto
é, tem a caopacidade, o potencial de
modificar-se. Esse olhar é diferente do olhar da
escola. Enquanto a escola estd preocupoda com
o nivel de funcionamento real, observdavel do
sujeito, a avaliagdo dindmica estd centrada na
possibilidade desse sujeito de aprender, de
modificar-se, de aprender a aprender. A
avaliogdo é denominada “‘dindmica’, pois avalia
o sujeito de forma ndo estdética, pontual. Avalia
seu modus operandi, na trajetéria entre o n&o
aprendido ao aprendido. Muito mais que uma
lista de conteddos aprendidos, a avaliagdo
dinGmica possibilita oo professor conhecer
qQuais de suos interferéncias possibilitarom
insights oo aluno. Mais do que uma nota pelo
conjunto de tarefas resolvidas, a avaliagdo
dindmica quer saber por que razdo uma ou
outra tarefa ndo foi possivel de ser resolvida e,
principalmente, como aqjudar esse oaluno a
resolver tais tarefas, consideradas a principio
dificeis.
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Nessa forma de avaliagdo é que o avaliado “aluno”
possui uma avaliogdo apreciativa, tendo em vista suas
produgdes, e o avaliador “professor’ que exerce a fungdo
de direcionar a atengdo para os e aspectos que ndo
funcionam bem. Este modelo utiliza da objetividade e
subjetividade para construgdo do processo de ensino e
aprendizagem. Quando utilizomos da  perspectiva
subjetiva e objetiva de aprendizagem, os alunos e
professores elaboram juntamente estratégias e planos
para as desejadas mudangas.

No contexto avaliativo, conforme aponta Penna
Firme (2007), ndo se vé limitado a formas de inventar um
modo de avaliogdo, mas sim de tornar a avaliagdo
significativa e de estimular a criatividade do processo com
maior satisfagdo dos envolvidos, com honestidade e
integridade na comunicagdo (PENA FIRME, 2007). E
importante destacar que a énfase na diregdo positiva da
avaliogdo apreciativa ndo elimina a percepgdo dos
aspectos negativos; ela apenas ressalta os positivos para
que se fortaleca a caopacidade de oadmitir falhas,
problemas e a iniciativa em resolvé-los.

Finalizando, destacamos que existem indmeras
vertentes e teorias que sustentam as formas e modelos de
avaliagdo na educagdo brasileiro, assim como suas
aplicabilidades. Nesse sentido, acrescentamos que avaliar
significa criar possibilidades de se fazer e transformar o
conhecimento aprendido em elemento/subsidio para se
construir o conhecimento, principalmente no tocante a
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press@o e repressdo ainda utilizadas em muitas escolas
no Brasil.

OS DESAFIOS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Ainda hoje no contexto escolar hd uma discussdo
sobre qual ou quais, entre os diversos tipos de avaliagdo,
melhor se encaixariac no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. Porém, €& importante
lembrarmos que o processo avaliativo ndo pode ser
dissociado do processo de ensino e aprendizagem,
ficando assim a escola responsdvel por planejar e pautar
dentro de suas propostas pedagdgicas uma avaliagdo
processual e continua.

Neste capitulo, chamamos o atengdo para a
importdncia do processo de formagdo de professores,
tendo em vista qQue muitos sequer cursarom uma
disciplina especifica sobre o tema ou mesmo disciplinas
que abordassem, de alguma forma, essa tematica.

Em fungdo dessa deficiéncia na formagdo dos
professores para discutir as formas de avaliogdes existes
na educacgdo infantil e fundamental é que muitos acabam
reproduzindo aquelas formas de avaliagdo que
vivenciaram enquanto alunos desde a infdncia. Nesse
processo, Krahe (2009, p. 104) evidencia que: ‘A construgdo
da identidade profissional se d& no somatdrio do perfeito
dominio dos conteldos especificos da matéria na qual o
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licenciodo se especializard e do preparo bdsico nas
metodologias e técnicas pedagdgicas”.

Sabemos que indmeras discussdes permeiom a
aovaliagdo da aprendizagem, e isso vem ganhando
destoque no meio educacional, principalmente quando
associomos o fato de que avaliar ndo é sindnimo de punir
e, sim de ter o consciéncia de que os trabalhos
desenvolvidos nos conteddos disciplinares alcangaram
seus objetivos planejodos. Para Gadotti (2003, p. 103), “‘a
avaliagdo é essencial & educagdo, inerente e indissocidvel
enquanto concebida como problematizagdo,
questionamento, reflexdo sobre a agdo”.

Nesse sentido, acrescentamos que o ato de
aprender exige esfor¢co de cunho individual, seguido de
uma dindmica onde o professor e o aluno interagem e
desenvolvem uma avaliagdo continua, permeada de
compreensdo sobre o processo de aprendizagem dos
alunos. Porém, para que isso realmente acontegq,
professor e aluno devem reconhecer o que é uma
avaliagdo educacional e qual sua real importdncia para o
desenvolvimento dos alunos.

Como j& descrevemos anteriormente, a avaliagdo
deve ser percebida como um ato continuo, realizado
diariomente na sala de aula. Porém, para que isso
acontega, € necessdrio que o projeto pedagdgico da
escola esteja voltado para préticas atuais, tendo em vista
a pluralidade que compde o cendrio das escolas e as
prdaticas educativas voltadas para a compreensdo e o
compromisso do ato de avaliar.

194



Debates Sobre Educagdo: Etapas de Ensino

A avaliogdo estd presente na vida de todos no
contexto escolar, pois é a partir desse método que
auxiliomos para a formag¢do dos alunos, incluindo suas
individualidades e diferengas, e para a construgdo de si
mesmas. Avaliar deve ser visto como um processo de
omadurecimento e clareza, portanto, o0 recurso
pedagdgico utilizado deve ser pensado como forma de
auxilio tanto para o educador quanto para o educando,
pois a escola e a avaliagdo educacional devem ser vistas
como um meio e n&do como um fim em si mesmo.

Quando trazemos os desafios da avaliagdo para
contexto educacional, é importante ressaltarmos que ela
deve estar embasada em uma teoria ou prdtica
pedagdgica e, portanto, ndo deve surgir dentro de um
vazio conceitual ou uma ideia sem fundamento. Quando
tais situagdes acontecem, a avaliogdo em si perde sua
fungcdo de integrar conteldos e prdticas educativas e
torna-se um elemento que desmotiva e cerceia as diversas
formas de aprendizado.

Como j& descrevemos nesse trabalho, as escolos e
os salas de aula sdo locais onde a aprendizagem
acontece de inUmeras formas, tendo em vista as
dificuldades apresentadas pelos alunos, sua relagdo como
situagdes sociais e anatdmicas funcionais. Aqui em
especial, acrescentomos que a aprendizagem ¢é
construida a partir de uma rede de neurdnios, que se
localizam no cérebro humano e se dissipam para as
diversas estruturas que compde o sistema nervoso
central, tendo como resultado um conjunto de referéncias
qQue sdo colocados nessa rede e que podem ser
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resgatados e reativados quando necessdario, e isso é o que
chamamos de conhecimento.

Ainda, a aprendizagem pode ser considerada como
um processo de aquisicdo de informagdes que acontecem
entre o meio interno (bioldgica, neurdnios) e o meio
externo (experiéncias). Porém, é importante ressaltarmos
que todas as dreas do cérebro estdo envolvidas no
processo de aprendizagem, e a maneira que o cérebro
tem para receber, captar, transformar e transmitir essas
informagdes sdo advindas dos dois meios: internos e
externos, ressaltando a importédncia da observagdo do
professor no tocante aos alunos em sala de aulo, para
que essas informagdes se transformem em conhecimento,
e ndo meramente uma coisa sem finalidade.

A avaliagdo ndo é e ndo pode continuar sendo a Vil
das prdéticas educativas que ameagam e submetem a
todos, pois se entendermos que ela faz parte de toda a
nossa vida, a forma de se avaliar deve ser regada de ato
de amor, respeito, inclusdo e, principalmente, com fungdo
de se construir. De acordo com Hoffmann (1998, p. 86):

A finalidoade da avaliagdo, oo desencadear
estudos, ndo é assim, a de simplesmente observar
se os alunos apresentom ou ndo condigdes de
“‘dar conta" das propostas delineadas, ou
perceber, de inicio, os que apresentam mais ou
menos dificuldades em determinada drea. Mas a
de conhecé-los cada vez melhor, tateando em
busca de questdes que verdadeiramente os
provoquem a agir, & escuta de suas préprias
questdes, propondo em conjunto situagdes que
lhes sejom verdadeiromente problemdticas a
ponto de lhes despertar a atividade, a
curiosidade.
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Ainda, o processo avaliativo ndo pode ser visto
apenas como um momento de verificar a aprendizagem
dos alunos em sala de aula, pois a avaliogdo € também
responsabilidade da escolo, e essa deve assumir uma
postura inovadora quanto aos valores que a norteiam,
incluindo o fato de que um processo avaliativo possibilita
que professor reconhega que o aluno é capaz de interagir
e ser sujeito de sua prépria aprendizagem, ou nd&o,
ficando assim a responsabilidade de avaliogdo continua
sobre cada aluno ali presente. Sordi (2006, p. 236) ressalta
que:

Tradicionalmente, a avaliagdo tem sido regida
pela busca obsessiva da objetividade, expressa
na reprodugdo de respostas  definitivas
oferecidas ao professor como evidenciadoras
da apreensdo do conteldo trabalhado na sala
de aula, ou nos campos da praética. A obtengdo
da nota rege o processo de ensino, deslocando
para a periferioc o interesse pelo ato de
conhecer.

Puxando um pouco para a importdncia da formagdo
de professores, observamos que € essencial se instituir
concepgdes e praticas avaliativas que véo ao encontro do
oto de aprender, pois muitos professores formados e
atuantes na educagdo ndo possuem a consciéncia da
responsabilidade sobre o ato de educar, sendo primordial
que todos os professores estejam conscientes sobre o que
se diz e o que se faz no Admbito da avaliogdo da
aprendizagem.
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Formagdo de professores para avaliar

De acordo com Hoffmann (2003), por muito tempo o
interesse e os estudos sobre avaliagdo escolar nos cursos
de formagdo de professores se fundamentaom em teorias
de medidas educacionais, onde o aprendizado buscava
ensinar sobre como fazer provas e como conferir notas e
medidas, o que pode explicar as atitudes dos professores
que se verificam nas escolas brasileiras, de um modo
geral.

Tem se por principal aspecto da constituicdo do
professor como avaliador, a vivéncia dele enquanto aluno
e isso, provavelmente, se origina na falta de discussdo da
temadtica durante a sua formagdo e, em parte, fundamenta
a opgdo pela temdtica neste trabalho. Em estudo
realizado sobre a temdtica da avaliagdo na formagdo
docente, Berbel (2001) apontou para o fato de que esse
assunto se traduz em questdo problemdtica no Ensino
Superior e que necessita ser explorado por diversos
angulos.

No seu estudo de Berbel (2001, p. 70), os professores
em formagdo que forom sujeitos da pesquisa:

referem seu despreparo para avalior e a
auséncia de estudo sobre essa temdtica nas
aulas durante a formagdo. Em consequéncia, os
futuros professores, sentem-se inseguros para
exercer o papel de avaliadores e se sustentam
em modelos que lhes proporcionam seguranga:
aqueles que aprenderom a conviver enquanto
alunos.
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Berbel aponta que o conceito de Simetria Invertida,
presente no Parecer 9/2001 do Conselho Nacional de
Educacgdo, é o que fundamenta a inquietagdo anunciada
acima, pois evidencia uma particularidade especifica da
profissGo docente, que é a coeréncia entre a prdtica e a
teoria. De acordo com esse Parecer, o conceito de Simetria
invertida se refere ao fato de que o futuro docente [..]
aprende a profissdo no lugar similar aquele em que vai
atuar, porém, numa situagdo invertida. Isso implica que
deve haver coeréncia entre o que se faz na formagdo e o
que se espera como profissional.

Sugere o mesmo Parecer 009/2001, que os
professores estabelegam com os seus alunos experiéncias
significativas, “1..] que sejom capazes de ensind-los a
relacionar teoria e a prética [...]", e para isso é preciso que
a formagdo de professores seja orientada por situagdes
equivalentes de ensino e de aprendizagem (CNE 009, 2001,
p. 14).

Entretanto, o desacordo entre a pratica e a teoria
sobre avaliagdo ndo € tdo importante de serem
considerados no ensino superior, provavelmente pela ideia
de avaliogdo que os docentes formadores possuem e que
ndo percebem problemas em seu fazer, possivelmente pela
maneira como se fundaram docentes. Muitos dos atuais
formadores de professores, muito provavelmente,
conviverom com a VvisGo de ensino qQue priorizava o
aprendizado dos conhecimentos especificos das
disciplinas em detrimento dos pedagdgicos, ou seja, sdo
‘crios de um padrdo educativo fundamentado na
racionalidade técnica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A avaliogdo educacional passou por indmeras
transformagdes, incluindo os métodos avaliativos. Porém,
somente no século XVIlI ela adentra nas escolos e se
perpetua como forma de selegdo e qualificagdo dos
alunos. Nessa época, o termo avaliagdo ainda ndo existiq,
uma vez que o conceito de exame era utilizado e nele
continha nota e controle dos alunos, sendo denominado
de docimologia.

A dificil tarefa dos professores, sendo a mais
complexa, precisa considerar a pluralidade de alunos que
se encontraom nas salas de aulos das escolas brasileiras,
incluindo observagdo direta e indireta de cada um, ou
seja, pensada de forma que respeite as diferengaos.

Apesar de existirem diversas modalidades ou tipos
de avaliagdo, ainda persiste aquela onde o aluno é
avaliado apenas uma Unica vez em sala de aula, com
provas sobre os conteddos das  disciplinas,
desconsiderando muitos outros aspectos formativos dos
alunos.

Dois pontos precisom estar claros: as escolas, nos
seus projetos politico-pedagdgicos, precisam explicitar a
sua concepgcdo de avaliagdo para que os professores
estejam cientes e, o outro, a necessidade desta temdatica
ser melhor abordada nos cursos de formagdo de
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professores, podendo, inclusive, se constituir numa
disciplina.

A avaliagdo educacional ainda mantém seu foco nos
professores, nas relagdes de conteldos, desconsiderando
que o ato de avaliar deve ser amplo, segundo critérios de
participagdo e presenca dos alunos e ndo somente uma
prova.

Finalizamos o trabalho de pesquisa afirmando que
educar é um ato de amor, responsabilidade, dignidade e,
principalmente, um momento de construgdo para milhdes
de alunos que se encontram no interior das escolas e que,
infelizmente, ainda vivenciom duas situagdes em relagdo a
avaliogdo: a primeira, onde as avaliogdes sdo vistas como
forma de segregar e, a segundaqa, aquela onde os
professores ndo sabem, efetivamente, o que é uma
avaliogdo. Ambas as situagdes contribuem para manter o
circulo vicioso e doentio, onde, o aprendizado e o©
conhecimento se tornam limitados a propostas de
avaliagdo e educagdo.
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EDUCACAO
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INTRODUGCAO

E sabido que a educagdo remonta a propria
existéncia humanao, pois a partir do momento em que foi
necessdrio se desenvolver para sobreviver, a educagdo
comegou a surgirn, e essa educagdo foi se transformando
ao longo das eras para facilitar a vida da espécie, e foi se
aprofundando cada vez mais, se transformando em algo
primordial na atualidade. Através das mudangas que
ocorreraom se chegou no modelo atual, onde se tem os

207



Debates Sobre Educagdo: Etapas de Ensino

niveis fundamental e médio, além da educagdo
profissionalizante.

A educagdo profissional tem por objetivo o foco no
desenvolvimento de competéncias e habilidades técnicas
que supram a demanda do mercado de trabalho, sendo
fundamental para aotender as necessidades do setor
produtivo como mdo de obra qualificada. Essa
qualificagdo profissional pode ser agregada ao ensino
médio, que j& uma forma utilizada principalmente nos
institutos de tecnologia e educagdo.

A pesquisa apresentada no presente trabalho tem
por objetivo desenvolver pesquisas referentes 0 Educagdo
Profissional, focalizondo os processos formativos e
histéricos primordialmente integrados & educag¢do bdsica
publica, criar cooperagdo com instituicdes
académico-cientificas em nivel local, regional e nacional,
articulando estudos e outras estratégias que afluom para
a cultivo do conhecimento na Educag¢do Profissional e
também estimular a autonomia do aluno, fornecendo-lhe
instrumentos para busca por conhecimento e
desenvolvimento profissional de forma permanente.

O presente estudo realizou-se em cardter
exploratério, que permite oo pesquisador adquirir
experiéncia em torno de determinado assunto, buscando
conhecer a realidade estudadao, suas principais
caracteristicas, seus problemas e descrevendo os fatos
abordados. No que diz respeito aos procedimentos e
meios de investiga¢cdo, a pesquisa é descrita como um
estudo de caso, pois foi realizado um levantamento de
dados de uma realidade especifica, e caracteriza-se
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também quanto aos meios como pesquisa bibliograéfica,
pois apresenta um estudo em referéncias conhecidas que
tratom do tema, para a fundamentagdo tedrica do
trabalho.

Ao longo dos anos a educagdo sofreu diversas
mudang¢as de acordo com as necessidades e de acordo
com a politica, principalmente nos anos 30 e 40, onde
houve as reformas de Francisco Campos e Gustavo
Capanemao, que padronizaram de forma nacional uma
modernizagdo no  ensino  secunddrio  brasileiro,
proporcionando a melhora da educagdo. Com isso, a
profissionalizagdo passou a ser mais priorizada.

Com todas essas reformas, varias leis foram criadas
para regulomentar a educagdo, e essas leis possibilitaram
a criagdo de institutos federais de educagdo em ciéncia e
tecnologia que ajudaram na modernizagdo da educagdo
aotualmente, preparando os cidaddos a enfrentar as
exigéncias atuais no mercado de trabalho.

A educacgdo profissional é de extrema importdncia e
por isso justifico-se essa pesquisa, devido a poucas
relocionadas a esse assunto tdo atual e relevante, e
devido ao pouco contato da maioria das pessoas com 0O
tema voltado as praéticas profissionalizantes. Dessa forma,
o presente estudo objetiva tratar do assunto em questdo,
bem como os fundamentos principais para qQue a
educagdo profissionalizante seja cada vez mais atualizada
e possa ser cada vez mais acessivel a todas as pessoas,
propiciondo assim uma melhor condi¢gdo de vida.
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O TRABALHO COMO FUNDAMENTO DA
PRODUCAO SOCIAL DA VIDA

Trabalhar é de suma importdncia na vida do
individuo que vive em sociedade, pois é através dele que
se tem a manutengdo financeira e a possibilidade de agdo
transformadora da natureza, pois inclui fendmenos tais
como a globalizagdo do trabalho e o aumento da
competitividade, reestruturando assim a produtividade e
desenvolvendo  inovagdes tecnolégicas (TOLFO E
PICCININI, 2007).

E o trabalho é infundido na vida da pessoa desde
sua infdncia, quando ainda crianga j& é ensinado a fazer
aos atividodes domésticas para comegar a ter
responsabilidades, e vai sendo eloaborado ao longo dos
aonos, onde comegca a desenvolver suas habilidades
pessoaqis e passa a trabalhar em algo visando receber
algum lucro por suas habilidades.

Durante a prépria evolugdo humana, cada individuo
vinha desempenhando um papel em sua comunidade, o
que vem ocorrendo na otualidade, de forma a todos
viverem de forma harmdnica na sociedade e através do
seu trabalho cada pessoa é capaz de deixar sua marca

pOis

‘O sentido do trabalho é compreendido como
um componente da realidade social construida
e reproduzida, que interage com diferentes
varidveis pessoais e sociais e influencia as agdes
das pessoas e a natureza da sociedade num
dado momento histérico” (TOLFO E PICCININI,
2007, p.40).
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A sociedade foi se desenvolvendo de forma a j&
mostrar sempre o importéncia do trabalho para cada
pessoq, porém, os valores do mesmo apresentam
diferengas e similaridades como as varidveis pessoais, e
esses valores j& sdo ensinados para todos desde quando
criongas, para que assim cada um desenvolvam melhores
suas habilidades e entdo

“Os valores relacionados com o trabalho se
estabelecem por intermédio da educag¢do na
infdncia e na adolescéncia e tem efeito durdvel
na personalidade das pessoas, mas se
modificom e se adaptom nas diferentes etapas
da vida e em situagdes sociais distintas” (TOLFO
E PICCININI, 2007, 0.40).

Para que hajo sempre sentido na vida de cada
membro de uma sociedade, é preciso primeiro encontrar
um trabalho no qual a pessoa se identifique e se sinta
bem ao desempenhd-lo, pois através dele se cria sentido
existencial oo contribuir de forma positiva a sociedade a
qual pertence, e

S&o por meio do trabalho que os seres humanos
utilizam tanto instrumentos quanto os signos
feitos  pelas geragdes  precedentes, o0s
instrumentos, encarados como formas de mudar
a natureza externa do mundo, e 0s signos que
sGo utilizados como espécies de ordenqgdores
da vida mental. (VALE; GONCALVES, JUNIOR,
2009, p.7)

E essa contribuigcdo para a sociedade so é feita de
forma satisfatéria quando a pessoa trabalha com sua
principal habilidade, podendo assim desenvolvé-lo e oo
mesmo tempo ser Util & sociedade, contribuindo com a
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melhoria dela através de uma profissGo em que € bom e
tem amor por exercer.

A POLITICA EDUCACIONAL PARA O ENSINO
MEDIO NO BRASIL A PARTIR DOS ANOS DE 1930

A educagdo anterior aos anos 30 era considerada
elitista, pois era atendida por uma rede muito reduzida, o
que desencadeou vdrios movimentos para que houvesse
uma reestruturagcdo, promovendo uma oampliagdo a
educagdo publicao, levando assim educagdo de qualidade
para todos, sem distingdo de sexo, promovendo uma
igualdade de género que ndo era obrigatdria antes.

Esses movimentos eram organizados para que
houvesse um melhor desenvolvimento da educagdo,

‘Entre 1930 e 1945, desencadeou-se um intenso
movimento de armag¢do, no Executivo federal, de
um aparelho nacional de ensino e de
eloboragdo de cddigos e ‘leis organicas), visando
estabelecer diretrizes e estrutura organizativa
para os diversos ramos e niveis de educag¢do no
pais" (DRAIBE, 1985, p. 69).

Foram entdo criadas leis que organizassem o ensino
secunddrio onde se buscava estruturar esse ensino em
dois ciclos: o ginasial e o técnico e cientifico, que vinha a
oferecer uma formagdo humanisticao, além de uma cultura
em geral, voltada para o ensino superior, porém o ensino
técnico n&o possibilitava que o aluno ingressasse em um
ensino superior diferente de sua formagdo técnica, sendo
possivel apenas apds a nova estrutura implantada, onde
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‘A alteragcdo mais significativa relativamente a
estrutura educacional constituiu o fim da
segmentacdo até entdo existente entre os romos
de ensino colegial. Além da possibilidade de
transferéncia de um ramo para outro, mediante
provas, os cursos técnicos permitiom também a
habilitagdo plena dos alunos para o ingresso em
qualquer curso superior, até entdo exclusividade
do curso secunddario” (PIRES, 2010, p. 21).

Essas iniciativas procurovom dar um  novo
direcionamento & educagdo publica no Braosil,
principalmente no que se refere ao ensino médio. Foi
criado entdo o ministério da educagdo e saude e
posteriormente o FUNDEB, que deu o primeiro passo para
essa reforma, sendo a principal delas o de Francisco
caompos, realizada em 1930, onde houve uma grande
mudanga na maneira de atuagdo das escolas.

A Reforma de Francisco Campos 1930

Foi a primeira reforma educacional nacional
realizada no Brasil, sendo realizada durante a era Vargas
sob ao comando do ministro da educag¢do, implantando o
que se conhecia por “estado novo®, e foi marcada por ser
regulamentada com ideais autoritdrios de acordo com o
governo, pois

‘A Reforma Francisco Campos é marcada por
conferir, em nivel legal, organicidade & cultura
escolar do ensino secunddrio, percebida pelas
suas prescrigdes que visavam superar o regime
de cursos preparotérios e de exames
parcelados” (PILETTI, 1987, ROMANELLI, 1996,
p.131- 159).
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Essa reforma implementou de forma nacional uma
modernizagdo no ensino secunddrio brasileiro, fixando
medidas, como o aumento do nimero de anos do curso
secunddrio e a obrigatoriedade da frequéncia dos alunos,
reestruturando um sistema de inspegdo federal.

“Com o aumento do numero de anos do ensino
secunddrio e a sua divisdo em dois ciclos, foi
conferida ao ensino secunddrio uma estrutura
mais complexa, que proporcionava
encaminhamentos mais especificos aos cursos
superiores” (DALLABRIDA, 2009, p. 186).

Essa reestruturagdo nacional provocou diversas
mudangas significativas na educagdo, levando-a assim a
uma reestruturacdo completa e de forma nacional. Por
isso, ‘A Reforma Francisco Campos, desta forma, marca
uma inflexdo significativa na histéria do ensino
secunddrio brasileiro, pois ela rompe com estruturas
seculares nesse nivel de escolarizagdo” (DALLABRIDA, 2009,
p. 186).

Essa modernizagdo da educag¢do alinhava o Brasil
Q0s paises mais desenvolvidos, porém, tombém dava a
educagdo um ar mais elitisto, pois tratava-se de um longo
processo de escolarizagdo, dividida principalmente em
dois ciclos, que era ministrado entre a escola primaria e o
ensino superior, € apenas uma pequena minoria dos
brasileiros poderia se dar ao luxo de levar cinco anos para
concluir sua educagdo e

O ensino secunddrio que surgia no inicio da
década de 1930 era um ciclo de estudos longos e
tedricos, que contrastava com os estudos curtos
e préticos do ensino técnico-profissional ou
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normal, que contribuio, decisivamente, para
formar as elites dirigentes que se enderegovam
Q0S cursos superiores - tanto na Franga como
no Brasil. (DALLABRIDA, 2009, p. 187).

Porém, apesar de todas as controvérsias, essa
reforma proporcionou um alinhamento da educagdo em
todo o Brasil, pois estabeleceu processos e procedimentos
administrativos e pedagdgicos em todo o territdrio

nacional, possibilitando uma organizagdo nacional.

A Reforma de Gustavo Capanema 1942 e o Ensino Técnico
Profissional

Foi o reforma educacional feita durante o era
Vargas. Foi liderada pelo entdo ministro da educag¢do
Gustavo Capanema, que agiu principalmente no ensino
secunddrio, focando no desenvolvimento das habilidades
de acordo com os papéis atribuidos pela sociedade,
tendo tombém uma educagdo moral e civica para
desenvolver o cardter dos cidaddos em sua contribuigdo
na convivéncia em sociedade, além de instituir a
obrigatoriedade da frequéncia as aulas secunddrias,
reestruturando todo o ensino técnico, pois

‘As reformos de Capanema definiom os
principios gerais da educag¢do nacional e tinha
como ideal “formar o cidaddo completo, util &
vida social’. O Conselho Nacional de Educagdo
era uma espécie de Ministério com atribuigdes
ampliadas. De acordo com as reformas todo o
ensino estava sob a regéncia do ministério (da
educagdo infantil ao nivel superior)’ (SOUZA,
2014, p.7).
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Com essa reformao, ele instituiu que a educagdo
primadria cabia ao estado e reestruturou o ensino superior,
onde sua grande preocupag¢do era com o preparo da elite,
mesmo que a alfabetizagdo das massas ndo fosse
eficiente. Apesar da elitizagdo, a reforma também teve
seus pontos positivos, pois homogeneizou a forma de
ensino em todo o pais, garantindo assim um padrdo, e

‘A consolidag@o de formas administrativas e
procedimentos implantados; a sistematizagdo
legal do sistema universitdrio definindo os
curriculos; os modelos e padrdes validos para o
pais; os titulos, que deveriam ser fornecidos de
acordo com a profissdo regulamentada pela
lei" (SOUZA, 2014, p. 9).

Com isso houve um grande aumento do ponto de
vista quantitativo na educagdo, principalmente no que diz
respeito ao ensino médio e ensino superior, aumentando
assim o nivel de escolaridade e a modernizagdo no pais,
além de aumentar a eficiéncia do setor governamental na
educacgdo, principalmente em relagdo as leis aprovadas e
todos os critérios criados, pois

“Por meio da legislagdo educacional em vigéncia
é possivel definir hordrios para as aulas,
critérios para  matriculos, relacionar as
disciplinas a serem ministradas no ensino
primadrio, normal, secunddrio, técnico, destacar
pontos para os exames, determinar condutos
para o funcionamento de érgdos educacionais e
competéncios dos seus dirigentes, indicar

prémios e sangdes a serem aplicadas” (ALVES;
OLIVEIRA COSTA, 2020, p.192)

Por isso, algumas caracteristicas da reforma de
Capanema estdo presentes no sistema educacional até os
dias atuais, como por exemplo, a unificagdo do sistemaq, os
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conteddos ministrados na lingua portugueso, a
organizagdo e controle do governo em seus diferentes
niveis (Educagdo Bdsica e Superior) e as leis que regulam
as profissdes no pais, além do financiamento estatal da
educagdo. Portanto, a compreensGo do atual método
educacional brasileiro ndo pode ser feita sem a
compreensdo do que foi essa reforma e qual sua
importdncia na atualidade.

LDB 4.024, de 20 de dezembro de 1961

Essa lei fixa diretrizes da educag¢do nacional, onde
fixa informagdes como direitos e deveres da educagdo e ja
foi modificada por algumas outras leis apds a constituigdo
federal (CF) para se encaixar no atual momento, como se
pode observar no artigo 6, em que fixa que o ministério
publico deve formular e avaliar o sistema de educagdo,
sendo especificadas nos paragrafos 1, 2 e 3 do mesmo
artigo

§ 1° No desempenho de suas fungdes, o
Ministério da Educagdo e do Desporto contard
com a colaboragdo do Conselho Nacional de
Educagdo e das Cdmaras que o compdem.

§ 2° Os conselheiros exercem fungdo de
interesse publico relevante, com precedéncia
sobre quaisquer outros cargos publicos de que
sejam titulares e, quando convocados, fardo jus
a transporte, didrias e jetons de presenga a
serem fixados pelo Ministro de Estado da
Educagdo e do Desporto.

§ 3° O ensino militar serd regulado por lei
especial. (BRASIL, 1961).
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J& no artigo 7° é previsto que todo o conselho
nacional da educagdo, que é composto pelas Cdmaras de
Educagdo Bdasica (CEB) e de Educagdo Superior, terd a
fungdo de assegurar a participagdo da sociedade no
aperfeicoamento da educag¢do nacional seguindo o que
se pode ver no pardgrafo 1

§ 1° Ao Conselho Nacional de Educagdo, além de
outras atribuigcdes que lhe forem conferidas por
lei, compete;

a) subsidiar a eloboragdo e acompanhar a
execugdo do Plano Nacional de Educagdo;

b) manifestar-se sobre questbes que
abranjom mais de um nivel ou modalidade de
ensino;

c) assessorar o Ministério da Educagdo e do
Desporto no diagndstico dos problemas e
deliberar sobre medidas para aperfeigoar os
sistemas de ensino, especialmente no que diz
respeito Q integragdo dos seus diferentes niveis
e modalidades;

d) emitir parecer sobre assuntos da drea
educacional, por iniciativa de seus conselheiros
ou quando solicitado pelo Ministro de Estado
da Educagdo e do Desporto.

e) manter intercdmbio com os sistemas de
ensino dos Estados e do Distrito Federal;

f) analisar e emitir parecer sobre questdes
relativas 0 aplicagdo da legislogdo educacional,
no que diz respeito O integragdo entre os
diferentes niveis e modalidade de ensino;

Q) elaborar o seu regimento, a ser aprovado
pelo Ministro de Estodo da Educagdo e do
Desporto. (BRASIL, 1961).

No artigo 8 é disposto que A Cdmara de Educagdo
Basica e a Cémara de Educagdo Superior serdo
constituidas, cada uma, por doze conselheiros, sendo
membros natos, na Cdmara de Educagdo Bdsica e
conforme pardgraofo 1

§ 1° A escolha e nomeagdo dos conselheiros serd
feita pelo Presidente da Republica, sendo que,
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pelo menos a metade, obrigatoriamente, dentre
os indicados em listas elaboradas
especialmente para cada Cdmara, mediante
consulta a entidades da sociedade civil,
relacionadas as dreas de otuagdo dos
respectivos colegiados (BRASIL, 1961).

Elo finaliza com o artigo 9 em que fixa que as
cdmaras de educagdo bdsicas deverdo emitir os
pareceres sobre assuntos a ela pertinentes, tanto quanto
a iniciativa publica e privada, e podendo recursar ao
conselho pleno quando for o caso, conforme mostra o
paragrafo 1

§ 1° Sdo atribuigdes da Camara de Educagdo
Bdsica

Q) examinar os problemoas da educag¢do
infantil, do ensino fundamental, da educagdo
especial e do ensino médio e tecnoldgico e
oferecer sugestdes para sua solugdo;

b) analisar e emitir parecer sobre os
resultodos dos processos de avaliagdo dos
diferentes niveis e modalidades mencionados na
alinea anterior;

c) deliberar sobre as diretrizes curriculares
propostas pelo Ministério da Educagéo e do
Desporto;

d) colaborar na preparagdéo do Plano
Nacional de Educagdo e acompanhar sua
execugdo, no dmbito de sua atuagdo;

e) assessorar o Ministro de Estado da
Educagdo e do Desporto em todos os assuntos
relativos G educagdo bdsicq;

f) manter intercGmbio com os sistemaos de
ensino dos Estados e do Distrito Federal,
acompanhaondo a execugdo dos respectivos
Planos de Educagdo;

g) analisar as questdes relativas a
aplicagdo da legislagdo referente & educagdo
bdsica. (BRASIL, 1961).

E é através dessa lei que toda a educagdo nacional
foi parametrizada e padronizada, tendo assim uma
melhoria significativa no que diz respeito 0 qualidade de
educagdo.
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2.4 LEI 5.692/71 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
(LDB)

Essa lei Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e
2° graus, implementando que ele deve proporcionar uma
educagdo necessdria para que o aluno possa obter uma
boa qualificagdo profissional, sendo regulomentado pelos
paragraofos 1e 2

8§ 1° Para efeito do que dispde os artigos 176 e 178
da Constituigdo, entendesse por ensino primdrio
a educagdo correspondente oo ensino de
primeiro grau e por ensino médio, o de segundo
grau.

§ 2° O ensino de 1° e 2° graus serd ministrado
obrigatoriamente na lingua nacional. (BRASIL,
1977).

J& no artigo 2 é determinado que o ensino médio
deve ser ministrado em organizagdes que garantaom plena
utilizagdo de recursos materiais apropriodos sem
duplicagdo para outros fins que ndo seja a educagdo,
sendo regulamentada pelo pardgrafo Unico do mesmo
artigo.

Pardgrafo Unico. A organizagdo administrativa,
diddtica e disciplinar de cada estabelecimento
do ensino serd reguloda no respectivo
regimento, a ser aprovado pelo érgdo préprio
do sistema, com observancia de normas fixadas
pelo respectivo Conselho de Educagdo. (BRASIL,
1971).

O artigo S determina quais dreas de estudos devem
ser abordadas em cada grau de educag¢do, formulando
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assim um curriculo de matérios em todo o territdrio
nacional

1° Observadas as normas de cada sistema de
ensino, o curriculo pleno terd uma parte de
educagdo geral e outra de formagdo especial,
sendo organizado de modo que:

Q) no ensino de primeiro grau, a parte de
educagdo geral seja exclusiva nas séries iniciais
e predominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a
parte de formagdo especial.
2° A parte de formagdo especial de curriculo:

a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes
e iniciagdo para o trabalho, no ensino de 1°
grau, e de habilitagdo profissional, no ensino de
2° grau;

b) serd fixada, quando se destinar a
iniciaogdo e habilitagdo  profissional, em
consondncia com as necessidades do mercado
de trabalho local ou regional, & vista de
levantamentos periodicamente renovados.
3° Excepcionalmente, a parte especial do
curriculo poderd assumir, no ensino de 2° grau,
o cardter de aprofundamento em determinada
ordem de estudos gerais, para atender a
aptiddo especifica do estudante, por indicagdo
de professores e orientadores. (BRASIL, 1971).

O artigo 20 fixa que o ensino do 1° grau é obrigatdério

para criangas dos 7 aos 14 anos, e cabe ao municipio a

fiscalizagdo e levantamento populacional por idade para

que todos estejom matriculados, e segundo o pardgrafo
dnico

Pardgrafo Unico. Nos Estados, no Distrito

Federal, nos Territérios e nos Municipios, deverd

o administragdo do ensino fiscalizar o

cumprimento da obrigatoriedade escolar e
incentivar a frequéncia dos alunos.

Essa lei, no entanto, ndo é utilizada atualmente para
regulomenta¢cdo da educagdo, pois ela foi revogada e
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substituida pela lei 9394 de 20 de dezembro de 1996, que
trata das mesmas regulomentagdes.

Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996

E a lei que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, substituindo e atualizondo o Lei
9.692/71 em diversos aspectos, sendo essa aprovada
sendo utilizada a partir de 1996. Essa lei fixa que a
educagdo abrange todos os aspectos da vida do
individuo, seja ela familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
conforme mostra os pardgrafos 1e 2

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que
se desenvolve, predominantemente, por meio do
ensino, em instituigdes proprias.

§ 2° A educagdo escolar deverd vincular-se ao

mundo do trabalho e & prdética social. (BRASIL,
1996).

J& no artigo 3 sdo descritos os principios sob qual a
educagdo deve seguir, sendo eles 0s seguintes aspectos

| - igualdaode de condigdes para 0 acesso e
permanéncia na escolg;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensomento, o arte e o
saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagdgicas;

IV - respeito & liberdade e aprego & tolerdncia;
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V - coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino;

VI - ogratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais;

VIl - valorizag&o do profissional da educagdo
escolar;

VIII - gestdo democrdética do ensino publico, na
forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas de
ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizag&o da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculogdo entre a educagdo escolar, o
trabalho e as praticas sociais.

Xl - consideragdo com a diversidade
étnico-racial.

Xlll - garantio do direito & educagdo e a
aprendizagem oo longo da vida.

XIV - respeito & diversidade humanaq, linguistica,
cultural e identitdrio das pessoas surdas,
surdo-cegas e com deficiéncia auditiva. (BRASIL,
1996).

Artigo 5 discorre que o acesso & educagdo € um
direto de todos, devendo ser assegurado pelo estado e
municipio, e qualquer cidaddo pode acionar o ministério
publico quando for identificado uma nd&o conformidade,
pois segundo o pardgrafo 1

§ 1° O poder publico, na esfera de sua
competéncia federativa, devera:

| - recensear anualmente as criangas e
adolescentes em idade escolar, bem como os
jovens e adultos que ndo concluirom a
educagdo bdsicq;

Il - Fozer-lhes a chamada publicaq;

lll - zelar, junto cos pais ou responsdveis, pela
frequéncia o escola. (BRASIL, 19946).
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J& o artigo 28 fala sobre os direitos dos alunos da
zona rural, pois eles também tém que ter um acesso a
educacdo de forma satisfatdria e de maneira gratuita, e o
paragrafo Unico fala que

| - conteddos curriculares e metodologias
apropriadas s reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

I - organizagdo escolar propria, incluindo
adequagdo do calenddrio escolar as fases do
ciclo agricola e s condig¢des climaticas;

lll - adequagdo & natureza do trabalho na zona
rural.

Pardgrafo Unico. O fechamento de escolas do
campo, indigenas e quilombolas serd precedido
de manifestagdo do dérgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerard a
justificativa apresentada pela Secretaria de
Educagdo, a andlise do diagndstico do impacto
da agdo e a manifestagdo da comunidade
escolar. (BRASIL, 1994).

Artigo 31 mostra quais s@o as regras a serem
seguidas na educag¢do infantil, padronizando cargas
hordrias para escola de um turno de tempo integral, e
registros de desenvolvimento de cada crianga, além de o
controle de frequéncia ser obrigatdrio, pois o aluno tem
que ter uma frequéncia constante para ser considerado
apto a passar em determinada matéria, sendo essas
regras

| - avaliogdo mediante acompanhamento e
registro do desenvolvimento das criongas, sem o
objetivo de promogdo, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental;

I - carga hordria minima oanual de 800
(oitocentas) horas, distribuida por um minimo de
200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

lll - otendimento G crianga de, no minimo, 4
(quatro) horas didrias para o turno parcial e de 7
(sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de
educagdo pré-escolar, exigida a frequéncia
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minima de 60% (sessenta por cento) do total de
horas;

V - expedicdo de documentagdo que permita
otestar os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga. (BRASIL, 1996).

Portanto, essa nova lei atualiza em diversos aspectos
as melhorias propostas na educagdo, substituindo a
antiga de forma satisfatoéria.

As Mudangas ocorridas na Educagdo na Década de 1980

As mudangas ocorridas na década de 80 foram
muito importantes, pois levou a discussdes que antes n&o
erom feitas, deu mais visibilidade a diversas dreas antes
escondidas e proporcionou novas oportunidades,
provenientes das escolas técnicas que oferecia diversos
cursos, tais como datilografia e secretariado, que davam a
garantia de uma profissdo o todos os alunos que
finalizassem o ensino técnico de maneira satisfatério, pois

O valor da educag¢do no mercado de trabalho é
em grande parte posicional, ou seja, quem tem
mais educagdo tende a levar vantagem, mesmo
qQue seus conhecimentos e competéncias ndo
sejam especificamente requeridos ou
adequados para determinados empregos
(SCHWARTZMAN, 2002, p. 7).

Além da educag¢do como um direito, o conceito de
escolarizagdo foi ampliado, a educag¢do infantil se torna
mais organizada e o ensino médio se torna obrigatdrio,
além de serem abordados temas que aprimoravam o
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“‘cardter do aluno”, tais como educagdo moral e civica, por
isso

‘A politica educacional impulsionada pelas
forcas de oposigdo aglutinou, em torno da
énfase no ensino publico de boa qualidade e da
descentralizagdo e democratizagdo da
educagdo, propostas partidarias, experiéncias
politico-administrativas municipais e estaduais
e movimentos sociais, sindicais e académicos”
(Cunha, 1995).

Essas mudangas ocorridas nos anos 80 se refletem
até hoje na educagdo do ensino médio, pois foi através
delaos que houve uma grande melhoria na qualidade da
educagdo, principalmente porque houve Q
regulomentagdo e homogeneidade em todo o pais através
da constituicdo de 1988, que garantiu a educagdo como
direito de todos.

A FORMAGCAO DOS SUJEITOS FRENTE AS NOVAS
EXIGENCIAS - DECADA DE 1990

A formagdo profissional tem sido cada vez mais
exigida na atualidade, e isso se reflete de todas as
reformas educacionais realizadas nas décadas de 30 e 40,
que padronizaram a forma de ensino e elevou o padrdo
do ensino médio e das escolas técnicas, pois

‘Nesse processo de mudangas, houve a
incorporagdo de um publico mais diferenciado
socialmente, o aumento significativo do ingresso
de estudantes do género feminino, a entrada de
alunos j& integrados no mercado de trabalho e
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o acentuado processo de interiorizagdo e de
regionalizagcdo do ensino” (MARTINS, 2000, p. 42).

Cada vez mais as empresas estdo em busca dos
profissionais mais capacitados, que possam atuar em
diversas dreas, contribuindo em varios departamentos. As
novas tecnologias também exigem um novo diferencial,
pois alguns conhecimentos sdo indispensdveis e

‘As matriculas aumentaraom em parte pela
expansGo do ensino médio, acelerada nos
ultimos anos, e pela pressdo de uma clientela de
adultos j& integrados no mercado de trabalho,
qQue procura as instituicbes de ensino superior
melhorar suas chances profissionais com a
obtengdo de um titulo académico” (MARTINS,
2000, p. 57).

Essas novas exigéncias do mercado de trabalho
contribuem para que o ensino profissional estejo em
constante evolugdo, para que hajo cada vez mais
profissionais qualificados, pois

“Tem a fungdo de fornecer quadros profissionais
capacitados e pessoal qualificado
cientificamente para atender as diversas, e cada
vez mais complexas, demandas tanto do setor
publico quanto do privado, para isso
precisondo  melhorar  continuamente  seu
método de graduagdo” (MARTINS, 2000, p. 56).

O novo cendrio de expansdo deve entdo combinar
com o aumento da qualificagdo académica, pois dentro
do préprio sistema do ensino superior hd uma
competicdo pela qualidade entre as indmeras instituicdes
de ensino e

‘A politica educacional desenvolvida a partir de
1995, aotravés de determinadas medidas, criou
condi¢bes favordveis para o diversificagdo
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institucional do ensino superior, e estabeleceu
mecanismos capazes de orientar um novo
processo de expansdo pautado pela qualidade
académica’ (MARTINS, 2000, p. 58).

Com toda essa evolugdo, e com instituigdes cada vez
mais diversificadas, foi entdo promovida uma formagdo
mais completa e com profissionais com demanda cada
vez mais diversificadas e com maior integragdo com os
diversos contextos da sociedade, principalmente no que
diz respeito a formag¢do dos educadores levando em
consideragdo o CNE

Portanto, reafirmar as formulaogdes e concepgdes
histéricas do movimento passa a ser uma exigéncia,
para os educadores, na discussGo das diretrizes
curriculares, nas reformulagdes curriculares e na
organizagdo de novos cursos de formagdo, de forma
Que possam constituir-se em norte para as agdes no
campo da formagdo dos profissionais da educagdo.
(FREITAS, 1999, p. 28)

Essas exigéncias elevadas das empresas refletem
cada vez mais na realidade da comunidade, pois apenas
um ensino médio j& ndo € mais uma garantia de um bom
emprego, o que impulsiona as Instituicdes de Educagdo
Superior (IES) a investirem cada vez mais em
modernizag¢do, levando & uma educagdo de qualidade,

‘O que requer um pensamento moderno em
relagdo o educagdo, sendo necessario equilibrar
as politicas educativas e culturais, a formagdo
dos professores, os métodos pedagdgicos e o
conteldo, sempre em busca da apropriagdo do
saber, através de uma educagdo de qualidade
qQue proporcione oo aluno buscar e
compartilhar conhecimento” (MARTINEZ; PERIC,
2009, p. 10)
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Diante dessas novas exigéncias, pode-se perceber
que se espera cada vez mais qualificagdo profissional dos
empregados, para que eles desenvolvam mais agilidade e
poder de adaptag¢do, formando um senso critico capaz de
agilizar a solugdo de problemas.

Por isso as diretrizes de elaborag¢do curricular estdo
cada vez mais adaptadas a nova realidade profissional, se
ajustando a cada nova exigéncia de forma a garantir uma
formagdo completa e com todas as habilidades exigidas,
proporcionando mais chances de crescer no mercado de
trabalho,

O processo de elaboragdo das diretrizes
curriculares para os cursos de graduagdo,
desencadeado pelo MEC e pelo CNE em 1997,
insere-se  no processo de ‘“ajuste” das
universidades Qs novas  exigéncias dos
organismos internacionais, em particular do
Banco Mundial e do FMI18 e visa adequar a
formagdo de profissionais ao atendimento das
demandas de um mercado globalizado.
(FREITAS, 1999, p. 33)

Por isso, é necessdrio ter uma boa formagdo e
inciativa no mercado de trabalho, pois é essa iniciativa
que garante um olhar mais amplo e uma atuagdo mais
assertiva, criondo estratégias que otimizem a realizagdo
das atividades, desenvolvendo-se dentro e fora da

empresa.

O ENSINO MEDIO E PROFISSIONAL NO
CONTEXTO ATUAL
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A formagdo profissional tem sido um motivo de
preocupagdo ao longo dos anos, pois é base de um bom
trabalhador. Por isso, para se ter uma boa educagdo
profissional deve-se ter uma boa estrutura no ensino
médio, para que ndo ocorra uma defasagem no
aprendizado e

“O trabalho é o principio educativo da formagdo
humaona em geral, da formagdo escolar em
particular e, nesta, de forma especifica nos
respectivos niveis de ensino, conforme se
delineia mais ou menos explicitamente a relagdo
entre as ciéncias, a culturo e a produgdo
material da existéncia, bem como a relagdo dos
proprios sujeitos educandos com a divisGo do
trabalho" (RAMOS, 2011, p. 311).

Toda a evolugdo da educagdo ao longo dos anos
ainda é utilizada no dmbito atual, pois foi gragcas a elas
que a educagdo pode ser regularizada e padronizada,
melhorando assim o qualidade do ensino e das
instituicdes publicas, sendo levada a toda a populagdo de
forma gratuita e sem distingdo, principalmente com a
criagdo dos institutos federais, que passaram a oferecer
ensino médio de forma técnica

“Na realidade brasileiro, a possibilidade de
integrar formagdo geral e formagdo técnica no
ensino médio, em escolas de qualidade, sob o
principio da escola unitdrio, em nosso
entendimento é condigdo necessdria para a
trovessia em diregdo 00 ensino médio
politécnico" (RAMOS, 201, p. 314).

Embora essa democratizagdo tenha proporcionado
qQue os jovens das camadas mais populares pudessem
ingressar na educag¢do, ainda é grande a porcentagem de
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pEesSsSOQsS sem QCcesso Q0 ensino superior, e essa € uma
realidade que precisa ser mudada.

Por essa razdo, os érgdos gestores das instituicdes
estdo cada vez mais atentos acerca do atendimento a
essa populagdo, ajudando assim na superagdo dos
obstdculos iniciais, fornecendo o necessdrio para o
trabalho, o estudo, as diferentes metodologias e a

organizagdo de seu tempo.

Os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFs)

Foram criados, no ano de 2008, em todo o Brasil, 38
institutos federais otravés da Lei 11.892/2008. Essas 39
unidades forom criadas através da integragdo e da
transformag¢do de diversos centros federais e escolas
técnicas, se espalhando por todo o Brasil.

Sdo instituicdes de educagdo estruturadas a partir
de vdrios modelos existentes e sdo especialistas na oferta
de educagdo profissional e tecnoldgica para seus alunos,
além de ofertar tombém licenciaturas, bacharelodos e
pds-graduagdo, com objetivos estabelecidos, e

“Com as finalidaodes definidas, os institutos
possuem objetivos como ministrar educag¢do
profissional técnica de nivel médio na forma de
cursos integrados (50%), ministrar educagdo de
nivel superior por meio dos cursos de
tecnologia, licenciatura (20%), bacharelado e
engenharias, pds-graduagdo loto sensu de
aperfeicoamento e especializagdo,
pds-graduagdo stricto sensu de mestrado e
doutorado” (BUENO, 2012, p. 17).
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O principal objetivo dos institutos estava além de
dar uma profisséo digna ao cidaddo, mas sim de formar
um cidad&o para o mercado de trabalho por meio da
valorizagdo da educagdo e por isso

“Era preciso que a educagdo ndo buscasse
apenas a inclusdo de pessoas nessa sociedade
desigual, mas também, através de um projeto
grandioso, criasse a oportunidade de
construgcdo de uma nova sociedade balizada na
igualdade politica, econébmica e social. Para
tanto, era preciso uma escola ligoda ao mundo
do trabalho e que fosse radicalmente
democrdtica e socialmente justa® (PACHECO,
2011, p. 16).

Portanto, a criogdo dos institutos possibilitou uma
gronde melhora na educagdo e proporcionou a
oportunidade de se aprender uma nova profissdo de
forma digna, saindo assim preparado para o mercado de
trabalho.

Lei n°®13.415 de 16/02/2017

Essa lei parametriza a base da educag¢do nacional,
reformulando carga hordria e matérias a serem estudadas

no ensino fundamental e médio e de acordo com o artigo
24

| - A carga hordrio minima anual serd de
oitocentas horas para o ensino fundamental e
para o ensino médio, distribuidas por um
minimo de duzentos dias de efetivo trabalho
escolar, excluido o tempo reservado aos exames
finais, quando houver; (BRASIL, 2017).
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Além da nova carga hordria, também foi
implementada por meio do artigo 35-A da mesma lei, as
matérias a serem ofertadas nessa nova formulagdo da

educag¢do no ensino médio.

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular
definird direitos e objetivos de aprendizagem do
ensino médio, conforme diretrizes do Conselho
Nacional de Educagdo, nas seguintes dreas do
conhecimento:

| - Linguagens e suas tecnologias;

Il - Matematica e suas tecnologias;

Il - Ciéncios da natureza e suas
tecnologias;

IV - Ciéncias humanas e sociais aplicadas.
(BRASIL, 2017).

Algo novo também implementado com a lei é que de
acordo com os paragrafos 11 e 12 do artigo 364, as escolas
devem firmar convénios para educagdo profissional e
orientar os alunos quanto a sua aptiddo de conhecimento

8 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias
curriculaores do ensino médio, os sistemas de
ensino poderdo reconhecer competéncias e
firmar convénios com instituicdes de educagdo
a distdncia com notdrio reconhecimento,
mediante as seguintes formas de comprovagdo:
| - Demonstragdo pratica;

Il - Experiéncia de trabalho supervisionado ou
outra experiéncia adquirida fora do ambiente
escolar;

lll - Atividades de educagdo técnica oferecidas
em outras instituicdes de ensino credenciadas;
IV - Cursos oferecidos por centros ou progromas
ocupacionais;

V - Estudos realizados em instituigcdes de ensino
nacionais ou estrangeiras;

VI - Cursos realizados por meio de educagdo a
disténcia ou educagdo presencial mediada por
tecnologios.
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g 12. As escolas deverdo orientar os alunos no
processo de escolha das dreas de conhecimento
ou de atuagdo profissional previstas no caput.
(BRASIL, 2017).

Com esse novo modelo, os alunos estardo mais
focados em suas habilidades, conseguindo assim
desenvolvé-la de melhor forma e conseguindo assim uma
formagdo de melhor qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O conceito de desenvolvimento da educagdo vem
evoluindo oo longo do tempo, em um processo crescente
de reavaliagdo em relagdo ao nivel de melhorias
relacionadas oo ambiente educacional, onde a
reestruturagcdo idealizada e operacionalizada procurou
superar estruturas escolares de longa duragdo e imprimir
a cultura escolar do ensino secunddrio homogeneizagdo e
centralizagdo em todo o pais.

Com a conclusdo do presente trabalho, pode-se
observar que todas as mudangas ocorridas na educagdo
oo longo dos anos foram de primordial importdncia para
que houvesse uma melhoria nelqa, e dessa forma pudesse
ser ofertada a toda a populagdo de forma gratuita e com
qualidade.

Apenas com as mudangas ocorridas é que a
populagdo passou a ter acesso principalmente oo ensino
profissional, que passou a ser ofertado também em
escolas técnicas e institutos federais, possibilitando a
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oportunidade de uma vida mais digna com empregos
melhores.

Portanto, pode-se dizer que toda a reforma
educacional possibilitou melhorias que tornarom a
educagdo profissional mais organizada e padronizada em
todo pais, facilitando a populagdo a ter acesso, além da
certeza de uma educagdo com o maior qualidade
possivel.
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Figura 1- Movimento “Nova escola”

238



Debates Sobre Educagdo: Etapas de Ensino

Fonte: Era Vargas (2011)

Figura 2 - Getulio Vargas, com outros lideres da Revolugdo
de 1930

Fonte: Nova escola (2018)
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Figura 3 - Mapa de Distribui¢cdo dos Institutos Federais

o INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGAOD,
CIENCIA E TECNOLOGIA

o UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
FEDERAL DO PARANA - UTFPR

CENTROS FEDERAIS DE EDUCAGAO TECNOLOGICA
o CELSO SUCKOW DA FONSECA - CEFET-R)
E DE MINAS GERAIS - CEFET-MG

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS
A UNIVERSIDADES FEDERAIS

Q COLEGIO PEDRO Il

Fonte: MEC, 2018
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A EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS E SEUS
CONTEXTOS

Ana Beatriz Noleto de Oliveira

Darlene Lopes Pires

Marisa Ribeiro dos Santos-

Senejane Ribeiro Corado

Tatiana de Aradjo Lima Gomes

Anténio Chadud Jorge

Camila da Costa Lacerda Tolio Richardt
Mauricio Aires Vieira

Giselle Carmo Maia

Ruhena Kelber Abréo

INTRODUGCAO

Ao discutirmos o tema da educagdo de jovens e
adultos (EJA), descobrimos que pode ser feito por diversos
angulos, como questdes juridicas, cognitivas,
intergeracionais, classe social, género, raga/etniq,
condi¢cdo (urbana ou rural), contexto histérico, social,
cultural, econémico ou politico em que os alunos da EJA e
suas trajetdrias de vida levam em conta especificidades e
diversidade nessas disciplinas.

Para os que interromperam os estudos no ensino
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fundamental e médio, a saber, o direito a gratuidade nos
termos da Lei de Diretrizes e Fundagdes Nacionais da
Educagdo (LDB n® 2394/96) e da Constituicdo Federal de
1988, através dos arts. 37 O poder publico deve assegurar
a matricula e residéncia permanente dessas pessoas Nas
escolas através de agdes integradas e complementares.

Refletir sobre jovens, adultos e idosos que estudam
na EJA a partir dessa perspectiva, significa ir além das
dimensdes cognitivas que forom percebidas ao longo da
histéria  da escolarizagdo. Além disso, significa
desconstruir percepgdes homogéneas da identidade dos
alunos, superondo categorias abstratas para as quais as
caracteristicas sociais tém um papel social. Assim, os
alunos compreendem essas situagdes por meio das
situagdes que vivenciom oo longo de suas vidas que
geram subjetividade, conhecimento e diferentes modos de
ser.

A monografia busca revisar a literatura sobre o tema
ensino da EJA e demonstrar a importdncia de tal ensino
na formagdo socioeducativa dos alunos como ferramenta
de constru¢do do conhecimento e ndo apenas mais uma
abordagem hibrida que constitui ensino e aprendizagem,
aprendendo e mostrando que o ensino de adolescentes e
adultos na EJA deve ser contextualizado para que os
alunos possam aproveitar as experiéncias de vida,
aprender a inspirar novas ideias, buscar solugdes para
problemas e situagdes que envolvem seu cotidiano e
ajudé-los a enfrentar os desafios do trabalho.

Os conceitos educacionais que sustentam as
propostas que aobordom o tema deste trabalho sdo
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estabelecidos por meio de extensa pesquisa bibliograéficao.
Para o sujeito, permitindo a partir do confronto com o
conteldo literdrio j& existente sobre o referido assunto,
pode-se esmiugar o conteldo, aprovando a relevéncia do
assunto na pauta deste trabalho.

A pesquisa exploratéria é importante para reunir
informagdes que confirmem as hipdteses levantadas, pois
pesquisadores estdo envolvidos na pesquisa,
especialmente reflexdes sobre as realidades vivenciadas
pelo ensino da EJA no Brasil.

O estudo visa responder a pergunta: Quais sdo os
possiveis fatores que levam & evasdo da EJA nas escolas
brasileiras? Nesse sentido, dada a diversidade do tema, os
achados contribuiréo para a compreensdo e percep¢do
da prdtica pedagdgica, ensino e aprendizagem, e
questdes relacionadas ao temao, constatadas no decorrer
do trabalho.

No primeiro capitulo, "Uma Breve Histério da
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos no Brasil - EJA,
apresentomos primeiromente a ascensdo do ensino da
EJA no Brasil, sua trajetdria histérica, a formagdo docente
e os infortunios encontrados no ensino da disciplina.

Nesse contexto, também foi discutida a Lei Nacional
de Diretrizes e Fundamentos da Educagdo (Lei n° 9.394/96),
que visa fortalecer a educagdo de jovens e adultos no pais
como politica nacional de erradicagdo do analfabetismo.

O texto também trouxe o surgimento do Programa
Nacional de Integragdo Profissional e Educag¢do Bdsica
(PROEJA) no modelo de educagdo de jovens e adultos, que
em 2006 tornou-se um marco na histéria da EJA no Brasil,
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ndo sé por levar em conta que uma grande proporgdo de
estudantes ndo completou o ensino secunddrio, como
tombém populagdes que tém educagdo ou ndo tém
acesso ao ensino secunddrio e um grande numero de
jovens e adultos sem educagdo que ndo conseguem obter
formagdo ou qualquer outra qualificagdo profissional.

No Capitulo 2, “Conceitos de Educagdo de Jovens e
Adultos no Contexto Freiriono’, apresento-se um
levantomento tedrico que abrange a compreensdo do
conceito Freire ano e sua contribuigdo no contexto
educacional até chegar em uma sala de aula de escola
publica brasileira...

O conceito de Freire entrou no contexto do ensino
na EJA para melhorar a forma como esse formato é
ensinado. Diante de tantas dificuldodes, a escola se
esforca para melhorar o qualidode da educagdo de
adolescentes e adultos. Neste estudo, ndo pretendemos
destacar os diversos métodos de ensino da EJA no Brasil,
escolhendo o melhor ou Unico ambiente de ensino. As
informagdes contidas neste estudo sdo resultado de um
estudo detalhado e informado das teorias académicas
estabelecidas, bem como de um estudo que sustenta o
conhecimento adquirido e abre novas realidades
vivenciadas por aqueles que tendem a se formar e ensinar
neste ambiente de ensino.

Concluindo, para quem & como um livro, ndo hd
resultados prontos e concluidos oo navegar pelo
conhecimento contido neste livro. Seria imprudente
encerrar ou forjar um caminho Unico para uma realidade
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educacional, como o mencionada neste artigo, cuja
pesquisa e crescimento estdo constantemente inovando.

UM BREVE HISTORICO DA ALFABETIZACAO DE
JOVENS E ADULTOS NO BRASIL - EJA

A EJA é um progroma do governo destinado a
fornecer ensino fundamental e médio para pessoas que ja
passaram da idade escolar e ndo tém oportunidade de
aprender. E uma forma de educagdo publica no Brasil que
visa desenvolver o ensino fundomental e médio de
qualidade para aqueles sem idode escolar e
oportunidades. E importante lembrar que atualmente a
educagdo de jovens e adultos estd recebendo maior
otengdo.

A iniciativa foz parte de vdrias pesquisos
financiadas pela Coordenagdo Nacional de
Aperfeicoomento de Pessoal no Ensino Superior (CAPES)
anteriores a 2009. Os alunos da EJA geralmente sdo
trabalhadores, empregados e desempregados, que ndo
tém acesso as culturas culturais. O que acontece é que o
fosso entre ricos e pobres é enorme.

De acordo com a pesquisa realizadaq, os pobres sdo
principalmente desfavorecidos no trato com jovens e
adultos. Os educadores que se tornam docentes da EJA
devem passar por uma formagdo inicial, além de promover
o desenvolvimento intelectual dos individuos de forma
relevante, exercendo a cidadania.

O resgate da trojetdria histdrica da educagdo de
adolescentes e adultos (EJA) é uma importante ferraomenta
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para analisar e compreender o estado atual desse
processo educacional. Nesse sentido, partindo dos
escritos de Paulo Freire e das atuais politicas publicas
nacionais e estaduais, buscamos ndo apenas a simples
compreensdo, mas também reflexdes sobre a educagdo de
jovens e adultos (VIEIRA, 2004).

Essa modalidade de educag¢do (EJA) passou por uma
série de eventos nos niveis nacional, estadual e municipal
ao longo da ultima década, que consolidaram a educagdo
formal e despertaram a reflexdo pedagdgica.

O pensamento atual sobre educagdo nos remete aos
principios da histdéria da educagdo relacionados oo
processo de colonizagdo. Assim, hd uma educagdo
formada na exploragdo; no acumulo de povos indigenas
que destroem sua cultura milenor em nome da
evangelizagdo; na ignordncia dos negros que outrora
foram escravizados pela coagdo; e na alienagdo da classe
popular, silenciosomente e recuando para trds as cenas.
Segundo Santos (2007, p. 20), ele enfatizou que,

Nas nossas origens, nos viamos como uma
coldnia portuguesa, basicamente focada em
servir Qos interesses da metropole e
satisfazé-los. Assim, a exploragdo colonial tem
sido a marca de nossa sociedade por mais de
trés séculos. [..] Para suprir suas necessidades,
os colonos portugueses exerceram seu dominio
sobre os indigenas e negros aofricanos - por
exemplo, podendo impor-lhes uma série de
elementos culturais, como lingua e religido.

A educagdo no Brasil recebeu um novo impulso
somente com a chegada da familia real portuguesa (1808),
qQue precisava educar seus nobres, estabelecendo assim
novas escolas e até colégios. A burguesia (e alguns
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populares) também forom favorecidas pelo novo sistema
educacional.

A medida qQue as sociedades se tornam mais
industrializadas e urbanizadas, torna-se dbvia a
necessidade de adquirir conhecimentos para desenvolver
determinadas competéncias profissionais. Dessa formao, a
educagdo, além da fungdo de educagdo permanente,
tombém assume a fungdo de formar trabalhadores mais
qualificados para o mercado de trabalho.

Segundo Santos (2007), muitos trabalhadores ndo
conseguiom estudar porque ndo havia escolas noturnas,
realidade que comegou a mudar em 1854, ano em que o
pais abriu sua primeira escola noturna. Outros surgirdo e,
em cerca de duas décadas, mais de uma centena de
escolas do pais estavam funcionando regularmente.

A expulsdo dos jesuitas (1758) desorganizou o
sistema educacional, que aoté entdo existia apenas na
época imperial, e otravés da abertura de escolas
noturnas, houve uma nova abordagem da educag¢do de
jovens e adultos. Com o advento do Império, a sociedade
brasileira buscava se reorganizar para o0 Qque se
considerava necessdrio educar toda a populagdo, mas
nem todos tinhom o direito de frequentar a escolq,
conforme consta no artigo 4° e n°® 7031 de 6 de setembro,
1878.

Art. 4. A escola noturna da escola municipal
comegard imediatamente. A abertura de escolas
suburbanas serd determinada pelo Chanceler e
pelo Ministro de Assuntos Imperiais em base
local. Arte. 5° Nas aulas noturnas, todos os
homens com mais de 14 anos, gratuitos ou ndo,
podem inscrever-se a qualquer momento. Os
professores do curso se inscreverdo conforme
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orientagbes emitidas por seus respectivos
representantes, que declararéo naturalidade,
filiagdo, idade, ocupagdo e local de residéncia
do inscrito (Brasil, 1878).

Portanto, na educagdo de adultos do Império, um
ponto importante que precisa ser ressaltado é a
construgdo de escolas noturnas para aqueles que sdo
vistos como dependentes e incompetentes, analfabetos,
do sexo masculino, maiores de 14 anos e gratuitos. Nesse
processo, vdrias campanhas foram langadas, de 1940 a
1950 até o inicio da década de 1960.
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Surgimento do EJA No Brasil

A EJA comegou no Brasil por volta de 1549, durante o
periodo colonial, quando a educagdo era tarefa da igreja
e ndo do estado. Os jesuitas ensinavam os indios a ler e
escrever, entdo além de servir a essa educagdo dos
jesuitas, a igreja era capaz de realizar trabalhos manuais
para permaneceram no Brasil até serem expulsos pelo
Marqués de Pombal em 1759 Com a expulsdo, a EJA do
Brasil sofreu grandes prejuizos e passou a servir Qo
interesse nacional e ndo mais servir a igreja.

Santana (apud MOURA, 2003, p. 58) reflete sobre a
EJA na época colonial:

Com a expulsdo dos jesuitas de Portugal e das
colénias por Pombal em 1759, toda a estrutura
organizativa do ensino deslocou-se de um nivel
escolar para outro, sendo a graduagdo
substituida pela diversidade de disciplinas
isoladas. Assim, podemos dizer que as escolas
publicas do Brasil partiram do pombal, e que os
adultos com vontade de aprender com os
menos abastados ndo encontraram espago na
reforma pombalina, até porque a educagdo
bdsica era prerrogativa de poucos, e essa
Reforma visava a priorizagdo do ensino
superior;

A expulsGo dos jesuitas destruiu esse sistema
educacional que existio na época. Foi somente durante o
Império que a educagdo de jovens e adultos foi retomada
com novas iniciativas por meio das escolas noturnas,

como j&d mencionado nos anos 1960.

Na década de 1930, quando a sociedade passava
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por um periodo de transformag¢do e industrializagdo,
quando o sistema publico de educagdo bdsica finalmente
comegou a se consolidar no pais, alavancando a
educagdo de jovens e adultos, a oferta de educagdo
bdsica gratuita foi muito amplioda e cada vez mais
bem-vindo no setor social diversificado.

A Constituicdo de 1934 instituiu o Programa Nacional
de Educagdo (PNE), que tornou a educagdo primdrio,
integral e gratuita, inclusive de adultos, obrigagdo do
Estado: Pardgrafo Unico - O Progroma Nacional de
Educag¢do contido em lei federal no art. 5°, n°® XIV e 39, n° 8,
somente poderdo ser renovados dentro de certo prazo e
obedecerdo as seguintes normas: a) Educagdo primdria
gratuita e obrigatdria estendida a adultos (Brasil, 1934).

A década de 1944 foi marcada pelo alto indice de
analfabetismo no Brasil, o que levou o governo a criar um
fundo para alfabetizagdo de adultos, j& que os
analfabetos da época ndo votavam.

Em 1967/, o governo criou o Movimento pela
Alfabetizagdo no Brasil (MOBRAL) para jovens e adultos
analfabetos entre 15 e 30 anos, mas o programa foi
cancelado em 1985. Lei Nacional de Diretrizes e Fundagdes
da Educagdo (LDB 9394/96), que declara o art. 37, a
educagdo para jovens e adultos terd como alvo aqueles
qQue ndo conseguem obter ou continuar o ensino
fundamental e médio na idade adequada. § 1° O sistema
educacional, levando em conta as caracteristicas,
interesses, condi¢gbes de vida e trabalho dos alunos,
oferecerd cursos e exames gratuitos para jovens e adultos
qQue ndo puderem estudar em idade normal com
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oportunidades educacionais adequadas (Brasil, 19%6).

A EJA tem lugar na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB - 9393/1996) e em 2003 a
educagdo de adultos recebeu mais atengdo e o governo
criou uma secretaria especial para o erradicagdo do
onalfabetismo. O Prograoma Brasil Alfabetizado traz a
possibilidade de incorporar a EJA no cendrio das politicas
publicas de educagdo e fornece um marco legal adicional
para a construgdo de politicas publicas para a EJA no
Braosil. A Constituicdo Federal de 1988 estendeu o direito a
educacdo oos cidaddos de todas as faixas etdrias,
impondo oo Estado o necessidade de omplior as
oportunidades educacionais para oqueles que, por
motivos de idade, ndo podem receber educag¢do formal.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo
serd efetivado medionte a garantia de: | -
educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4
(Quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiverom acesso na
idade proépria VI - oferta de ensino noturno
regular, adequado as condigdes do educando;
(BRASIL, 1988).

A Constituicdo Federal (1988), oo tratar da
responsabilidade do Estado pela educagdo, apresenta um
gronde desafio para os educadores interpretarem e
formularem politicas de inclusdo de jovens e adultos nas
propostas  educativas, tornondo os educadores
intermedidrios do conhecimento, ou seja, pontes. E
importante ressaltar que a EJA é um estilo de ensino que
exige flexibilidade, por isso €& preciso considerar as
condi¢des de vida do aluno, geralmente trabalhador, seu
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trabalho e seus interesses, que muitas vezes voltar a
estudar para obter uma melhor qualidade de vida.

LDB n°® 37 do artigo 37 9394/1996; ofirma que "a
educagdo de jovens e adultos estd mais ligada a
educagdo profissional’. Aqui retiromos o importdncia de
vincular a educagdo de jovens e adultos & educagdo
profissional, pois é onde esses adultos podem seguir a
EJA e o educagdo profissional, contribuindo para o
desenvolvimento profissional daqueles que concluem
tardiomente a educagdo bdsica.

A Lei Nacional de Diretrizes e Fundaomentos da
Educagdo (Lei n° 92394/96) fortalece a educagdo de jovens
e adultos no pais como politica nacional de erradicagdo
do analfabetismo no pais. A LDB propde dois artigos
dedicados a EJA, artigos 37 e 38. O artigo 37 da LDB
descreve o objeto-alvo da EJA: art. 37 A educagdo para
jovens e adultos terd como alvo aqueles que ndo
conseguem obter ou continuar o ensino fundamental e
médio na idade adequada.

O sistema de ensino passard por cursos e exames de
acordo com as caracteristicas, interesses, condigdes de
vida e de trabalho dos alunos. § 2° O poder publico
promoverd e incentivard os servidores a atuarem nas
escolas e no longo prazo por meio de agdes integradas e
complementares (Brasil, 1996. Art. 37).

No artigo 37°, n.° 1, estipulao-se que cabe oo sistema
educativo assegurar o liberdade escolar de jovens e
adultos, como acontece hoje, mas ainda se pode esperar
que os interesses e as condi¢gdes de vida dos alunos
receber&o mais aten¢do dos professores e da dire¢cdo da
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escola. O § 2° por sua vez, refere-se oo papel do poder
publico em viabilizar a permanéncia e a acessibilidade do
trabalho para os trabalhadores nas escolas, a questdo
QqQui é como conseguir isso sem se comunicar com escolas
e empresas.

Por outro lado, o artigo 38 da LDB aborda a questdo
da idade para que o0s alunos possom prestar exames
complementares, a énfase deste trabalho é na redugdo da
idade de realizagdo dos exames, ou sejq, 18 anos chega a
15 anos no ensino fundamental escola, e 21 anos no ensino
médio, tornando-se 18 anos, isso ajuda os alunos a obter o
modelo EJA.

Além disso, acaba criando um problema, pois pode
acontecer que os alunos reprovam algumas vezes na
escola e acabam desistindo de fazer para esperar a idade
para entrar na EJA e poder fazer o exame para terminar o
ensino de nivel, o que pode acabar prejudicando sua
qualidade de ensino.

Algumas Mudangas Marcantes

Em primeiro lugar, € preciso reconhecer que a
educagdo de jovens e adultos (EJA) historicaomente ndo
ocupou uma posi¢do privilegiada na politica nacional de
educagdo. Como aponta Di Pierro (2010, p. 940),

Somos levados a acreditar que existe um amplo
consenso em torno do direito humano a
educagdo em qualquer idade e da necessidade
de educagdo continuada ao longo da vida. No
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entanto, quaondo examinomos as politicas
educacionais implementadas, vemos que a EJA
é de importdncia secunddria em relagdo a
outros estilos educacionais e faixas etdrias.

No entanto, segundo Arroyo (2007, p. 20), [..] muito
trabalho tem sido feito para tentar trazer a EJA para a
agenda publicq, visando o combate ao analfabetismo ou
instabilidade e inicialmente na educagdo bdsica,
principalmente recentemente no ensino médio".

Sé recentemente a politica educacional tem
desempenhado um papel diferente do que tem sido
historicomente devido s mudangas no setor produtivo e
nas relogdes empresariais. Isso se deve a diversos fatores,
entre eles alguns dos mais importantes, a saber, o
fendmeno da globalizagdo, as diversas mudangas nos
modos de produgdo nos paises e no mundo, e as
circunstancias e cendrios em que a histéria se constitui,
de modo que é possivel compreender que os sujeitos
histdéricos produzem sua existéncia por meio do trabalho,
que transforma o mundo e os individuos que o habitam
(ARROYO, 2007, p. 20).

O Progroma Nacional de Integragdo Profissional e
Educagdo Bdsica (PROEJA) no modelo de educagdo de
jovens e adultos, que surgiu em 2006, tornou-se um marco
na histdria da EJA no Brasil, levando em conta que grande
parte da populagdo ndo concluiu ou ndo teve acesso Q
educagdo. HA& tombém muitos jovens e adultos sem
educagdo que ndo obtiveram formagdo ou qualquer outra
qualificagdo profissional.

Considerando que o primeiro pressuposto politico
da EJA é o direito a educagdo, ela deve ser ofertada sob
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diferentes condi¢des de ingresso e permanéncia nos
ambientes educacionais. Levando em conta as novas
demandas sociais € as mudangas no campo de trabalho,
a articulagdo entre a educagdo de jovens e adultos e seus
profissionais torno-se imperativa nesse contexto.
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As Politicas e Legislagdes que regulam o EJA

Ao discutir o tema da EJA, podemos analisd-lo sob
diversos adngulos. Podemos nos concentrar nas questdes
juridicas, cognitivas, intergeracionais, classe social,
género, raga/etnia, condigdo (urbana ou rural), histdrica,
social, cultural, econémica ou politica dos alunos da EJA e
suas trajetdérias de vida, levando em conta a
especificidade e diversidade dessas disciplinas.

De acordo com a Constituigdo Federal de 1988, a Lei
Nacional de Fundamentos e Diretrizes da Educag¢do (LDB
n°® 9.394/96) expressa no artigo 3/ a primeira base para
determinar quem serd&o os sujeitos do curriculo da EJA:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos deve
visar aqueles que ndo podem receber ou
interromper o ensino fundamental e médio na
idade adequada. § 1° O sistema educacional
deve levar em conta as caracteristicas,
interesses, condi¢cbes de vida e trabalho dos
alunos, por meio de cursos e exames, para
oferecer oportunidades educacionais gratuitas
e adequadas oos adolescentes e adultos que
ndo possom concluir seus estudos na idade
adequada. poder publico serd provida por meio
de agdes abrangentes e complementares para
garantir e incentivar os funciondrios a trabalhar
na escola e no longo prazo. §3. A educagdo de
jovens e adultos é mais bem combinada com a
educagdo profissional de acordo com os termos
da regulamentagdo (Brasil, 1996).

Em resposta a integragdo entre as trés dreas de
distdncia histérica, EJA, ensino médio e educagdo
profissional, nos termos do Decreto n® 20805, o governo
brasileiro editou o Decreto n°® 2 para integrar a educagdo
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bdsica ao modelo de educagdo de jovens e adultos.

O Decreto n°® 5.478/2005 foi rapidamente substituido
pelo Decreto n° ©5.840/2006, que trouxe uma nova
denominag¢do, Programa de Integragdo Profissional e
Educagdo Bdsica de Jovens e Adultos, resultando em
maior ampliagdo da oferta do programa. Isso se estende a
todos os sistemas publicos de ensino, pois o decreto
anterior se limitava as instituicdes de ensino profissional e
técnico.

Vale ressaltar que pouco antes da edi¢do do Decreto
n° 5.840/2006, o Governo Federal estabeleceu um Grupo de
Trabalho (GT) composto por especialistas em EJA de
diversas universidades. A Secretaria de Educagdo
Profissional e Técnica (SETEC) e Educagdo Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade A Secretaria da Sexualidade
(SECAD), o Férum EJA, o Cefet, a EAF e as escolas técnicas
vinculadas as Universidades Federais elaborarom os
documentos bdsicos do PROEJA, orientondo sua
implementacdo e fundamentagdo tedrica, politica,
filoséfica e epistemoldgica. Este documento foi publicado
em 2007. Seu principal objetivo é fortalecer os modelos
educacionais de acesso o EJA (Brasil, 2007).

Dentre vdrias limitagdes na implementagdo do
progroma  por algumas instituicbes de  ensino
profissionalizante, a Secretaria de Educag¢do Profissional e
Técnica (SETEC) de Brasilia convidou em 2007 o Conselho
de Ministros da Educag¢do (CONSED), o Conselho de
Educagdo, o Conselho Empresarial, os sindicatos,
movimentos sociais, representantes de universidades,
governos estaduais e municipais, Férum EJA e Rede
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Federal de Educagdo Profissional e Técnica para
desenvolver o Plano Estratégico PROEJA como forma de
fortalecer a implantagdo/implementagdo do PROEJA em
todas as suas dreas.

Na ocasido, foi criodo um guia de planejomento
‘passo a passo’, denominado Relatdrio de Planejomento
Estratégico PROEJA 2007 O documento estd organizado
de acordo com o Relatério Estratégico de 2007 e diversas
diretrizes para implementagdo planegjada.

Esses 6rgdos avangaram, mas ainda hd espagos de
tensdo e consisténcia na rede federal de profissionais e
tecnélogos da educagdo, especialmente porque Moll (2010)
aofirma que o ensino fundamental e a EJA estdo ‘criando
uma nova visdo epistemoldgica, pedagdgica e de Direito e
Curriculo’,
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Objetivo e Finalidade da Educagdo de Jovens e Adultos

A EJA é um modelo de educagdo bdsica onde uma
das prioridades educacionais € garantir o acesso Q
educagdo bdsica para aqueles que estdo na idade
esperada ou que ndo se formaram (Brasil, 2010, p. 8), o que
foi reintroduzido no n® 2394 /1996 No artigo 37 da Lei (LDB):
‘A educagdo de jovens e adultos serd direcionada para
aoqueles que estiverem na idade prevista no ensino
fundamental e médio ou que ndo puderem continuar seus
estudos”.

O faoto de uma pessoq, seja jovem ou adulto,
procurar a escola para continuar ou iniciar seus estudos,
mostrou uma mudanga na percepgdo de sua condigdo
social, encarando a educa¢gdo como uma oportunidade
de mudar sua situagdo financeira e social.

Segundo Freire (1992, p. 41), o busca do publico por
escolas partiu de um desejo de decodificar, ler e escrever,
mas argumentova que o evento despertava assim o
pensamento critico. Nessa perspectiva, as escolas devem
estar dispostas a buscar uma estratégia para ajudar os
alunos o se desenvolverem em todas as dreas do
conhecimento por meio de um curriculo envolvente e
diversificado.

Nessa perspectiva, Gadotti (2009, p. 17) defende que a
educagdo é necessdria para a sobrevivéncia de todos. Isso
se torna ainda mais importonte na sociedade atual
baseada no conhecimento. Nesse caso, os alunos do
formato de ensino EJA possuem uma gama de
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conhecimentos mais ampla do que os alunos do formato
regular.

Portanto, a interagdo dos professores em sala de
aula pode fazer com que os alunos se sintam parte do
processo de constru¢do do conhecimento. E construido
dentro de sua especificidade, com um publico
diversificado, rico em conhecimentos, de diferentes
culturas e classes sociais, incluindo indigenas, negros e
brancos, evangélicos e catdlicos etc., todos com o objetivo
comum de buscar identificar-se consigo mesmo e
permanecer em um espago que, para muitos, ndo foz
parte do seu cotidiano, que é a sala de aula.

A educagdo de jovens e adultos desempenha um
papel fundamental na construgdo da vida estudantil no
contexto da sociedade histdrica, no que diz respeito ao
papel transformador da educag¢do, pois quanto mais os
alunos sdo expostos a alfabetizagdo, mais independentes
e criticos se tornam.

Portanto, é responsabilidade dos professores
selecionar e organizar aulos que estimulem prdticas de
pensamento critico e permitam que os alunos tenham
insights pessoais. Cultivar os alunos da EJA criticamente é
empoderd-los como cidaddos, que € o papel fundamental
dos escolos e dos professores em particular, pois
transformar esses alunos em figuras politicas €, em um
sentido real, libertd-los de serem historicomente mantidos
por uma classe dominante.

Arroyo (2002) argumenta que este é um processo
educacional ao qual a burguesia e o Estado respondem,
tentando negar, dividir e confundir. Os profissionais da
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educagdo devem considerar estratégiaos de formagdo de
consciéncia para orientar os alunos nessa diregdo e
contribuir para sua permanéncia no ambiente escolar.

A educogdo de jovens e adultos tem recebido
atengdo nacional e internacional ao longo das ultimas
décadas, pois a formagdo de professores, assim como a
formagdo continuada, precisa ser mais bem analisada
para erradicar o analfabetismo. Com isso em mente, a
Declaragdo de Hamburgo (UNESCO, 1999, p. 20) ofirma:

Uma perspectiva de aprendizagem oo longo da
vida, por sua vez, requer complementaridade e
continuidade. A contribuicdo da educagdo
continuada e de odultos é essencial para a
criogdo de uma sociedade tolerante e educadaq,
desenvolvimento socioecondmico, erradicagdo
do analfabetismo, redugdo da pobreza e
protecdo do meio ambiente.

Vale destacar que o conhecimento trazido pelos
alunos da EJA pode ser um ponto chave no processo de
aprendizagem, embora o bom ensino por parte dos
professores seja um fator essencial para que ndo haja
fuga na escola.

A maioria dos alunos da EJA chega O escola
cansado. Muitos deles estdo funcionando, entdo esses
cursos devem ser mais envolventes e interessantes. A
tecnologia é uma 6tima ferromenta para otimizar esses
cursos, embora muitas escolas ndo oferegam esse recurso.
Dionte dessa situagdo, os professores da formagdo
continuada ficam muito preocupados, pois somente por
meio de uma formag¢do adequada os professores podem
comunicar o conhecimento o0os alunos de forma
diferenciada.
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Segundo Arroyo (2002), isso ocorre porque o direito a
educagdo e o avango do conhecimento, da cultura e da
construgdo da identidade da classe trabalhadora ainda
s@o sistematicamente negados e suprimidos. A medida
que a educagdo promove a aquisicdo de conhecimento,
os alunos se tornardo autossuficientes em suas préprias
mentes, questionando o que lhes é imposto, e terdo uma
visGo ampla das questdes sociais, além do desejo de
alcangar niveis superiores.

A formagdo profissional é indiscutivel quando se
trota das possibilidades oferecidas pelo processo de
aprendizagem para quem busca essa modalidade de
ensino, sendo necessdrio estar preparado para atuar com
educacdo de jovens e adultos. Por isso, & necessdrio
formar e qualificar todos os profissionais, sempre com o
objetivo de ampliar seus conhecimentos na d&rea
escolhida.

Pelo que ja& foi apresentado, pode-se destacar que a
Constituicdo de 1988 fez da educagdo um dever
fundamental do pais e um direito de todos os cidaddos,
inclusive aqueles em idade adequada, mas ainda de
forma baostante aberta. Para isso, o LDB preenche a
Constituicdo sobre a educagdo de adultos. Esta lacuna
deixa claro que o sistema educacional oferecerd
oportunidades educacionais adequadas e com garantia
de idade gratuitas para jovens e adultos que ndo podem
estudar na universidade.

Dessa forma, a escolarizagdo tornou-se também um
direito de jovens e adultos que ndo conseguem estudar na
idade adequada em diversas circunstdncias, amparados
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pela Constitui¢do, pela LDB e outras leis. Proporcionar EJA
tombém se tornou uma obriga¢do do Estado e uma luta
continua que terei, mas mais profundamente no meu
trabalho de conclusdo de curso.

CONCEPCAO DE EDUCACAO DE JOVENS
ADULTOS NO CONTEXTO FREIREANO

Ao longo dos anos, diversos autores estudaram a
educagdo sob diferentes perspectivas, mas Paulo Freire
esteve particulormente envolvido em 1947, quando foi
contratado como Diretor de Educag¢do e Cultura do Sesi,
onde estendeu a m&o para jovens e adultos alfabetizados
(FREIRE, 1989).

O referido autor vivencia o educagdo de
adolescentes e adultos de forma especial por ser ndo
apenas professor dessa educagdo, mas também um de
seus alunos. Essas experiéncias permitiram oo tedrico
analisar os tipos de métodos utilizados tanto para o
publico jovem quanto para o adulto, permitindo que Paulo
Freire desenvolvesse seu famoso método.

O objetivo deste trabalho é explorar o que realmente
importa na educagdo de jovens e adultos. Paulo Freire é
um grande estudioso do ensino de jovens e adultos que vé
a prética educativa como algo que pode mudar a
realidade que alunos e educadores vivenciom. Na visdo de
Freire (2002), o educagdo:
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E um aoto de conhecimento em que o sujeito
otua sobre os objetos de conhecimento,
mediado pela realidade em que eles existem. Em
outras palavras, € uma "situagdo cognitiva’' na
qual o objeto cognoscivel ndo é o ponto final do
comportamento cognitivo do sujeito, mas o
intermedidrio do sujeito cognitivo, o educador
de um lado e o aluno do outro. a educagdo de
base colocou desde o inicio a exigéncia de
superar a contradigdo entre professores e
aolunos (FREIRE, 2002, p. 68).

Nesse conceito, as atitudes intelectuais de
educadores e alunos os colocom na mesma posigdo.
Dessa forma, os educadores ndo mais apenas educam,
mas sdo educados enquanto educam, em didlogo com os
alunos, que educam enquanto educaom (FREIRE, 2002). Esse
entendimento é baseado na suposicdo de que os
humanos sdo finitos e inacabados. Portanto, ele ndo é
suficientemente educado para agir sobre os outros.
Existem diferengcas entre as existéncias quando se trata
do processo de manutengdo. Portanto, eles estdo sempre
em condi¢des de aprender e aprender mais. Desta forma,
Frei criou um método, mas uma teoria da educagdo, um
método de ensino, e o que ele chama de "alfabetizagdo” é
realmente apenas um exemplo de como transformar essa
teorio, esse método de ensino, em pratica.

Aqui, o educagdo desempenha um papel
fundamental. Por meio delo, o ser humano deve perceber
a reaolidade de forma objetiva, refletindo sobre suas
condigdes, que sdo, em ultima instdncio, o resultado da
acdo sobre elas. Portanto, todos devem se ver como um
ser histérico, como uma pessoa que modifica a realidade.
Para cumprir tal tarefa, o educa¢do deve tornar-se
verdadeiromente um aoto de conhecimento, ou sejo, a
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situagdo em que o sujeito atua sobre o mundo e o
enfrenta. Nesse sentido, o ato de conhecer significa ter
consciéncia do mundo em que vive, mas o aluno deve
estar ativamente envolvido em seu processo de ensino,
deve estar ciente de que sua participagdo é extremaomente
importante para a descoberta de novos conhecimentos.

Em relagdo ao método utilizado pelos professores,
observou-se que ele se caracteriza pela predomindncia de
atividades de divulgagdo do conhecimento, com pouco ou
nenhum espago para discussdo e andlise critica do
conteldo. Nesse caso, os alunos séo mais passivos do que
ativos e, como resultado, seu pensamento criativo é mais
dificultado do que estimulado (VEIGA, 2002, p. 42).

Diante de tantas dificuldades, a escola se esforga
para melhorar a qualidaode da educagdo de adolescentes
e adultos. Aos poucos, os professores forom percebendo
suas responsabilidades no desenvolvimento desses
alunos e as dificuldades que eles tinham em sala de aulao.
No entanto, falou-se do método desenvolvido por Freire e
sua relevante aplicagdo em sala de aula, que orientard os
professores na aplicagdo do conteddo e na forma como
acontece o processo de ensino.

Comparando a agdo estatal atual com a das ultimas
décadas, é certo que o processo tem sido lento e
insignificante em relagdo ao papel do poder publico na
educagdo estadual. As omissdes criticadas por Paulo
Freire ainda sdo apontadas por um ndmero considerdvel
de profissionais Que  conseguiram desenvolver
perspectivas criticas em relagdo ao sistema educacional,
seja ele relacionado O educagdo ou ndo. Ndo ha
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necessidade real de resultados que justifiquem investir
nessa area. No entanto, para o estado, ainda € o ndmero
de pessoas em sala de aulo que importo, e ndo a
importdncia do conteldo ministrado e dos métodos
aplicados para que o processo de ensino pPossa ser
realizado de forma eficaz.

Os professores devem buscar amplior seus
conhecimentos sobre educag¢do de jovens e adultos de
forma mais adequada a esses publicos, utilizando
ferramentas que possibilitem o sucesso no processo de
ensino. Devido o falta de preparagdo para um curso de
gronde valio para os alunos, essa abordagem da
educagdo é ineficaz na forma como é aplicada em sala de
aulo, pois varios aspectos importantes devem ser
considerados, ndo apenas rétulos, mas este trabalho visa
discutir o tema.

Os professores tém o papel fundamental de se
esforcar para tornar o ensino dedicado oaos alunos de
qualidade e significativo para suas vidas. A preparag¢do
pratica adequada, ndo muito complexa ou infantil, auxilia
positivamente no processo de ensino para alunos jovens e
adultos. O trabalho motivacional realizado pelo professor
deve ser continuado para que o interesse do aluno na
ampliagdo e aquisigdo de conhecimentos permanega
constante e ndo se sinta impotente por quaisquer
dificuldades que possam ter surgido no passado.

No entanto, é importante que os professores utilizem
métodos adequados através dos quais o processo de
ensino seja satisfatério. O "'método Paulo Freire' nGo é um
método qualquer. E uma ferramenta de mediagdo da
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educagdo, que se d& de forma mutua, sem os detentores
do saber. A cultura social em que os alunos vivem é
respeitada, e seus conhecimentos prévios também é algo
que devemos levar em consideragdo.

Paulo Freire nos dizz “E importante encurtar a
distdncia entre o que se diz e o que se faz, para que, em
determinado momento, sua fala sejo sua praética” (FREIRE,
2011, p. 61). Foi assim que o patrono da educag¢do brasileira
estabeleceu a trajetdério de sua vida. Ele ponderou e
utilizou uma pedagogia baseada na libertagdo dos
oprimidos, em que os sujeitos forom conscientizados de
sua situagdo de explorados e a partir de entdo leram
criticomente a realidade para alcangar a mudanga.

Essa condicdo de opressdo leva & alienagdo das
caomadas populares. Ressalto-se que no processo
educacional, essa condi¢cdo ndo se limita aos estudantes,
que estdo institucionalmente como aprendizes, mas faz
parte também da realidoade de muitos educadores e
educadoras. Conforme expde Rego (2019),

Se fizéssemos uma pesquisa boca a boca com
professores de diferentes disciplinas e escolas,
quase 100% diriom que ndo sdo conservadores,
nem conservadores em salo de aula. Eles
também  apontardo  imediatomente  para
iniciativas ‘progressistas’, incluindo atividades
isoladas, moderadamente progressistas e
minimamente democrdticas. Mas se
examinarmos seu comportamento e
desempenho em saloa de aulo e como se
relacionam com isso em seu cotidiano,
demonstraremos o quanto de conservadorismo
e hierarquiac em seu comportomento. Isso
porque sdo muitos os fatores que contribuem
para uma educagdo rigida, as vezes ndo sb
dependendo da atuagdo do professor, mas em
alguns casos sendo vitima do mesmo aluno
como refém da prdética dessa educagdo, (REGO,
2019, p. 153).
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Como critico da "educag¢do bancaria’, Freire propds a
pedagogia problematizadora e conscientizadora pela
qual nos educamos em comunicagdo. Paulo Freire
acredita no ser humano e nas suas mudangas,
fomentando a esperanga positiva, criondo um processo
de formagdo e, finalmente, formando uma consciéncia da
disciplinag, proclamando: "Ninguém amadurece de repente
aos 25 anos. As pessoas amadurecem todos os dias, ou
ndo. Autonomia, como maturidade para existir para si é
um processo que vai tomando forma” (FREIRE, 2011, p. 105).

No que diz respeito 0s agdes e discussdes formadas
com os professores, o educador idealizou em suas
propostas de educagdo politica durante seu tempo a&
frente da Secretaria Municipal de Educagdo de S&o Paulo.

Um dos programas prioritdrios com os quais
estou profundomente comprometido é a
formagdo continuada de educadores, sabendo
que os educadores precisam de uma pratica
docente politica séria e competente para a nova
face das escolas que buscam construir (FREIRE,
1991), 0.80).

Freire ganhou expressdo no Brasil no final
dos anos 1950 e inicio dos anos 1960. Dentre as agdes
desse  educador, destaco-se a experiéncia de
alfabetizagdo de adultos que coordenou em 1962 em
Angicos, Rio Grande do Norte. O processo de
alfabetizagdo no pais, que passou a assumir uma nova
identidade com a experiéncia de Angicos, evidencia a
dimensdo  politica que fundamenta a  fungdo
epistemoldgica da educagdo e constitui um passo

268



Debates Sobre Educagdo: Etapas de Ensino

importante na construgdo da democracia e da cidadania
no Brasil.

Angicos foi a fermentaogdo de um processo de
mudanga pedagdgica mais amplo e profundo,
Q0 mesmo tempo em qQue anuncia a
possibilidade de mudanga politica e social que
tombém terd amplo alcance e abismo no Brasil e
na América Latina. Em uma época de convulsdo
social em que o alfabetizagdo de adultos se
tornou pré-requisito para o desenvolvimento
social, politico e econdmico, Angicos foi a voz
dos nordestinos clomando por justica social,
solidariedade e democracia. Entdo, por mais
contraditério que parego, Angicos supera
Angicos. Angicos é um projeto de cultura pop
que vislumbra e vislumbra um projeto nacional
de educagdo para uma sociedade democradtica
com justica social (INSTITUTO PAULO FREIRE,
2013).

Com esta poderosa experiénciq, Freire foi convidado
em 1963 para coordenar o Programa Nacional de
Educagdo do Ministério da Educag¢do. No entanto, com o
golpe militar corporativo de 1964, todas as suas agdes
passaram a ser escrutinadas. O educador foi acusado de
subversdo e ficou preso no exilio por mais de 15 anos.

Desde entdo, o intelectual brasileiro iniciou sua
peregrinagdo e tornou-se cidaddo do mundo. J& viajou
para paises como América Latina, Africo, Europa e
Estados Unidos.

Com formagdo académica em direito e pratica
religiosa catdlico, Freire era considerado uma ameaga oo
governo militar devido o constante busca pela libertagdo
humanao, principalmente dos subordinados. Ele vé a
educagdo como a principal ferramenta nesse processo e
acredita firmemente que a educag¢do é politica. Sob essas
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circunstancias,

O discurso de Paulo Freire, por ter um forte
engajamento politico e social, buscou despertar
no povo uma agdo transformadora a partir do
conhecimento formal, aotravés da escrita e da
leitura. A grande contribuicdo do educador foi
tratar o ensino como um fato de linguagem,

como circunstancio politicq, aliando
conhecimento O consciéncia cidadg, (REIS, 2012,
. 20).

Durante seu exilio, a educagdo de adultos no Brasil
ensinava apenas leitura e escrita, sem levar em conta
quaisquer conceitos politicos e sociais no processo
educacional. A principal politica desenvolvida pelo bloco
dominante na época foi o método MOBRAL, implementado
por Tarso Dutra em 1967 para reduzir o indice de
analfabetismo no pais. Uma proposta inteiromente
enraizada na ideia de educag¢do “bancdria” estd fadada
oo fracasso, e foi assim que aconteceu.

Foi durante sua viagem oo exterior e apds seu
retorno em 1980 que Freire estabeleceu sua maior
realizagdo intelectual, destacando a pedagogia do
oprimido como a terceira bibliografia mundial mais citada
nas ciéncios humanas e sociais. No Brasil, apdés um
periodo de exilio, como mencionado acima, chefiou a
Secretaria de Educag¢do do Municipio de Sdo Paulo, onde
direcionou seu trabalho em busca da valorizagdo da
profissdo docente.

O educador recifense nos deixou em 1997 mas seu
legodo permanece e é necessdrio, sendo agraciado com
48 doutorados honoris causa, condizente com a
relevdncia da educa¢do humanizada até os dias de hoje,
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tornando o educador um conservador A meta da agdo
coletiva. A favor da manutengdo da opressdo e exploragdo
das classes mais baixas.

Freire e a EJA na contemporaneidade

Apesar da continua busca pela universalizagdo do
ensino publico no Brasil, ainda hoje sGo poucos os
sujeitos que ndo concluem os cursos da educag¢do bdsica
e ndo conseguem reduzir a zero as toxas de
analfabetismo.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra
Continua de Domicilios (PNAD-C) 2019, realizada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), mais
da metade da populagdo com 25 anos ou mais ndo
concluiu o ensino fundamental. 51,2% dessa populagdo, ou
69,5 milhdes de jovens e adultos. Essa realidade fica ainda
mais gritante quando vemos que apenas 4,5% dos jovens
sGo bem-sucedidos no ensino médio (IBGE, 2020).

Em relagdo ao percentual de analfabetismo no pais,
segundo a mesma pesquisa do IBGE (2020), em 2019
atingimos a marca de 6,8%, ou 11 milhées de brasileiros
com 15 anos ou mais, segundo critérios do Instituto.
Reduzir essa toxa € uma das metas do PNE/2014, que
estabelece diretrizes para melhorar a educagdo no pais
até 2024. De acordo com o plano, até 2015, o Brasil deverd
ter 6,5% da populagdo com 15 onos ou mais de
analfabetos e, até 2024, o taxa deve ser zero.
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A direcdo tomada no campo da politica educacional,
baoseada em reformas gerenciais, se inclina diretamente
para um modelo neoliberal, em que o foco principal dos
gestores é atingir metas predeterminadas por instituicdes
supranacionais como o Banco Mundial e outraos,
levando-nos a um que a meta de alfabetizagdo até 2024
ndo seja atingida. Além disso, ndo hd uma proposta de
politica de EJA baseada no modelo freiriano que promova
ampla ag¢do voltada para a formagdo desses sujeitos por
ndo concluirem a educagdo bdsica no prazo considerado
socialmente aceitdvel.

E um privilégio empregar politicas publicas nesse
campo e ter um intelectual fazendo um trabalho téo rico,
voltoado para o formogdo de jovens e adultos
trabalhadores. Em casa, hd varios bolsistas Freire, mas o
caminho percorrido pela gestdo liderada pelo Ministério
dao Educagdo é o contrdario. Com o advento da atual
eleicdo presidencial, Jair Bolsonaro, em 2018, e com a onda
de ondas reaciondrias de sua elei¢do, Paulo Freire tem
sofrido constantes ataques. Eles até tentaram revogar seu
titulo de patrono da educagdo.

Nesse sentido, ao compreender o lugar da EJA na
sociedade de classes, Paul Freire é necessario e atual oo
formular seus conceitos de crenga no ser humaono e
didlogo ao pensar a educa¢do emancipatdria, pois:

O homem dialdgico, que é critico, sabe que, se o
poder de fazer, de criar, de transformar, é um
poder dos homens, sabe também que podem
eles, em situagdo concretaq, alienados, ter este
poder prejudicado. Esta possibilidade, porém,
em lugar de matar no homem dialégico a sua fé
nos homens, aparece a ele, pelo contrdrio, como
um desafio ao qual tem de responder. Estd
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convencido de que este poder de fazer e
transformar, mesmo que negado em situagdes
concretas, tende a renascer. Pode renascer. Pode
construir-se. Ndo gratuitomente, mas nao e pela
luta por sua libertagdo (FREIRE, 1977, p. 96).

Segundo Gadotti e Romdo (2008), os termos
educagdo ndo-sistémica, ndo-formal e extroescolar
existem porque sdo termos que valorizam “sistema, formal
e escola”. A educagdo ndo formal é considerada como
“suplemento” e “suplemento’, que Nndo tem valor em si e é
inferior & educacdo formal. (GADOTTI; ROMAQ, 2008, p. 29).

Assim, no periodo histérico em que a EJA sofreu
multiplaos tentativas de evasdo, seja pelo aumento dos
processos de credenciomento, seja pelos vinculos que
proporciona com distdncias excludentes, como por meio
da atualizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio, impulsionadas pelo ensino médio reformaq,
o sistema de ensino 'Até 80% das jornadas remotas,
incluindo formagdo geral bdsica e percursos de formagdo
para cursos” pode ser ministrado na EJA/EM, temos
(re)lemos livros como Pedagogia Esperanga para que
possamos liderar como educadores. Colocar em prdtica a
pedagogia da libertagdo em um contexto de aparente
desigualdade e opressdo, como nos foi dado.

Como educadores comprometidos com a mudanga
social, a educagdo critica deve ser guiada pela
formulagcdo da pratica de Freire, pois “a esperanga, como
uma inevitabilidade ontoldgica, requer a prdtica para se
tornar concretude historica”.

Destarte, através da crescente desigualdade social,
fomentadaq, sobretudo, pelo desemprego e por praticas de
exploragdo cada vez mais fincadas em formas de
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subemprego, esta obra do educador brasileiro remete a
um reencontro com a “Pedagogia do Oprimido’, pois:

s@o um livro assim, escrito com raiva, com amor,
sem o que ndo hd esperanga. Uma defesa da
toleréncia, qQue ndo se confunde com a
conivéncia, da radicalidade; uma critica oo
sectarismo, uma compreensdo da
pds-modernidade progressista e uma recusa O
conservadora, neoliberal (FREIRE, 1992, p. 6).

A relagdo de Paulo Freire com a EJA estd circunscrita
a luta com os oprimidos. Esse movimento ainda continug,
hoje com 100 anos de vida. N&o resta outra saida em
busca de um desenvolvimento nacional, sem que se tenha
como guia uma emancipag¢do popular, uma leitura critica
do mundo, para a conscientizagdo e civilizagdo.

Os Desafios Pedagdgicos do Ensino EJA

Mesmo com toda a evolugdo da lei suavizando a
abordagem da EJA, ainda estamos entrando no século 21
com questdes de anos atrds. As aulas devem ser mais
envolventes e interessantes porque os alunos estdo
cansados da escola e muitos deles estdo trabalhando.
Técnicas devem ser utilizadas para converter essas aulas
em aulas mais dindmicas (FERNANDES, 2013).
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Dessa formao, os professores devem ter a formagdo
necessdria para atuar na educagdo de jovens e adultos,
pois somente com formagdo adequada os professores
podem comunicar seus conhecimentos oos alunos de
forma diferenciada.

Segundo Arroyo, (2002, p. 78) isso ocorre porque:

o direito & educagdo, os avangos das classes
trabalhadoras na construgdo de conhecimento,
cultura e identidade de classe ainda sdo
sistematicaomente  negados, reprimidos e,
embora possivel, ndo estruturados, por ser
radicalmente antagbnico oo movimento do
capital.

A medida que a educagdo promove a aquisicdo do
conhecimento, o aluno se tornard autossuficiente em sua
prépria mente, questionando o que lhe é imposto, tendo
uma visdo ampla das questdes sociais, além do desejo de
atingir niveis mais elevados, arriscando a estabilidade da
pirédmide social.

A formagdo profissional é indiscutivel, e quando
multiplas possibilidades estdo envolvidas, é preciso estar
preparado para trabalhar com o educagdo de jovens e
adultos para atender aqueles que buscam essa educagdo
no processo de aprendizagem. Machado (2010, p. T115)

argumenta que:

O desaofio pedagdgico de reconhecer nossa
intransponivel incompletude, conflita com a
lébgica académica, que nos convence de uma
falsa ideio da verdade que pode ser capturada
e bloqueada em um curso, um treinamento, ou
como, infelizmente, muitas pessoas ainda se
referem a ele, um curso de reciclagem.

O referido autor discute a formagdo de profissionais
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da educagdo, sendo necessdrio treinomento e
qualificagdo para todos os profissionais, sempre visando
expandir seus conhecimentos na drea escolhida.

Evasdo na EJA: o que motiva

A educagdo de jovens e adultos € uma forma de
conquista social, mas o escapismo leva a salas de aula
vazias. A evasdo € uma das maiores barreiras para o
desenvolvimento de alunos jovens ou adultos, devido a
diferentes fatores dentro e fora da escola que os levam a
evasdo (NOGUEIRA, 2012).

Essa questdo deve ser levada a sério para que os
futuros grupos estudantis e mesmo os proprios
progromas de educagdo de jovens e adultos ndo sejom
cancelados por falta de olunos e/ou progromas
destinados a garantir a permanéncia das institui¢des de
ensino (MACHADO, 2010).

Nogueira (2012) acrescenta que o problema da
evasdo na educagdo de jovens e adultos ndo é local ou
regional, mas nacional e histérico. Perguntamos aos
alunos e profissionais da educagdo porque os alunos
abaondonaram a EJA. Os motivos, segundo os profissionais
da educag¢do entrevistados, forom: faltoa de seguranga;
localizagdo da escolaq; dire¢do da escolq; professores; falta
de progromas; interesse dos alunos em permanecer no
ombiente escolar; empregos; gravidez, falta de interesse
dos alunos.

Uma das principais razées para o esvaziamento das
salas de aula é a localizagdo da escola. Além disso, locais
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mais distantes do centro da cidade recebem menos
atengdo da administragdo publica e dos servigos publicos
de baixa renda. Isso, combinado com um publico precdrio,
iluminagdo e falta de policio, levou a um aumento da
criminalidade.

Estudo de Santos (2012) mostrou que a inseguranga é
um agravante direto na evasdo escolar por estar
localizada na periferio, fora da vista da administragdo
publica, e nos arredores ocorrem roubos denunciados
pelos alunos.

Santos (2012, p. 102) tombém concluiu que “no mesmo
modelo econdmico desigual, as raizes da exclusdo social,
marcada pelaos contradicdes de classe, exacerbam a
exclusdo escolar”. Para Rocha (2011),

As prdéticas de educagdo originarom-se no seio
da sociedade civil, nas ,lacunas® do sistema
educacional brasileiro. As principais
caracteristicas das agdes governamentais para
a EJA no século 20 foram as politicas
assistenciais, populistas e compensatdérias.
(ROCHA, 2011, p. 24).

Entre tantas questdes sociais que de alguma forma
interferem ou impedem os alunos da EJA de adquirir
educagdo, quando procurom instituicdes de ensino de
sua propria vontade, a fim de aprimorar seus
conhecimentos, o minimo que poderia ser oferecido a eles
é a quoalidade na educagdo, visondo os niveis mais
elevados de conhecimento.
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A IMPORTANCIA DA EDUCAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS - EJA

Analisar a importdncia da educagdo de jovens e
adultos - EJA, como modelo de ensino na educagdo
bdsico, significa reconhecer sua relevdncia para o
processo de transformagdo social e as dificuldades
implicadas em sua implementagdo, como uma grave
desigualdade no Brasil Uma politica permanente do pais.

A EJA surge no contexto da politica social de
melhoria da qualidade de vida, pautada pelos principios
da equidade e da democraciq, e visa integrar milhares de
pessoas em uma sociedade de direitos. Portanto, a
importéncia da EJA estd relacionada & compreensdo das
implicagdes da politica de inclusdo social das
caracteristicas nacionais brasileiras contemporéneas.

A luta pela igualdade de acesso o educagdo para
jovens e adultos vai muito além das oportunidades
educativas da politica social, especialmente por serem
vistas como sujeitos intelectuais sociais, empregos e
diferentes espagos sociais que se destacam no mundo
cultural. E importante ressaltar que a EJA tem como foco
0s processos de desenvolvimento e competéncias da vida
dos cidaddos, pois também sdo construtores de saberes,
valores, ideias, teorias e praticas culturais.

Assim, trata-se de compreender e buscar formas
de superar a discriminagdo de classe, género, raga e
idade que decorre do modelo econémico, social e politico
de individualismo e segrega¢do que moldou a sociedade
brasileira desde a época colonial.

278



Debates Sobre Educagdo: Etapas de Ensino

Nesse caso, a EJA surgiu como uma estratégia
organizacional na rotina de sobrevivéncia de grupos
desfavorecidos da sociedade brasileira, e sua principal
caracteristica foi resistir a indmeras discriminagdes
sociais, principalmente aquelas decorrentes de condi¢gdes
econdmicas. A sobrevivéncia nas dreas urbanas ou rurais
é alcangada ndo apenas pela separagdo etdrio, mas pelas
agbes interativas de diferentes faixas etdrios em sua
busca por esse modo de existénciaq,

Foi uma experiéncia muito rica. Indiscutivelmente,
essa diversidade cultural constitui o caracteristica mais
importante e importante da EJA na educagdo bdsica no
Brasil. Por isso, a educagdo em geral, e a educagdo EJA em
particular, € um tema que vem sendo discutido, embora
ndo com a intensidade necessdria em relagdo Os suas
caracteristicas e G necessidade do ensino como meio de
ensino.

Por exemplo, as questdes metodoldgicas sdo de
relativa importdncia nesta discussdo, pois se entende que
os alunos da EJA ndo apenas necessitam de um
tratamento educacional diferenciado, mas também por
sua natureza jovem e madura, requerem mMmodos
alternativos de aprendizagem, especialmente para suas
reais necessidades e esperam. Por exemplo, no mundo do
trabalho. Basta dizer que a maioria dos clientes
estudantes que compdem o EJA sGo em sua maioria
exportadores do mundo do trabalho, tanto formal quanto
informal.

Nesse sentido, a relagdo produtiva torna-se um
indicador para a implementagcdo das recomendag¢des
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pedagdgicas da EJA. Nas turmas que os compdem,
misturam-se diferentes idades e interesses. E preciso
compreender a dinGmica dessas heterogeneidades, fator
importante na efetiva formagdo politica de jovens e
adultos.

Como instituicdo social, do ponto de vista legal e
institucional, o escola estd organizada por série, idade e
curriculo, incluindo conteddos de aprendizagem de
natureza conceitual, processual e atitudinal, conforme
ditom os Parémetros Curriculares Nacionais - Redes de
Computadores Pessoais.

Como método de controle e aumento da
produtividade, e nGdo como processo de ensino ou base
para a construgdo de um modo de vida unificado, a EJA
representa uma alternativa para melhorar as condigdes
de vida social, econdmica e social.

Portanto, é preciso ndo esquecer que a EJA ndo se
enquadra no espago burocrdtico das escolas formais e
tradicionais e exige uma identidade pedagdgica e
curricular préprio. Esta é, muitas vezes, a suposta razdo
pela qual as escolas ndo aceitom o desafio educacional
de implementar a EJA como um conselho pedagdgico que
sustenta os interesses e expectativas dos mais vulnerdveis
em nossa sociedade. Um dos problemas de estruturar as
propostas de ensino da EJA como politica publica é a
necessidade de responder ao enorme vAacuo existente nas
propostas de cursos, ou seja, seu distanciomento do
mundo do trabalho. Os desafios da relagdo entre
educagdo e mundo do trabalho na EJA séo
particularmente complexos. Uma preocupagdo € o
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reducionismo dessa relogdo com as perspectivas de
emprego. Dai a relevincia e o significado de sua
importéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das andlises e pesquisas relacionadas aos
temas do ensino da EJA no Brasil, em Ensino e
Aprendizagem, Ensino Contextualizado, Prética de Ensino,
Conceito Freiriono e Alunos EJA no Ambiente Escolar,
(FREIRE, 1996).

Notadamente, a contextualizagdo deve ser
ploanejoda e sistematizada para que o ensino ndo se limite
a uma dimensdo utilitério (FORGER, 2005). Observou-se
qQue ainda sdo poucas as pesquisas voltadas para a
compreensdo das disciplinas da EJA em comparagdo com
outros temas relacionados a esse ensino. Portanto,
entende-se que ainda existem dreas de pesquisa que os
pesquisadores da drea ainda precisam explorar.

Durante o pesquisa constatou-se que vincular o
conteldo abordado em sala de aula & realidode dos
alunos, ou seja, a contextualizagdo, ajuda a compreender
melhor a compreensdo do contelddo por parte dos alunos
e permite que esses alunos vivenciem 0S CuUrsos
ministrados de forma efetiva, o que leva a uma melhor
compreensdo do conteudo.

Com bose nas correntes tedricas que sustentam
essa produgdo, acredita-se que o ensino da EJA, levando
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em conta sua especificidade, pressupde o pensamento
freiriono, qQue aqjuda o apreciar e reconhecer o
conhecimento de vida do aluno e possibilitar sua
consciéncia, a partir de seus préprios objetos reais. Esses
dados permitem dizer que a produgdo das disciplinas da
EJA é interdisciplinar. Ao acoplar com outros compos,
torno-se referéncia tedrica para os alunos da EJA.

Confirmou-se também que a falta de recomendagdes
curriculares e o necessidade de melhor formar os
professores para este estilo de ensino tem levado a salas
de aula vazias. A evasdo é uma das maiores barreiras ao
desenvolvimento de estudantes jovens ou adultos, devido
a diversos fatores internos e externos.

Essa questdo deve ser levada a sério para que o
futuro dos alunos e até mesmo os proprios programas de
educagdo de jovens e adultos ndo sejom cancelados por
falta de alunos e/ou programas destinados a garantir a
permanéncia nas instituicdes de ensino, pois a evasdo de
jovens e adultos € uma questdo nacional e histdrica.

Investigagdes futuras poderdo esclarecer algumas
das inconsisténcias observadas nos resultados do estudo,
tonto em dominios do conhecimento, em particular
estudos, trajetérias escolares, necessidades e processos
de aprendizagem, quanto em depoimentos sobre alunos
da EJA.
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