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EPiIGRAFE

Computadores sao inuteis. Eles s6é podem dar
respostas.

Pablo Picasso,



APRESENTAGAO

“‘Meus desassossegos sentam na varanda... Pra matear saudades nesta solidao”...
musica gaudéria - as musicas gauchas retratam a vida no campo, as tradi¢des e os valores
do povo gaucho - de Jodo Chagas Leite, “Desassossegos” foi lancada em 2018, tem
habitado os meus aplicativos de musica nos ultimos meses, um gaucho de sangue, mas
tocantinense de coragéo.

A palavra "desassossego" carrega uma carga significativa de emocéo, evocando
sentimentos de inquietude, perturbacdo e falta de tranquilidade. Derivada do verbo
"assossegar”, que significa acalmar, tranquilizar, a adigdo do prefixo "des" inverte seu
sentido original, trazendo a tona uma sensacéo de agitagao e desconforto.

O desassossego pode ser entendido tanto em contextos fisicos quanto emocionais.
Fisicamente, ele pode se manifestar como uma incapacidade de permanecer quieto ou em
repouso, refletindo uma necessidade constante de movimento ou mudanga. Em termos
emocionais, o desassossego € mais profundo e complexo, abrangendo desde
preocupagdes e ansiedades até um sentimento mais difuso de insatisfagdo ou
descontentamento com a vida.

Literariamente, o desassossego tem sido um tema recorrente em muitas obras. Um
dos exemplos mais notaveis € o "Livro do Desassossego" de Fernando Pessoa, escrito sob
o heterébnimo Bernardo Soares. Nesta obra, Pessoa explora a inquietude existencial e a
introspeccdo, usando o desassossego como uma lente para examinar a natureza
fragmentada e muitas vezes paradoxal da experiéncia humana. O livro € um mosaico de
pensamentos, reflexdes e sentimentos que capturam a esséncia do desassossego como
um estado de ser intrinseco a condicdo humana.

Na vida cotidiana, o desassossego pode ser um motor de mudanga e crescimento.
Embora muitas vezes desconfortavel, ele pode impulsionar as pessoas a sair de suas
zonas de conforto, buscar novas experiéncias e enfrentar desafios. Em um mundo em
constante transformacéo, o desassossego pode servir como um alerta, sinalizando a
necessidade de adaptacao e evolugao. Por outro lado, o desassossego constante pode ser
exaustivo e prejudicial, levando ao esgotamento e a incapacidade de encontrar paz e
contentamento. O equilibrio, portanto, se torna essencial. E importante reconhecer quando
0 desassossego € um catalisador positivo para a agao e quando ele se torna uma forga

debilitante que impede o bem-estar e a felicidade.



O livro “Desassossegos digitais: memorias e experiéncias com o0 uso das
tecnologias no espaco educacional” abrange uma discussao sobre os desafios e vivéncias
associadas ao uso de tecnologias digitais no contexto educacional. Esta obra surgiu a
partir de uma disciplina ministrada no mestrado em Educagcdo e no doutorado em
Educacado na Amazébnia, na qual se promoveu uma reflexdo profunda sobre as implicagbes
e os impactos das ferramentas digitais na educagado, contemplando tanto os aspectos
positivos quanto os negativos.

A coletédnea reflete uma ampla gama de experiéncias e perspectivas, com
contribuicbes de mestrandos, doutorandos e alunos especiais desses programas. Eles
escrevem sobre o processo de autoria e suas contribuicdes, destacando o contexto e a
importancia do tema na atualidade. Em particular, a obra enfatiza a crescente dependéncia
de tecnologias digitais no ensino e aprendizado, explorando como essas ferramentas estao
remodelando a paisagem educacional. Outros professores e especialistas envolvidos no
livro abordam temas especificos, como o impacto das redes sociais, as ferramentas de
aprendizado online, e as complexas questdes de privacidade e seguranga que emergem
com o uso de tecnologias na educacéo.

A intencao principal da obra é socializar experiéncias pessoais e testemunhos de
educadores, estudantes e outros profissionais envolvidos no uso de tecnologias
educacionais. Os textos reunidos no livro exploram uma variedade de desafios
enfrentados, incluindo a desigualdade de acesso as tecnologias, a sobrecarga digital e o
estresse associado ao uso continuo de ferramentas digitais. Além disso, o livro também
examina as oportunidades proporcionadas pelas tecnologias educacionais, como a
personalizacdo do aprendizado, que permite que as experiéncias de ensino sejam
adaptadas as necessidades individuais dos alunos, e 0 acesso a recursos educacionais
globais. Um exemplo disso € a integragao da inteligéncia artificial, que esta comecgando a
desempenhar um papel significativo na educacéo.

No final da colecdo de seis volumes, os autores tecem consideracdes detalhadas
sobre o futuro da tecnologia na educacgao. Eles discutem como as inovagdes tecnoldgicas
podem continuar a evoluir para aprimorar o processo de ensino e aprendizagem,
imaginando um cenario no qual as ferramentas digitais ndo apenas complementam, mas
também transformam as metodologias educacionais tradicionais. A reflexdo final dos
autores oferece uma visao esperangosa, mas critica, sobre como equilibrar as promessas
e 0s percalgos das tecnologias digitais no campo educacional, com sugestdes praticas

para maximizar os beneficios enquanto se mitiga os desafios.



Prof. Dr. Kelber Abrao

Organizador da coletanea

*Texto aprimorado por meio de Inteligéncia Artificial, a partir do comando aprimorar texto.



PREFACIO

A obra intitulada "Desassossegos digitais: memoarias e experiéncias com 0 uso das
tecnologias no espago educacional da/na formagao de professores na Amazénia" é uma
coletinea de relatos que reune as vivéncias e reflexdes de diversos
educadores/pesquisadores na Amazoénia, revelando a complexidade e as potencialidades
do uso das Tecnologias Digitais de Informagdao e Comunicagdo (TDIC) no processo
educativo. Esta obra € um produto coletivo de pesquisadores da Rede Educanorte/
PGEDA que se matricularam na disciplina optativa “Educac¢do: Tecnologias e Comunicagao
no desenvolvimento de processos de formagdo humana, perspectivas no contexto
amazodnico”. Os debates fomentados durante o percurso da disciplina foram mobilizados
para que os académicos refinassem, a luz da teoria, a compreensao dos seus processos
formativos que interseccionam com as TDIC. O éxito da disciplina é proporcional a
qualidade dos relatos que se apresentarao.

No primeiro relato, que segue em ordem alfabética, Antonio Costa e Helena Simdes
nos conduzem através do relato “Educacdo em Direitos Humanos por Meio do Cinema:
Relato de Experiéncia com Estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos em uma Escola
Estadual na Amazdnia Amapaense”. Descreve a utilizagdo do cinema como ferramenta
pedagdgica para promover a reflexao critica sobre os direitos humanos entre estudantes
da Educacgéao de Jovens e Adultos (EJA) em Macapa no Amapa. A visita a “13% Mostra de
Cinema e Direitos Humanos” e a construgdo de um mural digital permitiram aos alunos
expressarem suas reflexdes sobre desigualdade social e neoliberalismo, exemplificando a
importancia das TDIC na educacéo inclusiva e critica.

Cleane Nascimento, professora do Colégio de Aplicagcao da UFRR, em seu relato “O
Impacto das Tecnologias de Informagcdo e Comunicagdo em Minha Jornada Pessoal e
Profissional: Uma Viagem de Descoberta e Reflexdo”, narra sua trajetéria académica e
profissional marcada pelo uso das TIC. Cleane revisita suas memodrias no campo da
educacao, destacando como as TIC enriqueceram sua pratica pedagoégica desde o estagio
supervisionado até a atuacdo na escola publica, oferecendo uma visao reflexiva sobre a
evolugao tecnoldgica no contexto educacional.

No terceiro relato, Dalcides Junior, profissional tradutor intérprete de Libras (TILS),
compartilha suas experiéncias em “As Tecnologias de Midias na Produgao e Mediagao de
Conhecimento: Um Relato de Experiéncia sobre a Produgdo de um Manual Bilingue para

Pessoas Surdas sobre Ciéncia do Solo”. Nele aborda sua atuacdo como TILS, enfatizando



a importancia dos recursos visuais e das midias digitais na mediagdo educativa com
pessoas surdas. A produ¢do de um manual bilingue utilizando videos e imagens ilustra o
papel das TDIC na inclusdo e na disseminacdo do conhecimento cientifico entre a
comunidade surda.

O jornalista, escritor e educomunicador Edgar Borges traz, escrito com a sua
orientadora, a professora Dr? Leila Baptaglin, um relato sobre a “Educomunicagédo e
Aprendizagens em um Coletivo Cultural Amazénico”. O texto explora a intersecg¢ao entre
educomunicacéo e saberes culturais no Coletivo Caimbé, formado por escritores e artistas
roraimenses. O grupo implementou praticas educomunicativas intuitivas, promovendo
atividades culturais e educativas que integraram comunicagao e educagéao. A utilizagdo de
tecnologias digitais e metodologias colaborativas exemplifica como a educomunicagao
pode fomentar a formacgao de cidadaos criticos e engajados.

Outra educomunicadora, a jornalista e professora Elisangela Andrade, no capitulo
“A Educagao em Direitos Humanos no Curso de Jornalismo da UNIFAP - Relato de uma
Pratica de Educomunicagao”, apresenta uma experiéncia em Educacdo em Direitos
Humanos realizada com estudantes de Jornalismo. Motivada por suas pesquisas no
Doutorado em Educagdao na Amazbnia, Elisangela narra a producdo de entrevistas,
debates e documentarios sobre temas de direitos humanos, demonstrando como as TDIC
e a educomunicacdo podem enriquecer a formacdo académica e promover a
conscientizagao e o0 engajamento social.

O também TILS, Jonata Lima, assim como a Clane Nascimento, realiza um “Relato
de Experiéncia de Minhas Bases Formativas na Area da Educac&o de Surdos com Uso da
TDIC: Bilinguismo com Telematica”, onde discute seu processo formativo na educagéo de
surdos; tal qual Dalcides Junior dando énfase as questdes relacionadas a surdez. Mas,
evidenciando a interconexao entre cibercultura e inclusdo. Desde o ensino médio até o
doutorado, Jonata destaca a importéncia das tecnologias digitais para o desenvolvimento
pessoal e para a inclusdo social da comunidade surda, ressaltando que sem essas
tecnologias, tais avangos seriam inviaveis.

Rafael Pinto, professor de Arte do Ensino Basico, também artista visual e
educomunicador, em conjunto com a professora Dr? Leila Baptaglin, realizam uma reflexao
intitulada “Amazénia Brasileira, Educomunicacdo e Cultura Visual: Uma Experiéncia
Utilizando a Inteligéncia Artificial”. O texto explora como a inteligéncia artificial - IA
influencia a percepgao visual da Amazoénia brasileira, sob a ética da educomunicacgao e da

cultura visual. Discute-se como as imagens geradas pela |IA podem reproduzir estere6tipos
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e visdes limitadas, destacando a dicotomia entre a Amazénia e o Sudeste do Brasil.
Aborda-se também a necessidade de uma abordagem critica e educomunicativa na
adocdo de novas tecnologias na educagado, visando compreender melhor as
representagdes visuais e suas implicagdes na sociedade contemporanea.

Por fim, Rosa Braga, relata seus muitos anos de experiéncia na Educagéo Basica
com o tema “Docéncia e Tecnologias: Trajetorias entre Inclusdo e Autonomia Tecnoldgica”,
em que resgata memoérias de experiéncias com o uso de tecnologias na formacéo de
professores. Rosa enfatiza a importancia das narrativas autobiograficas e histérias de vida
para a construcéo da identidade docente e alerta para a necessidade de um diagndstico da
infraestrutura tecnoldgica disponivel nas instituigdes de ensino. Seu relato sublinha que a
inclusdo tecnoldgica gradual é essencial para o sucesso do processo ensino-aprendizagem
e para a autonomia tecnoldgica dos alunos. E ao meu ver, encerra bem a obra tendo em
vista que realiza as reflexdes necessarias que justificam livros como este que buscam na
subjetividade das experiéncias dos autores uma forma de refletir sobre a realidade.

Em sintese, esta coletanea de relatos oferece uma rica e diversificada visdo das
experiéncias com o uso das TDIC na formacgao de professores na Amazodnia, destacando
desafios, aprendizagens e inovacdes. Primeiramente, ao reunir relatos de experiéncias
reais, a obra proporciona uma reflexdo critica sobre os desafios e as oportunidades que
surgem com o uso das TDIC na educacédo. Os oito relatos exploram desde a utilizagéo do
cinema para promover direitos humanos até a produgdo de manuais bilingues para
pessoas surdas, demonstrando como as tecnologias podem ser ferramentas poderosas e
flexiveis para a transformagéo social. Em segundo lugar, os autores compartilham varios
pontos em comum, como mais frequentes: serem educadores com experiéncia na
Educacado Basica e no Ensino Superior, todos possuirem titulo de mestrado. Ha outras
relevantes semelhangas como, dois dos autores atuarem com a Libras e a Surdez, trés
autores investirem nos debates da Educomunicacdo, além de outros pontos de
semelhancgas que surgem ao longo da leitura das obras. Desta forma, a obra, mesmo com
diversos personagens e experiéncias, consegue trazer coesao e mais de uma visdo a cada
debate levantado.

Além disso, a obra destaca a importancia da inovagao pedagogica através do uso
criativo, ético e estético das TDIC. Os relatos mostram como as tecnologias foram
utilizadas para mediar processos educomunicativos, inclusivos e expressivos em diversas
situagbes, como na produgdo de conteudos digitais, na realizagdo de projetos

colaborativos e na criagdo de materiais educativos acessiveis.



A obra enfatiza a necessidade de um planejamento cuidadoso e de um diagndstico
da infraestrutura tecnoldgica disponivel nas instituicbes de ensino. Ao abordar a
importancia de se considerar o nivel de inclusado e alfabetizagao tecnolégica dos alunos, os
relatos alertam para os perigos da exclusao digital e oferecem estratégias para supera-la.
Essa perspectiva critica e reflexiva contribui para que educadores, pesquisadores e
formuladores de politicas educacionais compreendam melhor as complexidades envolvidas
na implementagcdo das TDIC e trabalhem para criar um ambiente educacional mais

inclusivo e eficaz.

Professor Dr. Leonardo Zenha Cordeiro
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EDyCAQAO EM DIREITOS HUMANOS POR MEIO DO CINEMA: RELATO DE
EXPERIENCIA COM ESTUDANTES DA EDUCA(}AAO DE JOVENS E ADULTOS EM UMA
ESCOLA ESTADUAL NA AMAZONIA AMAPAENSE

Antonio Mateus Pontes Costa

Helena Cristina Guimaraes Queiroz Simoes

O presente relato de experiéncia discorre sobre a realizacdo de uma praxis
pedagdgica em uma escola publica estadual localizada na area urbana da cidade de
Macapa, Amapa, na Amazdénia Amapaense. No presente caso, estavam envolvidos
estudantes da modalidade ensino da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, executando-se
o projeto no 1° semestre do ciclo letivo de 2024. Assim, o intuito em pilotar a iniciativa era
enriquecer as bases de ensino dos alunos com uma visdo reflexiva sobre os direitos
humanos. Pauta-se a visita a 132 Mostra de Cinema e Direitos Humanos, sediada pela
Universidade Federal do Amapa, no qual os alunos assistiram ao filme A bolsa ou a vida,
de Silvio Tendler. Por fim, construimos um mural digital pela plataforma Padlet, a fim de
observar a expressao dos estudantes em suas reflexdes criticas sobre a trama do filme,
sobre a desigualdade social, direitos humanos e sobre o neoliberalismo.

O presente relato de experiéncia parte da concretizagdo de um projeto, até entao
experimental, que realizei em meu local de trabalho, uma escola publica estadual no
municipio de Macapa, no Amapa. Sou professor efetivo da rede estadual da disciplina de
Arte e sou lotado no periodo noturno, onde atendemos estudantes na modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos, estudantes que tém entre 15 e 65 anos.

A primeira parte da experiéncia ocorreu no més de margo de 2024 e foi
desenvolvida ao longo do primeiro semestre de 2024 com estudantes das turmas de
terceira e quarta etapas da escola. A proposta do projeto na escola visou enriquecer a
experiéncia educacional dos estudantes da terceira e quarta etapa da Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), desse modo, proporcionando uma abordagem reflexiva sobre os direitos
humanos.

Para tanto, organizamos de modo coletivo, professores e coordenagao pedagdgica,
uma aula passeio para a 132 Mostra de Cinema e Direitos Humanos na Universidade
Federal do Amap4a, com a exibicao do filme “A Bolsa ou a Vida” de Silvio Tendler. O filme
de 2021 explora, em meio a pandemia de COVID-19, o desmonte do conceito de

bem-estar social e das politicas sociais para os mais pobres em detrimento do



enriquecimento das elites monetarias do pais. Com um nome que pergunta ao espectador
“a bolsa de valores ou a vida humana?”.

A aula na 132 Mostra de Cinema e Direitos Humanos inicia-se com o convite da
Universidade Federal do Amapa. Por meio da Coordenagcdo da Mostra e do curso de
Licenciatura em Artes Visuais, ao qual sou egresso e ao qual fui professor substituto, o que
estreitou as relacdes a possibilidade de realizar a aula passeio. De maneira interdisciplinar
conseguimos levar os estudantes para participarem da mostra, que aconteceu no espago
da universidade.

O objetivo dessa aula passeio para a mostra, que depois resultou na segunda parte
da experiéncia com uma tecnologia digital, foi promover a reflexdo critica e a
conscientizacdo dos estudantes da EJA sobre questdes relacionadas aos direitos
humanos. Através da linguagem cinematografica, visando contribuir para sua formagao
como cidadaos ativos e participativos na sociedade. Desse modo, proporcionando um
espaco de dialogo e reflexdo critica entre os estudantes sobre os temas abordados no
filme, tais como desigualdade social, neoliberalismo e bem-estar coletivo, conectando-os
com suas proéprias realidades e experiéncias.

Além disso, partindo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC elencamos
algumas habilidades e competéncias transdisciplinares para pensar durante e apos a

mostra:

Associar a nogdo de cidadania com os principios de respeito a diversidade, a
pluralidade e aos direitos humanos; Compreender, analisar e utilizar diferentes
linguagens, incluindo a linguagem do cinema e das artes; Compreender e utilizar
conhecimentos histéricos, geograficos, cientificos e culturais para uma analise
critica das dindmicas sociais relacionadas aos direitos humanos; Valorizar e aplicar
0s conhecimentos adquiridos sobre direitos humanos em situagdes cotidianas;
Argumentar de forma consistente sobre questdes relacionadas aos direitos
humanos, contribuindo para debates construtivos; Posicionar-se de maneira ética
em relacdo aos direitos humanos, promovendo uma postura responsavel na
sociedade (Base Nacional Comum Curricular, 2018).

Essas habilidades foram exploradas durante a experiéncia, a partir da exibicao do
filme e posteriormente com a criagcdo da narrativa visual em forma de mural digital na
plataforma Padlet. Durante a exibicdo do filme, os conceitos de Direitos Humanos foram
explorados a partir da narrativa visual do filme. Contudo, faz-se necessario, devido ao rigor
cientifico esperado para essa publicacdo, uma retomada das bases conceituais desses
termos aos quais me aproprio neste relato de experiéncia.

Nesse sentido, “os direitos humanos visam proteger as pessoas contra agdes que
interfiram em suas liberdades ou violem sua dignidade humana” (SIQUEIRA; MACHADO,
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2018, p. 169). Garantindo, portanto, que individuos marginalizados tenham suas
necessidades atendidas pelo Estado e suas vidas protegidas. O que Siqueira e Machado
(2018) nos dizem, partem de um lugar de garantia de dignidade as pessoas marginalizadas
em nossa sociedade. Curiosamente, o filme abordou essas perspectivas ao mostrar
entregadores de aplicativo, mulheres, LBTs, pessoas pretas e em especial a vida na
Amazdnia, e as formas que suas vidas sao violadas pela crueldade neoliberal.

Em consonancia a isto um relato apds o flme me chamou ateng¢do, o comentario
veio de uma estudante preta de 65 anos, que faz a 3% etapa, em que ela disse “Professor,
o filme deixa claro para a gente o quanto sofremos e 0 quanto estamos reféns de uma
politica que, na verdade, n&o nos enxergar enquanto pobres”.

Nesse contexto, conforme Piovesan (2006, p. 24), “A efetiva protegcdo dos direitos
humanos exige nédo apenas politicas universalistas, mas também especificas, voltadas
para grupos socialmente vulneraveis, os quais sdo vitimas preferenciais da exclusao”.
Portanto, grupos socialmente excluidos precisam que suas demandas sociais, culturais,
juridicas, historicas e pedagodgicas sejam atendidas. Torna-se essencial incluir as
necessidades de povos historicamente subalternizados por uma estrutura de poder rigida e
tradicionalista, de modo a garantir a efetivagcao dos Direitos Humanos, especialmente em
uma dimensdo pedagdgica para esses grupos.

Dessa maneira, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos - PNEDH
(2018, p. 11) destaca que “a mobilizagao global para a educacao em direitos humanos esta
intrinsecamente ligada ao conceito de educagdo para uma cultura democratica, a
compreensao dos contextos nacional e internacional, aos valores da toleréncia,
solidariedade, justiga social, sustentabilidade, inclusdo e pluralidade”. Além disso, o Plano
Nacional conclui que tanto os Planos Nacionais (ao nivel de América do Sul) quanto os
estaduais (Brasil) devem estabelecer mecanismos para promover, implementar e avaliar os
enfoques destacados pelas politicas publicas de educagéo, garantindo a incorporagao dos
Direitos Humanos na educacéo brasileira.

Além do contexto tedrico sobre os Direitos Humanos, central no filme, utilizei outra
construgcao metodoldgica para ampliar as aprendizagens a partir do filme, mesclando uma
metodologia do ensino de artes visuais e a tecnologia dos murais virtuais, fora proposta a
construcdo de uma narrativa visual. Nesse sentido, conforme Martins (2015) a narrativa
visual € uma ferramenta de construgdo de conhecimento por meio de imagens, recortes de

jornais, desenhos e colagens que contam uma historia, assunto ou conteudo.



A construcdo de um emaranhado visual de informacbes permeia o meu papel
enquanto professor de Arte. A visualidade é recorrente em minha formagao e desagua em
minha praxis em sala de aula, muito por isso a escolha de trabalhar a dimensédo dos
direitos humanos (o corpo tematico da minha futura tese de doutorado, em construgao) por
meio do cinema, da imagem e da aplicagdo de uma atividade tecnoldgica que dimensione
essa possibilidade.

Nesse sentido, Charréu e Oliveira (2015) afirmam que cada vez mais os estudantes
nas escolas estdo interagindo com celulares mais modernos e rapidos que estao
possibilitando um acesso facilitado a internet e modificando os formatos pedagdgicos em
sala de aula. As aulas expositivas estdo perdendo espaco para aulas mais pluriversificadas
a partir das redes sociais, tecnologias digitais e metodologias que levam os estudantes a
participarem de maneira ativa e engajada no processo de aprendizagem.

Durante a exibicdo do filme, notei como os estudantes estavam atentos e
engajados. A narrativa provocativa e as imagens impactantes serviram como um ponto de
partida para reflexdes profundas. Ao término do filme, abrimos um espago para um debate,
em que os alunos puderam expressar suas impressdes e sentimentos sobre o que
assistiram, poucos se posicionaram. Desse modo, em um momento posterior abri um
mural virtual na plataforma padlet para os estudantes poderem expressar suas impressoes
por meio de imagens, pratica que ja adoto em minhas aulas, visto que o componente
curricular que ministro na educagdo basica se relaciona diretamente com o uso da
imagem.

Para consolidar essa experiéncia e fomentar a expressido criativa dos alunos,
propus a criagao de um mural virtual na plataforma Padlet. Cada estudante foi incentivado
a selecionar as imagens do filme que mais chamaram sua atengao e elaborar comentarios
sobre elas. Essa atividade permitiu que explorassem as dimensdes visuais e simbdlicas
das cenas, conectando-as aos conceitos de direitos humanos discutidos na mostra.

A escolha pelo Padlet deu-se em virtude deste site oportunizar a construgao coletiva
de atividades que utilizam a imagem como centro do aprendizado, complementando assim
a atividade inicial dessa experiéncia que parte a partir da imagem como pratica, junto do
cinema. Nesse sentido, é possivel observar, segundo Lima, Silva e Loureiro (2020) “que a
imersédo na considerada era tecnoldgica e a construgdo de conhecimentos que aproximem
o educando desses recursos oferecendo ferramentas que possam contribuir com uma

formacgao critica” (Lima, Silva e Loureiro, 2020, p. 129).
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Desse modo, a insercdo dos estudantes as novas tecnologias oportunizam novos
aprendizados e novas possibilidades de fazer docente. Nesse sentido, conforme Cardoso,
Ferreira e Barbosa (2020) o Plano Nacional de Educagédo - PNE ja menciona o uso de
tecnologias digitais como estratégias para o processo de aprendizagem. Segundo o0s
autores, existe uma série de proposicdes do PNE que fortalecem o dialogo entre a
educacdo e a tecnologia, essa aproximagao ocorreu com mais intensidade apds os anos
de distanciamento social provocados pela pandemia de COVID-19, algo que ficara
marcado em nossas pesquisas, em especial no campo da educagao.

Sendo assim, foi criado na plataforma virtual Padlet. Segundo Mota, Machado e
Crispim (2017) a ferramenta Padlet, € um mural interativo virtual que possibilita a postagem
de textos, imagens, videos, entre outros arquivos. Para ter acesso ao recurso, é
necessario criar uma conta com o e-mail ou Facebook, sendo que para o perfil gratuito
existe um limite de murais que podem ser criados (PADLET, 2020). Para a experiéncia, o
link foi compartilhado via aplicativo de mensagens WhatsApp.

Nesse sentido, essa ferramenta:

Apresenta-se como uma aplicagdo da web que permite a criagdo de murais ou
quadros virtuais, no qual ha a possibilidade de compartihamento de videos,
imagens, anotagdes, enderegos web e etc. Permitindo ainda, que os alunos
construam o conhecimento que adquiram juntamente com pesquisas, de forma
criativa e estimulante da curiosidade. Com o uso do Padlet, os alunos podem
compartilhar informagbes de diversos temas, o que faz com que desenvolvam
criticidade e criatividade, mediante as informagbes que irdo compartilhar. Tornando
a aprendizagem além do contexto escolar, podendo ser aplicada também no
contexto social (Mota, Machado e Crispim, 2017, p. 6).

Desse modo, possibilitando uma maior interatividade entre a producdao de
conhecimento e os estudantes. Essa ferramenta trouxe uma potencialidade de criar com os
estudantes um mural que ampliou os debates iniciados na mostra de cinema. Imagens
foram pesquisadas pelos estudantes e postadas online na plataforma de maneira
autbnoma apenas com o comando inicial do professor em sala de aula e depois via
aplicativo de mensagens sobre 0 uso.

Entretanto, os estudantes mesmo com a vontade de participar de constru¢cdes mais
ativas “ha estudantes, essencialmente no ambito da educagéo publica, que ndo possuem
acesso a internet, ou ndo possuem computadores em casa” (Barbosa, 2020, p. 41). Em
minha experiéncia docente, nessa escola, inumeras atividades envolvendo tecnologias
digitais precisaram ser deixadas de lado em virtude deste ndo acesso a internet,

fazendo-me adotar estratégias mais analdgicas. O uso de tecnologias digitais € importante



€ necessario, mas € crucial primeiro garantir que estudantes, em particular os da EJA,
possam ter acesso de qualidade a esses servicos.

Na imagem a seguir vemos o resultado final da criacdo da narrativa visual com os
estudantes no segundo momento da experiéncia. Alguns pesquisaram de forma direta no
padlet, alguns pesquisaram em seus telefones imagens que relacionassem o tema, a
mostra e o que foi tratado no filme, e outros colocaram fotos que tiraram no dia da aula,
essas por sua vez nao foram descartadas, pois, contam a histéria desse dia e de como ele
foi percebido por cada estudante.

Imagem 1 - Captura de tela da pagina do Padlet criada para o segundo momento da atividade.

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

A partir das possibilidades construidas pelos estudantes foi possivel verificar como
eles enxergam as questdes dos Direitos Humanos. Essas visualidades mostraram como as
dificuldades e os anseios sao percebidos por ele, e de que maneira o filme provocou
nesses estudantes reflexdes sobre o seu contexto, sobre sua vida e sobre como o debate
os alcangou. Foi possivel por intermédio dessa acdo pedagdgica oportunizar aos
estudantes os requisitos mencionados no PNEDH e na BNCC, garantindo um dialogo
critico e construtivo com os estudantes.

A aula-passeio a Mostra de Direitos Humanos foi mais do que uma simples visita.
Em geral, a experiéncia foi eficaz em criar espaco para a reflexao critica e conscientizagao
sobre os direitos humanos dos alunos da EJA. Estudar o filme “A Bolsa ou a Vida” e criar o
mural no Padlet permitiu que eles explorassem e expressassem suas opinides sobre a
desigualdade social e o impacto das politicas neoliberais. O uso do Padlet foi
especialmente positivo para permitir a interatividade e a expresséao criativa do topico. Por
outro lado, a desvantagem foi a falta de acesso a internet devido a qual alguns alunos n&o
poderiam participar da atividade. Isso sublinha a importancia de garantir a equidade

tecnolégica na realizagao de projetos. No entanto, o objetivo geral do projeto de integrar os
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direitos humanos nas atividades educacionais foi alcancado. Isso apoia a formacao de

cidadaos mais conscientes e ativos.
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O IMPACTO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO EM MINHA
JORNADA PESSOAL E PROFISSIONAL: UMA VIAGEM DE DESCOBERTA E
REFLEXAO

Cleane da Silva Nascimento

Desde pequenina a arte me chamava atengdo, mas, por pertencer a uma classe
social desfavorecida, entendi que possuiria um escasso acesso a arte, 0 que a tornava
para mim um sonho cada vez mais distante.

Aos 12 (doze) anos, a Prefeitura Municipal de Alto Alegre do Pindaré - MA, ofertou
um curso de artes plasticas, no qual ingressei, o0 que veio a despertar em mim um
interesse ainda maior em mergulhar neste universo.

Quando fui crescendo, tomei novos rumos que me distanciaram ainda mais deste
caminho, mas sempre permaneceu em mim O prazer em apreciar exposi¢des, fotografias,
dentre outras expressdes artisticas.

Questionava-me sobre o porqué de a escola sempre tratar a disciplina de Artes sem
a devida importancia, inclusive substituindo a carga horaria desta disciplina por outras que
eram consideradas mais importantes, deixando de oportunizar a realizacado de atividades
direcionadas as diversas manifestagdes artisticas, como por exemplo a leitura de obras e a
pratica da expressao artistica.

Durante o meu curso superior (graduacdo em Licenciatura em Informatica —
2011/2016), para cumprir uma das exigéncias para obtengdo do diploma, precisei realizar
dois anos de estagio, e frequentei neste periodo escolas publicas estaduais no municipio
de Roraindpolis, Estado de Roraima. Neste periodo percebi a necessidade e a
oportunidade de transformar as aulas dos alunos por meio das Tecnologias da Informacao
e Comunicagdo (TIC), um agrupamento de recursos tecnolégicos que possuem um
objetivo comum. De acordo com Barroso & Escola (2011, p. 151) “as TIC podem ser
consideradas um dos fatores mais importantes para as profundas mudangas no mundo e,
com a dindmica da inovagdo, tornam-se imprescindiveis para a economia global e seu
desenvolvimento”.

A partir da compreensao sobre o conceito das TIC e das suas implicacbes na
sociedade, busquei realizar os estagios supervisionados incorporando esta ferramenta, por
intermédio de visitas aos museus virtuais, uso do scratch, dentre outros, o que veio a

contribuir na constru¢do do meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), que teve como

21



titulo: Museu Virtual: Um Recurso ao Ensino de Artes nas Escolas Publicas Municipais de
Rorainépolis — RR.

A experiéncia foi enriquecedora, e tdo motivacional que culminou no
encaminhamento da minha pesquisa para a dissertagdo de mestrado (2016/2018), que
teve como problematica investigar qual o potencial da inser¢do deste recurso no processo
de ensino/aprendizagem de Artes Visuais no 6° ano do Ensino Fundamental, numa escola
publica (do municipio de Rorainépolis — Roraima). Com a realizagdo da pesquisa pude
perceber que as condigbes materiais oferecidas nas escolas (laboratério) para o uso das
TIC, se mostrava precaria e necessitava de investimento, tanto no que concerne a
equipamentos para melhoria dos laboratorios, quanto na disponibilizacdo de pessoas
especializadas na area. Percebi que o recurso digital que costuma ser utilizado pelos
professores era o Datashow e com a auséncia desse equipamento, simplesmente nao
eram utilizadas as TIC na sala de aula de ensino regular.

Na perspectiva de Silvestre et al (2009, p. 03) “as tecnologias estimulam a criagao
de uma cultura caracterizada pela velocidade crescente de informacgdes”. Entretanto, cabe
destacar que as formagdes ofertadas aos professores para utilizacdo das TIC sé&o
precarias, principalmente no que concerne ao campo pesquisado.

Ainda no periodo em que cursava o mestrado, a UFRR ofertou a especializagao /ato
sensu em educacéao especial na perspectiva da educagao inclusiva, e como o discurso da
inclusdo ja era uma realidade, pois ja haviam diversas legislagcbes que a amparavam,
preocupei-me em atender esse publico com qualidade, , portanto decidi desafiar-me e
concorri ao processo seletivo, que consistia em uma prova escrita na qual deveria dissertar
sobre uma proposta de desenvolvimento de pesquisa (TCC) ao final do curso. Foi assim
que desenvolvi a monografia com o tema: Experiéncia Multissensorial com Video Mapping:
Uma Proposta para Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que foi
apresentada em maio de 2019. Mais uma vez, durante este percurso, realizei um processo
seletivo para o Instituto Federal de Roraima-IFRR, no qual fui classificada e convocada
para atuar no Campus Avangado do Bonfim, fronteira entre Brasil e Guiana Inglesa.
Durante um més ministrei disciplinas relacionadas as TIC, entretanto, tive o contrato
interrompido, supostamente, por um equivoco administrativo.

No ano de 2020 realizei mais um processo seletivo para o Instituto Federal de Mato
Grosso, campus Juina, onde ministrei disciplinas das TIC aplicadas a agropecuaria e ao
meio ambiente. Foi uma experiéncia enriquecedora, que me permitiu discutir com alunos

do ensino médio/técnico, estratégias de utilizagcao desta ferramenta como contribui¢cao para



suas areas de atuagdo. Atualmente, ainda costumo receber mensagens de alunos
relatando a utilizagdo das TIC nas suas atividades profissionais.

Em 2021 iniciei minha jornada docente em uma escola particular, quando fui
contratada para lecionar a disciplina de informatica. Entretanto, o laboratério ndo contava
com computadores em estado de uso, e foi necessario que eu aprendesse novas formas
de lecionar sobre as TIC. Além disso, foi um momento desafiador também, pois eu
precisava lecionar para vinte e duas turmas do ensino fundamental (1° ao 9° ano), e foi
nesse momento que precisei repensar novas metodologias e comecei a me aventurar pela
robotica educacional. Entretanto, ndo haviam kits prontos e nem condigdes materiais
adequadas, entao foi necessaria a re (invengao).

Passei a buscar alternativas e a partir dai comecei a trabalhar com pensamento
computacional desplugado e questdes simples de eletricidade com o uso de led. Os alunos
vibraram e foi a partir dessa experiéncia que percebi a necessidade de enveredar por esse
caminho. Avancei nas pesquisas e comecei a trabalhar com robdética, usando com sucata,
e junto com os alunos realizamos diversas experiéncias, tais como: carrinho movido a ar,
jabuti robdtico, cartdo para o dia das maes com led, massinha de modelar elétrica, entre
outros.

As atividades costumavam ser realizadas com contextualizagcdo e trabalhando o
conteudo de acordo com a série especifica. O carrinho movido a ar, por exemplo, me
permitiu trabalhar a coordenagao motora fina, a habilidade motora oral, a coordenacao de
respiracdo, a criatividade, e o trabalho em grupo com as criangas menores, € com 0s

alunos maiores usei essa ferramenta para trabalhar a lei da acéo e reacao.

No ano de 2022, com o objetivo de realizar com os alunos atividade para a feira de
ciéncias, realizamos uma atividade que consistiu em uma cidade sustentavel. Assim, para
representar as luzes foram utilizadas as lampadas de led. Com isso foi possivel trabalhar
conteudos como: educacdo ambiental, uso de materiais reciclaveis, eletricidade,
criatividade e resolucdo de problemas. Utilizamos isopor para a base, coco ralado e
corante para bolo para representar a grama, tinta guache para pintar a cidade, fios,

lampadas de led e bateria para representar a energia.
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Figura 01: Cidade Sustentdvel com o uso de materiais reciclaveis

Fonte: Autora, 2022.

Em 2023 fui empossada como servidora publica e iniciei a atuacdo como professora
da educacdo especial da Universidade Federal de Roraima. Atuo, prioritariamente, no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) de alunos com deficiéncia. Foi mais um
desafio, pois apesar de ter buscado me aperfeicoar bastante me deparei com uma nova
experiéncia bem desafiadora. Atualmente, continuo acreditando que faz-se necessario
pensar em ferramentas de facil acesso, e que possam nos auxiliar no processo de
ensino/aprendizagem de maneira ludica e consistente. Entretanto, nesse momento, além
da aprendizagem, também & necessario focar em prover condicoes de acesso e
participagdo dos alunos com deficiéncia na sala de aula regular (BRASIL, 2011),-mediante

estratégias realizadas com a finalidade de realizar habilidades de trabalho em grupo.

Assim, uma das atividades realizadas com estes alunos foi o disco de Newton
(figura 02), experimento da disciplina de fisica que permite trabalhar a percepcao das
cores; propriedades da luz;, propriedades fisicas do objeto e eletricidade. Além dos
conteudos alinhados a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) também é possivel
trabalhar aspectos das grandes areas que sao atribui¢des do professor do AEE, como:

cognitiva, oralidade, autonomia e interagao social.



Figura 02: Disco de Newton

Fonte: Autora, 2024.

As atividades realizadas acima, permitiram demonstrar como a tecnologia pode ser
utilizada na perspectiva de contribuir para um sujeito autbnomo e capaz de resolver
problemas. Além disso, visa demonstrar possibilidades de realizagdo de atividades com

materiais de baixo custo.

A trajetdria que trago até aqui apresenta um olhar pautado no uso das TIC no
campo da educacgao, que ultrapassa o simples uso de ferramentas como o data show, e
que visa desenhar estratégias que de fato incorporem as tecnologias educativas.

Com a expansado da internet, surgiu um novo formato sociocultural no mundo,
imbricado em todos os espagos da sociedade, denominado cultura digital, e foi esse
movimento que me mobilizou, desde a licenciatura, a criar novas estratégias de ensino.

Os avangos tecnoldgicos sem duvidas afetaram a sociedade. E a escola, como
parte integrante desta sociedade, precisa estar atenta a estas mudancas, e inclusive se
adequar a elas.

O uso das TIC so6 faz sentido quando atinge os objetivos pedagdgicos propostos, e é
neste viés que pautamos as facilidades e dificuldades encontradas pelos professores na
exploracdo dos museus virtuais, para que os dados apresentados sejam vistos como

estratégias de ensino-aprendizagem.
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AS TECNOLOGIAS DE MipIAS NA PRODUGAO E MEDIAGAO DE CONHECIMENTO:
UM RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE A PRODUGAO DE UM MANUAL BILINGUE
PARA PESSOAS SURDAS SOBRE CIENCIA DO SOLO

Dalcides dos Santos Aniceto Junior

Paulo Jeferson Pilar Araujo

O objetivo deste relato de experiéncia é trazer uma reflexdo sobre as tecnologias de
midias na produgao e mediagcao de conhecimento para as pessoas surdas em contextos
educativos. Como o uso dessas tecnologias, como gravagdes em videos e aplicativos de
videos podem ser recursos valiosos para a mediagdo de conhecimento no processo de
aprendizagem de pessoas surdas. Também relatarei a experiéncia de participar da
produgao de um manual bilingue para pessoas surdas sobre ciéncia do solo e de como
essa experiéncia indica a importancia das tecnologias de midias nos processos de
producao e compartilhamento de conhecimentos para as comunidades surdas.

Meu primeiro contato com uma pessoa surda foi no final da minha adolescéncia, no
ano de 2002. Uma surda mudou-se para minha vizinhanga. Ela passou a morar ao lado de
uma Padaria onde todos os dias eu ia comprar pao. Até entdo eu desconhecia que ela
morasse ali quando em uma dessas minhas rotineiras idas a padaria eu a vi saindo no
portdo de sua casa, de bicicleta e emitindo sons orais ndo compreensiveis para alguém
que estava do lado de dentro da casa e gesticulando com as maos. Logo me dei conta de
que ela era surda.

Depois disso, passei a aprender alguns sinais com uma amiga ouvinte que sabia a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e que também morava na vizinhanga. Comentei sobre
a surda com essa amiga ouvinte e ela me disse que ja a tinha conhecido e que ambas
mantinham contato frequentemente. Disse-me como ela se chamava e um pouco de sua
histéria. Respondi que também queria conhecé-la e manter contato a fim de aprender mais
sinais da Libras, mas que ndo me sentia seguro para conversar com ela porque sabia
poucos sinais.

Apoés alguns contatos iniciais com essa surda, fui aprendendo mais da Libras e a
conhecer mais surdos. Logo eu tinha muito contato com os surdos e com a Lingua
Brasileira de Sinais.

Nos anos seguintes fiz varios cursos na area de Libras e de interpretagéo e tradugao

em lingua portuguesal/Libras. Comecei a atuar como intérprete de Libras em Instituicbes de
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Ensino Superior (IES) no ano de 2006 a 2008, no curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Roraima (UERR); de 2008 a 2009 na Universidade Federal de Roraima
(UFRR) no curso de Quimica; de 2009 a 2013 na Faculdade Estacio da Amazonia, no
curso de Pedagogia; e desde 2014 como servidor efetivo na fungao de intérprete de Libras
da Universidade Federal de Roraima (UFRR).

Durante todos os anos que atuei como intérprete de Libras em sala de aula com
alunos surdos(as), a primeira adaptagcado que sugeria para os docentes era que utilizassem
recursos visuais para melhor compreensao dos conteudos. Isso porque as formas de
interacado, percepgao e apropriagdo dos sentidos no mundo pelas pessoas surdas
acontecem de maneira visual-espacial.

No contexto das pessoas surdas, suas diferengcas de modalidades linguisticas néo
implicam apenas nas diferentes maneiras de se comunicar, de dizer as coisas; implicam
também na maneira de pensar e de apreender o mundo. Os elementos, fenbmenos e
todas as coisas que podem ser observadas, sentidas, percebidas ganham significados,
sentido, simbolos; tornam-se realidade dentro de um conjunto organizado de signos que os
representam e os materializam (Flusser, 2007, p. 40-1).

Dessa forma, Flusser (2007) nos chama a atengao para uma dimensao ontoldgica
das linguas. As conversdes arbitrarias das diversas linguas ndo sao apenas formas
diferentes de nomear as coisas no mundo.

No sentido ontoldgico a que Flusser chama atengao, os “cosmos” das linguas sao
formas diferentes de organizar e dar sentido ao préprio mundo, a sua realidade peculiar.
Cada lingua € um cosmos em si que constroi a sua propria realidade, seu mundo de
sentidos e significados (Flusser, 2007, p. 45-6).

Para o autor, as realidades formadas pelo cosmos de cada lingua sado, como ele
definiu, “o conjunto de dados” que sao percebidos e apreendidos pelos sentidos: olfato,

paladar, tato, audigao e viséo (p. 40). Para Flusser (2007, p. 40):

Devemos a grande maioria dos dados dos quais dispomos ao ouvido e a vista, ja
que a grande maioria desses dados consiste em palavras ouvidas ou lidas. A
grande maioria daquilo que forma e informa o nosso intelecto, a grande maioria das
informagdes ao nosso dispor, consiste em palavras. Aquilo com que contamos, o
que compilamos e comparamos, € o que computamos, enfim, a matéria-prima do
nosso pensamento, consiste, em sua maioria, de palavras (Flusser, 2007, p. 40).



Assim, para o que propode Flusser no que diz respeito aos conjuntos de dados que
constituem o cosmos da lingua, ou seja, o lugar onde tudo se organiza e ganha sentido, no
caso dos sujeitos surdos esses conjuntos de dados séo constituidos por outros elementos,
diferente de palavras (no sentido literal).

Nesse sentido, a linguagem e pensamento do surdo seriam, pois, constituidos por
outras dimensdes dos demais sentidos, logo, por outros “conjuntos de dados” que séo
acessiveis e perceptiveis quando privados do sentido da audigéo (Flusser, 2007, p. 40).

Dessa forma, entender que o surdo constroi seu pensamento baseado em
elementos diferentes das do ouvinte também se apresenta como um caminho para pensar
e compreender a diferenga ontologica do surdo de apreender o mundo e de se situar nele.
Podemos aqui, refletir a respeito de uma antropologia da visualidade ou da corporalidade
do surdo.

Sendo assim, nos processos educativos com pessoas surdas, recorrer as
estratégias de uso de recursos visuais tém sido uma das primeiras para tornar os
conteudos e o acesso ao conhecimento acessivel para esses sujeitos educativos. Em
minhas experiéncias atuando como intérprete de Libras em salas de aula na educagao
basica e superior, esses recursos visuais envolvem gravuras, desenhos, imagens,
fotografias e filmagens. As fontes desses recursos também sao diversas, sendo de livros
didaticos e principalmente da internet, acessados por meio de computador, notebook e
smartphone.

Nesse sentido, 0 uso da internet tem sido uma importante ferramenta como fonte de
recursos visuais no apoio da constru¢ao de conhecimento pelos alunos surdos. Conforme
salienta Barbosa (2013, p. 71), “a Internet oferece algumas vantagens, dentre elas: permite
ao aprendiz surdo uma participagdo mais ativa em seu processo de aprendizagem, na
medida em que ele pode buscar textos e imagens que sao do seu interesse”.

Ainda de acordo com a autora (2013, p. 66, 71), “os professores precisam entender
que os surdos aprendem através do canal visual” e enfatiza que “esses alunos precisam
dos recursos visuais” em seus processos educativos e que “é preciso utilizar sempre que
possivel esses recursos para mediar a aprendizagem dos alunos”.

Assim, nas minhas experiéncias sempre sugeri € na maior parte das vezes fui
atendido para que os professores e professoras utilizassem recursos visuais em suas
aulas para facilitar a mediacdo dos conhecimentos com os alunos e alunas surdas. E tanto

que, a sala que tinha a presenga de alunos surdos sempre dispunha de um equipamento
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de projegao (datashow) e um computador ou notebook para que os professores pudessem
ministrar suas aulas sempre com o apoio de recursos visuais.

Desde o inicio da minha trajetéria atuando como intérprete de Libras em IES em
2006, até os dias atuais, houve um grande avango nas tecnologias de midias, de softwares
e de aplicativos que facilitam a producao e mediagdo de conhecimento por e para pessoas
surdas. Outro avango foi o acesso as tecnologias, como o computador de mesa (PC),
notebook, smartphone, tablet e a internet (Bento; Belchior, 2016).

Ter um celular com acesso a internet na sala de aula ja proporciona um apoio
significativo na mediagdo com alunos e alunas surdas através de buscas rapidas de
imagens, esquemas mentais, filmagens e videos sobre os conteudos da disciplina ou
mesmo sobre sinais da Libras dos conceitos chaves dos temas trabalhados pelos
professores. Como nos diz Dorigoni e Silva (s/d, p. 14) “a vantagem é que as redes
trabalham com grande volume de armazenamento de dados e transportam grandes
quantidades de informag¢ao em qualquer tempo e espaco e em diferentes formatos”.

No ano de 2023 participei de um projeto de extenséo intitulado “Popularizagdo da
Ciéncia do Solo: produgdo de material didatico com a comunidade surda”, no contexto
institucional da Universidade Federal de Roraima (UFRR). Participaram do projeto
professoras da Escola Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima (EAGRO/UFRR),
da Coordenacéo do Curso em Agroecologia, um discente surdo e um docente do Curso de
Letras Libras da UFRR e eu na condigdo de tradutor intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, da Divisao de Acessibilidade da UFRR.

A acéo de extensao teve a coordenagao da Professora Luciana da Silva Barros da
UFRR, que se sensibilizou ao ter contato com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
questionando-se como as pessoas surdas poderiam ter acesso ao conhecimento cientifico
convencionado na area da Ciéncia do Solo.

A sensibilizagdo e inquietacdo da professora, foi o0 que a motivou a elaborar e a
submeter a proposta de agdo de extensdo com o objetivo de criar um material
didatico-pedagdgico bilingue na area de ciéncias do solo, voltado para a comunidade
surda, para estudantes e professores surdos e ouvintes dos cursos técnico e tecnolégico
das areas de ciéncias agrarias e afins.

A dindmica dos trabalhos desenvolvidos envolveu algumas etapas e recursos
tecnolégicos de midias. Descreverei brevemente a seguir esses processos:

12 etapa: compreensao dos conceitos chaves da area de Ciéncias do Solo.

Nessa etapa inicial, as professoras realizaram encontros para explanacdo e estudo,



juntamente com o discente surdo, dos conceitos chaves da ciéncia do solo. Como
intérprete de Libras, minha atuacao era fazer a mediacdo dos conteudos para o discente
surdo. Nesse processo, 0 uso de recursos visuais como imagens, fotografias e ilustragdes
foi importante para o surdo compreender os conceitos.

22 etapa: criagao dos sinais em Libras para os conceitos da Ciéncia do Solo
estudados. Nessa etapa, o discente surdo convencionou sinais em Libras para os
conceitos chaves da ciéncia do solo propostos pelas professoras. Com o apoio de recursos
visuais, como ilustracdes e fotografias dos solos e das classes dos solos estudados, o
discente surdo criou sinais em Libras.

32 etapa: registro dos sinais criados em Libras dos conceitos da Ciéncia do
Solo. Apds a criagédo dos sinais em Libras dos conceitos da ciéncia do solo pelo discente
surdo, fizemos o registro em imagens e videos dos sinais propostos. Apds isso, todos os
arquivos foram armazenados em Hard Disc (HD) e em uma pasta criada no Google Drive.
Para fazer os registros utilizamos o Studio de Gravagdo do Curso de Letras Libras da
UFRR, que dispde de uma estrutura com iluminadores, tripés, um fundo cinza, camera
filmadora 4k e luzes de Led.

42 etapa: tratamento e edicao das imagens e dos videos dos sinais criados em
Libras. Com os arquivos das imagens e dos videos dos sinais em Libras criados pelo
discente surdo, fiz o tratamento das imagens colocando legendas em portugués como
apoio, além de colocar em cada imagem dos sinais em Libras as descricdes dos sinais em
lingua portuguesa. Fiz a edicdo dos arquivos em videos dos sinais em Libras em um unico
video, colocando recursos visuais (imagens), legenda e audio em portugués. O video
editado com os sinais em Libras dos conceitos basicos da Ciéncia do Solo esta disponivel

na plataforma de videos YouTube através do link: Sinalario - Popularizacdo da Ciéncia do

Solo (youtube.com).

52 etapa: criagao do manual bilingue para pessoas surdas sobre Ciéncia do
Solo. A ultima etapa foi a elaboragdo de um manual bilingue para pessoas surdas sobre
ciéncia do solo utilizando as imagens que produzimos dos sinais criados pelo discente
surdo dos conceitos da ciéncia do solo propostos pelas professoras que conduziram a
execugao do projeto. O manual bilingue sera publicado em formato eletrbnico na
modalidade E-Book.

Essas experiéncias com o uso de recursos visuais como apoio para a mediagao e
produgao de conhecimento com os sujeitos educativos surdos evidenciaram a importancia

da visualidade nos processos de aprendizagem das pessoas surdas (Campelo, 2008).
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Nesse contexto, o uso de imagens, ilustragbes, fotografias e videos através das
tecnologias de midias como computador, notebook, smartphone e a internet podem ser
aliados poderosos na mediagdo do conhecimento para os alunos e alunas surdas (Bento;
Belchior, 2016; Barbosa, 2013).

Por fim, a produgdo do manual bilingue para pessoas surdas sobre ciéncia do solo
foi uma experiéncia que coloca em relevo a importancia das tecnologias de midias para a
difusdo e o acesso das comunidades surdas ao conhecimento acumulado pela
humanidade. Ter acesso ao conhecimento e as informacdes diretamente em sua lingua de
sinais € um movimento democratico e de direito para as pessoas surdas. Nesse aspecto,
as tecnologias de midias s&o imprescindiveis para as pessoas surdas terem cada vez mais
processos educativos acessiveis e terem respeitados seus direitos linguisticos e de acesso

ao conhecimento.

Figura 1 — Gravagéo dos sinais em Libras de conceitos da ciéncia do solo.

Fonte: compilagéo do autor
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EDUCOMUNICAGAO E APRENDIZAGENS EM UM COLETIVO CULTURAL
AMAZONICO

Edgar Jesus Figueira Borges

Leila Adriana Baptaglin

A trajetéria de um escritor e jornalista pode parecer, a primeira vista, solitaria e
introspectiva. No entanto, a busca por algo além da producédo artistica e literaria isolada
pode nos levar a desafiadores e transformadores caminhos. Foi esse desassossego que,
em 2009, me levou a unir forcas com trés outros artistas para formar em Boa Vista, capital
de Roraima (RR) o Coletivo Arteliteratura Caimbé, posteriormente conhecido apenas como
Coletivo Caimbé. Atuamos em diversos municipios de Roraima e estados de todas as
regides do Brasil, desenvolvendo atividades culturais que nos permitiam interagir com as
comunidades locais. Nestas vivéncias, sem perceber, desenvolvemos durante muitos anos
atividades educomunicativas.

Este relato de experiéncia tem como objetivo apresentar a relagado presente entre
educomunicagao e saberes culturais no Coletivo Caimbé. A combinacédo das experiéncias
vividas, do conhecimento estudado e da analise aqui feita enriquece nossa compreensao
sobre as dinamicas e impactos dos coletivos culturais e os processos educacionais
inseridos em seus cotidianos.

O trabalho em conjunto de agentes culturais € uma maneira de promover e
desenvolver as cenas artisticas de cada localidade e regido. Existem diversas formas de
estabelecer estas parcerias. Formar grupos e associagdes foram até pouco tempo as mais
comuns, mas novas alternativas surgiram nos ultimos anos para quem busca
companheiros com este objetivo. Uma delas € integrar um coletivo de arte, um tipo de
organizagao que combina os conhecimentos e habilidades de seus membros para ampliar
as oportunidades de atuacdo e execucdo do fazer artistico. Assim, participar de um
coletivo torna-se uma opgao para realizar iniciativas que possivelmente n&o conseguiriam
ser levadas adiante atuando solitariamente.

Os coletivos sdo mais desburocratizados do que outras formas de organizagao
social, como ONGs e movimentos sociais, pois ndo apresentam divisdes internas rigidas,
como secretariados, assessorias e liderangas. Em seu cotidiano todos sao iguais e a todos
cabe decisdao e acao colaborativa. Isso permite que sejam mais flexiveis e inclusivos.

Quando se trata da formagéo dos seus integrantes, da comunicagéo das suas atividades e



da mobilizagao de parceiros, costumam fazer uso intensivo da internet para realizar estas
agdes. Dentre outros impactos, a internet Ilhes permite alcangar um publico amplo e
conectar-se com pessoas localizadas além do seu contexto geografico e social (Marques;
Marx, 2020).

As pesquisas sobre coletivos de arte indicam ampla diversidade de estruturas que
promovem a interacdo entre os seus membros e 0 ambiente no qual atuam, resultando em
uma troca constante de conhecimentos (Baptaglin, 2021). Vale destacar que na
contemporaneidade o conhecimento nao se restringe apenas a ser partilhado e adquirido
nas salas de aula de escolas ou outras instituicbes de ensino, pois ocorreram mudancas
na forma como ele circula na sociedade. Vivemos em um tempo no qual “o conhecimento &
disperso e fragmentado, podendo circular fora dos espagos sagrados nos quais costumava
estar confinado e distante das figuras sociais que antes o detinham” (Martin-Barbero, 2000,
p. 55). Isto é, na rua também ha saberes e fora das salas tradicionais de aula também
ocorrem relagdes de aprendizado e ensino.

Estas trocas de conhecimentos também contribuem para o crescimento pessoal e
profissional de seus integrantes, ja que o didlogo favorece o aprendizado e o
fortalecimento da nogao de cidadania. Neste sentido, a “cultura e educacao séo aspectos
da vida que se articulam mutuamente, possibilitando que no processo educativo, pelo
simples fato de estar vivendo, o homem esteja aprendendo na sociedade” (Luciano, 2011,
p. 84). Isto pode ser tomado como um processo educomunicacional, pois envolve o
intercambio de conhecimentos e a utilizagdo de metodologias que incluem o uso de
ferramentas como celulares e computadores para pesquisa e producido. Além disso, a
interagcédo social promove o aprendizado através da emulacao e reflexdo. No convivio com
seus colegas, os participantes dos coletivos de arte se engajam em um processo
formativo, construindo significados a partir do que aprendem. Como uma pratica de
educacéo nao formal, a educomunicagédo fomenta o protagonismo dos individuos por meio
de sua horizontalidade, incluséo, colaboracédo e uso de plataformas multimidias (Freitas,
2019).

A educomunicacgao envolve processos mediaticos e € vivenciada por atores sociais
em diversas areas de intervengdo social. E reconhecida pelo MEC (Ministério da
Educacdo) como um campo que promove o0 conhecimento sobre a sociedade midiatica
pela participagdo e integragdo comunitaria na gestdo democratica da comunicagao.

Enfatiza a dimensao cultural na comunicagao, indo além das mensagens e meios, e
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promove a revisdo dos padroes tedricos e praticos da comunicagao pelos projetos
colaborativos (Cortes; Martins; Souza, 2018).

A educomunicagao tem como um dos seus elementos a promog¢ao de intervengoes
e transformacdes sociais. Lembrando que na contemporaneidade o conhecimento segue
por canais que vao além das tradicionais instituicbes de ensino, como escolas e
universidades (Martin-Barbero, 2002), entende-se que as praticas realizadas por coletivos
culturais podem ser classificadas como ag¢des educomunicativas, principalmente quando
olhamos para as trocas de saberes intra e extra coletivos.

Exemplos dessas praticas incluem a oferta de oficinas de arte-educacdo em escolas
e comunidades, a organizagdao de rodas de conversa e palestras, a realizagdo de
intervengdes como saraus e exposi¢gdes em locais publicos e privados, além da divulgagao
dos conceitos que orientam suas ag¢des nas redes sociais, blogs e sites. Também fazem
parte as participagcdes em programas de midia tradicional e em plataformas de streaming
de audio e video. Assim, os coletivos promovem transformacgdes tanto em seus integrantes
quanto no ambiente em que atuam, incentivando a alfabetizagao artistica, aprofundando a
compreensao da arte, facilitando o acesso da comunidade as manifestagcdes artisticas e
estimulando o desenvolvimento da criatividade e a formacado de cidadaos criticos e
reflexivos.

Sobre a educomunicacdo no Coletivo Caimbé e os percursos pessoais e
colaborativos a relatar, a histéria comega em 2008, quando o meu filho nasceu e eu estava
havia dez anos trabalhando como jornalista. Ainda era estudante da graduagcdo em
Comunicagdo Social quando comecei como repérter de um jornal e depois fui para a
assessoria de comunicagdo da Prefeitura de Boa Vista. Depois trabalhei
concomitantemente na Universidade Estadual de Roraima e fui professor de jornalismo na
entdo Faculdade Atual, hoje Centro Universitario Estacio da Amazénia. Era uma jornada
tripla que me exauria mentalmente e fazia pensar quando voltaria a atuar em atividades
culturais ndo como repérter ou assessor, mas como artista e escritor, respirando fora da
rotina da carreira profissional.

Entre um expediente e outro, lia muitas matérias sobre arte veiculadas em portais
culturais de outros estados. A leitura mais recorrente era a de um site colaborativo
chamado Overmundo, para o qual voluntariamente escreviam pessoas de todo o pais.
Relatavam acbes proprias e de outros, apresentavam um panorama artistico diverso e
apontavam frequentemente um termo novo para mim: coletivos de arte. Aquilo me deixava

curioso e fascinado, aticando o desejo por fazer algo que me tirasse da rotina de



jornalismo e me recolocasse no mundo como artista. E que no final do ensino médio e nos
trés primeiros anos da graduagao em Jornalismo havia feito teatro e co-organizado eventos
de artes na Universidade Federal de Roraima, além de ter comegado a publicar em
antologias literarias de Roraima e outros lugares. Queria muito retomar esse lado
artista-ativista.

Nesse contexto, fazer parte de um coletivo era o ideal. Pensava que um integrante
poderia complementar com suas habilidades as dos outros e assim formar um grupo forte
que permitisse a todos realizar-se. O cenario estava montado em minha cabeca. Faltava
s6 conseguir gente de quem gostasse o suficiente para conseguir estabelecer uma
parceria. E esta gente estava mais perto do que pensava.

Resumindo, os parceiros iniciais da jornada foram a escritora e produtora cultural
Zanny Adairalba, o jornalista Luiz Valério e o fotégrafo e artista plastico Tana Halu,
respectivamente, minha esposa e dois amigos que costumavamos encontrar seguidamente
para conversar sobre arte e o mundo. Todos ansiavamos por integrar um grupo cultural
havia bastante tempo. Apds diversas reunides dedicadas exclusivamente a discussao do
assunto, com estudos sobre os diferentes tipos de associagdo possiveis de formar,
determinamos qual categoria de grupo formariamos inicialmente e nossa principal area de
atuagao: optamos por operar como um coletivo. Adotamos o nome “Coletivo Arteliteratura
Caimbé”, com o neologismo “arteliteratura” indicando a area de atuagao. Por sua vez, o
termo “caimbé”, arvore tipica da regido e nome popular da planta Curatella americana L.,
referenciaria a nossa localizacdo geografica e a proposta poética embutida nessa escolha:
a arte em Roraima € como esta arvore, que mesmo apdés a mais intensa queimada,
sempre ressurge quando regada.

As nossas atividades comecaram em 2009, com a celebracdo do Dia da Poesia.
Fizemos uma intervencdo na Praca das Aguas, centro de Boa Vista, com um varal de
poesias escritas pelos transeuntes, apresentagcdes musicais, declamagdes e exposicoes
artisticas. Ao longo de varios anos, desenvolvemos ag¢des ndo s6 em pragas, mas também
em escolas, universidades, comunidades indigenas e ribeirinhas, teatros, bibliotecas,
parques, feiras livres etc. Foram saraus, exposicoes, shows, palestras, rodas de conversa,
cursos e afins. Em Roraima visitamos 9 dos 15 municipios do Estado. Brasil afora,
representamos a literatura setentrional nos estados do Amazonas, Amapa, Alagoas, Bahia,
Ceard, Parana, Pernambuco, Sado Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Rio Grande
do Norte e no Distrito Federal. Destaco neste relato a literatura por ter sido a linguagem

que sempre se sobressaiu em nossa jornada, registrada no  blog
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www.caimbe.blogspot.com.br e nas redes sociais X, Facebook e Instagram, sempre

utilizando Coletivo Caimbé na identificagao.

Todo esse processo foi movido com muita conversa e aprendizagens. Cada integrante
do quarteto fundador e nucleo duro do coletivo tinha uma habilidade especifica mais
desenvolvida, assim como experiéncias e modos de pensar o fazer cultural. Conversando,
debatendo e errando iamos ajustando o modo de produzir as nossas atividades. Além
disso, ouviamos as opinides de outras pessoas sobre o que estavamos fazendo. O retorno
do publico e dos parceiros que tivemos ao longo do tempo era um guia. Estas trocas
internas e externas aconteciam em conversas presenciais e on-line, via comentarios em
nossas redes sociais e blog ou por aplicativos de mensagens como o Whatsapp.

Se aprendiamos com o publico e os parceiros, também o faziamos entre nds. Falando
de minha experiéncia especifica nesta fase inicial, posso dizer que a aprendizagem foi
constante. Entre conversas amenas e mais acirradas, entre teorizar como fazer e a
aplicagao das ideias, fui descobrindo novas formas de expandir minhas habilidades, entre
elas a de elaborar propostas, redigir projetos e organizar eventos. As trocas com os
colegas somaram-se o efeito de pesquisas (lendo e assistindo a videos) sobre o que
estava sendo feito fora de Roraima, além da vivéncia presencial em algumas atividades
produzidas por outros tanto em nosso estado como nas demais unidades da federacao.

Tudo somou. Olhando em retrospectiva, percebo como esse circuito de troca de
conhecimentos + experiéncias vividas + pesquisas, tudo em modo hibrido presencial e
intermediado por midias sociais, aplicativos de mensagens e internet configuraram um
espaco educomunicacional dentro do coletivo, espago este surgido sem que houvesse
especificamente um planejamento para tanto. Alids, sem que a educomunicagéo alguma
vez fosse sequer lembrada, pelo menos no que me diz respeito, mas sempre aplicada.
Para mim, que sempre via esse termo em pesquisas feitas no Google e tentava entender
do que se tratava, a Educomunicagao era algo burocratico, por assim dizer, restrito a agdes
em salas de aula, aplicado com métodos rigorosos e um projeto de pesquisa antecedendo
a tudo. Fazendo esta analise de nossa jornada, vejo que a pratica sempre esteve presente,
mesmo sem um guiamento teorico pre-estabelecido.

Para concluir, destaco que os coletivos culturais sdo espacos de compartilhamento de
saberes. Fazendo parte de um e interagindo com outros aprendi isso. E um processo
fluido, permeando as etapas que antecedem e precedem cada acdo, envolvendo
pesquisas sobre o que fazer e como desenvolver as atividades, participando de reunides

presenciais ou virtuais, trocando mensagens via aplicativos de texto, avaliando atividades,
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preparando material para as midias sociais e jornalisticas e escutando sempre os parceiros
e participantes.

A partir das experiéncias resultantes do nosso envolvimento nestas vivéncias podemos
afirmar que a construgdo colaborativa de agbes culturais resulta em uma continua
aprendizagem. Sao trocas que abrem “um caminho promissor e consistente, que possibilita
diadlogos de saberes” (Vasconcelos; Albarado, 2023, p. 19) e promovem o aumento da
criticidade e amadurecimento dos envolvidos.

Com maior ou menor uso de tecnologias, 0os processos educomunicacionais que
acontecem nos coletivos proporcionam um ambiente propicio para que pessoas como eu
adquiram novos conhecimentos com o0s seus companheiros de grupo, favorecendo a
construcédo de sentidos e significados de forma colaborativa. “Isso contribui para o
desenvolvimento de competéncias sociais, criativas e criticas, ampliando as possibilidades
de aprendizado e crescimento dos envolvidos” (Borges; Baptaglin, 2023. Pag 16). Esta
experiéncia demonstra que a uniao de esforgos e a troca de saberes favorecem a criagcéao
de um ambiente de aprendizagem inclusivo e dindmico. A participagéo ativa em coletivos
culturais ndo s6 enriquece os individuos, mas também fortalece a comunidade como um
todo. Assim, concluimos este relato afirmando que a educomunicagcdo e os coletivos de
arte sdo instrumentos poderosos para promover agdes educativas envolvendo tecnologias

e permitindo transformacdes sociais.
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A EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS NO CURSO DE JORNALISMO DA UNIFAP -

RELATO DE UMA PRATICA DE EDUCOMUNICAGAO

Elisédngela Lima de Andrade

Helena Cristina Guimaraes Queiroz Simoes

Ser jornalista foi uma decisdo que tomei ainda na adolescéncia. Com apenas 13
anos de idade, tive uma conversa com um amigo mais velho, que tinha acabado de passar
no vestibular para o curso de direito, e disse: quero ser jornalista, reporter de televisao. E
ele ficou impressionado com a minha confianca e brilho nos olhos numa idade tao cheia de
duvidas e descobertas. Esse bate-papo despretensioso, mas tao relevante na minha vida,
aconteceu no fim do ano de 1987. Faz tanto tempo e ainda me causa uma emocao
gostosa e uma certeza: fiz a escolha correta.

Para Costa (2009, p. 259), “o jornalismo € um oficio. Um oficio tdo banal como
tragico e glorioso”. A afirmacé&o faz sentido, afinal, jornalistas s&o artesdos da informagao,
sdo amados e temidos na mesma medida, podem construir ou destruir. Digo mais, para
mim, o jornalismo € uma paixao. Fiz o curso de 1991 a 1995, e meu maior desejo era me
formar e ir logo para o mercado de trabalho, e deu certo. Comecei pelo jornal impresso,
mas de olho no telejornalismo, que chegou em fevereiro de 1996, com meu primeiro
emprego como repérter de Tv.

Em 1997, fui contratada pela emissora dos meus sonhos: Tv Liberal, afiliada da Tv
Globo no Para. Passei doze anos la, nove, como reporter e trés, como chefe de
reportagem. Foi um periodo riquissimo, com muitas experiéncias, que trago para a sala de
aula até hoje. Digo sala de aula porque me tornei professora do ensino superior em
jornalismo, a partir de 2004, quando eu ainda estava na Tv Liberal. Em 2011, sai da
emissora e decidi me dedicar totalmente a docéncia. Com a decisdo, vieram o mestrado e,
agora, o doutorado, ambos em Educacao.

Mas o que isso tem a ver com tecnologias e com o tema deste e-book? Absolutamente
tudo. O desenvolvimento e as mudangas do/no jornalismo estao intrinsecamente ligados a
tecnologia. A invengdo da prensa movel', no século XV, permitiu que livros e jornais

passassem a ser impressos em massa. A criacdo do radio, no fim do século XIX, e da

' Maquina inventada pelo alem&o Johann Gutenberg.
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televisdo, no inicio do século XX, permitram o nascimento do radiojornalismo e do
telejornalismo.

Outra revolugao foi a internet, considerada de suma importancia para a sociedade
da informagao e comparada a eletricidade na era industrial por Castells (2003), que disse:
“A internet é o tecido de nossas vidas” (p. 7). Com a rede mundial de computadores,
nasceu o webjornalismo, também chamado de jornalismo on-line, jornalismo em tempo
real, jornalismo digital, ciberjornalismo. Surgiu o jornalismo multimidia, que permite a
integracado de diversas midias, com a possibilidade de acessarmos um site de noticias e
termos disponiveis, numa mesma reportagem, texto, audio, video, infograficos, hipertextos
- textos que conduzem a outros textos por meio de links (Prado, 2011).

A partir dos anos 2000, eclodiram as redes sociais e as midias sociais, diferenga
apontada por Telles (2010), ao afirmar que as redes sociais sdo ambientes de
relacionamento e as midias, sites para a construgdo de conteudo colaborativo e interacéo.
Nesse sentido, o Facebook é uma rede social e o Youtube e o X (antigo Twitter) sdo midias
sociais. O jornalismo estd em ambas, permitindo uma interagdo cada vez maior com 0s
consumidores de noticias.

Nao irei me aprofundar na evolugado tecnoldgica do/no jornalismo, pois minha
intengdo € trazer um relato de uma experiéncia vivida em sala de aula, com alunos do
curso de jornalismo da Universidade Federal do Amapa - Unifap. Trata-se, portanto, de
uma experiéncia que envolve jornalismo, Educacdo em Direitos Humanos (EDH) e
Educomunicacao.

Nesse sentido, € necessario explicar que a Educacdo em Direitos humanos é um
“processo sistematico e multidimensional que orienta a formagao de sujeitos de direitos,
articulando varias dimensdes, como a apreensdo de conhecimentos sobre Direitos
Humanos [...]” (Fortes, 2010). A EDH, de acordo com o Plano Nacional de Educagao em
Direitos Humanos (PNEDH), deve ser implementada na educagdo basica e no ensino
superior (Brasil, 2007).

Ja a educomunicacdo € um campo que uniu as areas da educagcao e da
comunicagao, e é definida por Soares (2000, p. 63) como “[...] campo do planejamento e
execucado de politicas de comunicacdo educativa, tendo como objetivo a criagdo e
desenvolvimento de ecossistemas mediados pelos processos de comunicagao e de suas
tecnologias”. Essa aproximagao entre educagdo e comunicagdo, na América Latina,

remonta a década de 1960, com alguns projetos pontuais, mas, a partir dos anos de 1970,



a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
passou a incentivar politicas publicas de educomunicacéo (Soares, 2014).

No curso de jornalismo, eu ministro disciplinas relacionadas ao audiovisual e a
convergéncia midiatica, como: Telejornalismo 1 e 2, Laboratorio de Telejornalismo e
Laboratério de Jornalismo e Convergéncia. Em todas elas, trabalho com produtos
audiovisuais, como telejornais e documentarios; com as novas midias, também chamadas
de midias digitais (Costa, 2009); e, ainda, com praticas educomunicativas.

Porém, vou apresentar a experiéncia com os alunos do sexto semestre de
jornalismo, na disciplina Laboratério de Telejornalismo. Trata-se de uma disciplina
tedrico-pratica com 60 horas/aula. A ementa prevé a realizacdo de produtos audiovisuais,
como programas de entrevista e documentarios. No periodo 2022.2, as aulas aconteceram
entre 1 de janeiro e 10 de maio de 2023, com 38 alunos, a maioria ingressante no ano de
2020.

A atividade, relatada aqui, foi motivada pelas pesquisas realizadas para meu
ingresso no Doutorado em Educagédo na Amazdnia, no qual obtive aprovagéo em fevereiro
de 2023, e com base no Plano Nacional de Educagédo em Direitos Humanos (PNEDH), que
orienta a inclusao do tema Educacédo em Direitos Humanos no ensino superior nas areas
da pesquisa, da extensédo e do ensino (BRASIL, 2018), e, ainda, na Resolugdo n° 1, que

estabelece em seu Artigo 7°:

A insercao dos conhecimentos concernentes a Educagao em Direitos Humanos na
organizagdo dos curriculos da Educacéo Basica e da Educagédo Superior podera
ocorrer das seguintes formas: | - pela transversalidade, por meio de temas
relacionados aos Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente; Il - como um
conteudo especifico de uma das disciplinas ja existentes no curriculo escolar; Ill -
de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade
(BRASIL, 2012, p. 2).

O curso ainda ndo possui um Projeto Pedagdgico com disciplina nessa tematica
especifica, porém, o assunto ja vem sendo discutido pelo Nucleo Docente Estruturante
(NDE). Contudo, nao é incomum os professores desenvolverem trabalhos que envolvem a
tematica dos direitos humanos. Neste caso especifico, na referida disciplina, houve um
aprofundamento do tema, com a apresentacdo do historico dos direitos humanos e da
EDH, as diretrizes e a legislagao vigentes, e a promogéao das praticas de educomunicagao,
com o foco em Educagao em Direitos Humanos, como tarefas avaliativas.

A disciplina teve trés atividades avaliativas, que foram: producdes de entrevistas, de

programas de debate e de documentarios. A turma foi dividida em grupos, cada grupo
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tinha a liberdade de escolher o assunto a ser trabalhado, porém esses temas deveriam
estar no rol dos direitos humanos, especificados na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), em resolu¢des da ONU, e/ou em diretrizes nacionais, na Constituicdo
Federal ou, ainda, em leis vigentes no pais.

Foram meses de aulas expositivas, com apresentagdo de um referencial tedrico
pautado em temas, como: direitos humanos, Educagdo em Direitos Humanos, programas
de entrevista e de debates, e documentario. Além disso, houve uma constante discussao
dos temas sugeridos pelos estudantes, que envolveram desde direitos das mulheres a
liberdade religiosa. Procurei acompanhar e orientar todo o processo de produgdo dos
materiais audiovisuais, desde a concepcéao das ideias até a finalizagao da edi¢ao.

Os alunos produziram seis programas de entrevista, seis programas de debate e
seis documentarios sobre assuntos diversos, como: liberdade religiosa, cotas para
estudantes negros, acessibilidade para pessoas com deficiéncia na universidade, acesso a
saude, direitos LGBTQIAP+, dignidade para os trabalhadores, povos quilombolas,
reciclagem de residuos, entre outros, conforme detalhado no quadro abaixo:

Quadro 1 - Trabalhos apresentados na disciplina

MODALIDADE TEMA

Programa de Entrevista Liberdade religiosa

Programa de Entrevista Direito ao trabalho formal para pessoas
LGBTQIAP+

Programa de Entrevista Direito a educagéo na infancia e adolescéncia

Programa de Entrevista Acodes afirmativas

Programa de Entrevista Direito a saude mental — Luta Antimanicomial

Programa de Entrevista Incentivo a cultura no Amapa

Programa de Debate Educacgao inclusiva

Programa de Debate Lei da laqueadura — direitos das mulheres

Programa de Debate Acesso ao ensino superior para todos

Programa de Debate Direitos das comunidades quilombolas

Programa de Debate Importancia da EDH no ensino superior

Programa de Debate Direitos trabalhistas no séc. XXI

Documentario Reciclagem para preservagdo do meio
ambiente

Documentario Universidade para todos (cotas, politicas de
acessibilidade)

Documentario Direitos das pessoas Ostomizadas

Documentario Mulheres na politica amapaense




Documentario Direito a saude — pandemia de Covid-19

Documentario Liberdade religiosa — Carta Magna da
umbanda
Fonte: Andrade; Simbes, 2024

Os trabalhos, em sua maioria, foram produzidos com equipamentos dos préoprios
estudantes, especialmente celulares e microfones de celular. E, em alguns casos, houve
apoio técnico da universidade, com gravagdes em salas de aula ou no laboratorio de tv do
curso de jornalismo, com participacdo de um servidor do curso, responsavel pelo
laborat6rio de radio.

No penultimo dia de aula, realizamos a apresentacao dos documentarios produzidos
pelos grupos. Apesar de alguns problemas com a qualidade das imagens e dos audios,
devido a falta de acesso a equipamentos, como: cameras, iluminacdo e até tripés, os
documentarios me surpreenderam pela riqueza de informagdes e fontes entrevistadas. No
ultimo dia letivo, realizei um encontro para avaliarmos a disciplina, € o resultado foi
considerado positivo, pois, segundo eles, puderam aprender mais sobre direitos humanos
e conhecer a EDH e sua importancia. Eles também apontaram como relevante a
oportunidade de gravar entrevistas com pessoas que se destacam nos assuntos
relacionados aos direitos humanos.

Parte das producgdes foi publicizada no canal do Youtube da Agéncia de Jornalismo
da Unifap (AGCom)?, que faz parte de um projeto de extensdo do curso, e pode ser
acessado livremente na internet. Portanto, podemos dizer que, além de atender ao Art. 7°
da Resolugao n°® 1 (Brasil, 2012), promovendo a inser¢ao de conhecimentos de EDH no
ensino superior, a atividade contemplou o Plano Nacional de Educagcdo em Direitos
Humanos e, ainda, colocou em pratica a educomunicacéo.

Dentre tantas experiéncias como docente de jornalismo, posso dizer que esta me
marcou de forma especial. Em primeiro lugar, por poder abordar um tema novo na minha
vida, a Educacado em Direitos Humanos, que € um assunto central da minha pesquisa de
doutorado. Em seguida, por poder colocar em pratica a educomunicagdo, promovendo a
producdo de documentarios, que estdao disponiveis na internet, e possibilitaram um
processo educativo em quem realizou e em quem viu, e levara conhecimento para os que

ainda irao assistir.

2 https://www.jornalismoagcom.com/canal
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Por fim, e ndo menos importante, a experiéncia me trouxe crescimento profissional e
pessoal. Como professora, pude contribuir com a Educagdo em Direitos Humanos, levando
o tema a futuros jornalistas. Como ser humano, passei a olhar meus semelhantes com
mais empatia, entendendo que a diversidade precisa ser respeitada e que os direitos
humanos s6é vao acontecer, de fato, quando cada um de ndés coloca-los em pratica. E as
tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo (TDIC’s) podem ser aliadas nesse
processo de construgdo de uma sociedade mais justa e menos desigual. Parece onirico da
minha parte. Para alguns, talvez seja. Mas sigo acreditando na educagdo e na

humanidade.
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RELATO DE EXPERIENCIA DE MINHAS BASES FORMATIVAS NA AREA,DA
EDUCACAO DE SURDOS COM USO DA TDIC: BILINGUISMO COM TELEMATICA

Jonata Souza de Lima

Paulo Jeferson Araujo Pilar

Em minha adolescéncia, convivi muito com pessoas surdas, o que foi decisivo para
despertar meu interesse em me dedicar ao atendimento desses sujeitos. Meus estudos
para realizagdo deste ‘sonho/ objetivo’ ocorreram principalmente por meio de plataformas
virtuais, que me ofereceram a flexibilidade em me especializar através de cursos e
formagdes focadas na surdez. Com o tempo, isso me habilitou para atuar como tradutor e
intérprete de Libras (TILS) e, posteriormente, também como professor da disciplina.

Desde os 16, sempre aspirei a ser TILS, porém, naquela época, enfrentei desafios
significativos, pois os cursos disponiveis eram, frequentemente, caros e/ ou oferecidos
apenas na capital. Quando disponiveis em minha cidade no interior, ou mesmo na capital,
0s custos elevados desses cursos eram um obstaculo consideravel. Diante dessas
circunstancias, restava-me a alternativa de estudar traducao e interpretacao de Libras com
o0 apoio de recursos de tecnologia digital de informagdo e comunicagado (TDIC). Esses
recursos, além de serem mais acessiveis economicamente, permitiam conciliar os estudos
ainda no ensino médio com meu horario de trabalho em uma empresa extremamente
exploratdria.

Recordo-me que a biblioteca da escola onde cursei o Ensino Médio possuia
diversos DVD de Libras. Eu frequentemente os pegava emprestados para estudar em casa
de forma autbnoma, com o objetivo de me preparar para os testes de proficiéncia. Ao
concluir o Ensino Médio, conseguir uma vaga de TILS na rede estadual de ensino. Para
este rapido sucesso, as TDIC foram fundamentais para a realizagédo do meu sonho/objetivo
profissional. Sem o acesso aos DVD gratuitos, canais do YouTube, apostilas em PDF...
seria praticamente impossivel para um jovem carente, que trabalhava oito horas diarias em
uma empresa fatigante e ainda precisava conciliar a carga horaria com o ensino médio
noturno, realizar cursos presenciais, viajar para a capital e obter uma especializagao
consistente.

Com a realizagao desse meu sonho/objetivo e a aquisi¢cao da proficiéncia em Lingua
de Sinais aos 18 anos, consegui uma posi¢ao em um processo seletivo estadual para atuar

como intérprete de Libras. Entretanto, meu verdadeiro anseio era ser aprovado em um



concurso publico na area, um desafio consideravel tendo em vista que a jornada de
trabalho de um TILS seletivado € exaustiva e eu ainda estava cursando uma graduagéo
em uma universidade rigorosa. Nesse periodo inicial da minha vida profissional, enfrentava
limitacbes de tempo e recursos financeiros, o que me levou a optar por cursinhos
preparatorios online para aprimoramento.

Ao concluir a graduacdo, ainda com meus estudos em concurso publico em
andamento, tornou-se evidente a necessidade de uma poés-graduagdo em Libras para
tornar meu curriculo mais competitivo. Anos atras, a concorréncia por uma pos na area de
Libras era acirrada. Embora a universidade em que estudei oferecesse essa
especializagao, a alta demanda e o perfil dos candidatos com mais experiéncia do que eu,
dificultava a minha admissao nos processos seletivos. Portanto, mais uma vez recorri as
TDIC, optando por realizar minha pés-graduacéao a distancia.

Enfim, com o tempo eu consegui minha graduacgao, pés-graduagao e aprovagao em
concurso, mas acredito que tudo isso so foi viavel, possibilitado, porque eu nasci em uma
era de tecnologia digital que me permitiu poder concorrer com mais equidade a outros
colegas de meu trabalho, que tinham muito mais recursos financeiros e tempo do que eu.
Entdo, apesar de outros lancarem percepgdes muito pessimistas sobre as TDIC, eu
sempre tive um posicionamento muito positivo sobre essas tecnologias, porque sei que,
sem elas, seria impossivel que eu conquistasse muitas das minhas metas.

As TDIC foram tdo importantes na minha vida que desde sempre pensei em usa-las
como objetos de pesquisa. Minha dissertagcao de mestrado abordou "Os estudos e 0s usos
das praticas digitais na Amazoénia: experiéncias e desafios no ensino de Historia" (Lima,
2020), um trabalho que centraliza o uso das TDIC nos processos educativos de pessoas
surdas. Esta pesquisa, significativa por sua relevancia tematica, foi tdo produtiva que
resultou na publicagdo de pelo menos quatro trabalhos académicos: dois artigos e dois
capitulos de livros.

Um dos artigos, intitulado "Histéria além do escrito: o curriculo para surdos e as
praticas digitais no cotidiano escolar", enfatiza a importancia das tecnologias digitais no
processo de ensino e aprendizagem de pessoas surdas na disciplina de Histéria (Lima;
Muniz, 2020). Além disso, publiquei "Uso da cultura digital na educagao dos surdos, a
BNCC e as praticas no ensino de Historia", que discute como os processos de cultura
digital influenciam a construgcédo curricular em todo o Brasil e da sugestbes de como a
disciplina de histoéria poderia incorporar esse novo fendmeno cultural para aprimorar suas

propostas curriculares voltadas para a educacao de pessoas surdas (Muniz; Lima, 2020).
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Esses trabalhos deram especial atencdo a autores renomados no campo da telematica,
como Pierre Lévy e Selma Guimardes, além de outros que discutem praticas digitais,
cultura digital e cibercultura, analisando como esses processos influenciam diretamente o
sujeito surdo e a comunidade surda. Além desses artigos, também participei da escrita de
livros e apresentacdes de trabalhos que discutem os desafios do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) durante a pandemia, examinando a percep¢do de docentes da
educacédo basica em Altamira (Para) sobre o impacto das tecnologias digitais na educagao
de surdos nesse periodo. Também abordando as experiéncias de ensino remoto nas
disciplinas de fundamentos tedéricos, metodoldgicos e educacao especial, destacando as
vivéncias dos estudantes durante esse processo de pandemia.

Concomitante ao desenvolvimento do pensamento de Pierre Lévy sobre cibercultura
e ciberespaco, surge, ainda longe de suas reflexdes, uma comunidade surda que se
beneficia das inovagdes digitais, conectando-se globalmente para superar as barreiras do
espaco fisico convencional (Lévy, 1999). Apesar disso, o sistema educacional ainda falha
em atender as especificidades linguisticas dos surdos, baseadas na lingua de sinais e na
integracdo das novas tecnologias digitais, ou seja, em integrar plenamente as TDIC e a
Libras nos processos educativos. Segundo Lévy (2010), a escola, ha milénios, se apoia na
oralidade do mestre e na escrita do aluno, com um uso limitado da tecnologia de
impressao, esta escola ainda tem muito a evoluir para incorporar paradigmas hodiernos.

Este debate insere-se em um contexto socioeducacional no qual os surdos
reivindicam, ha tempos, uma verdadeira integracdo do audiovisual que incorpore tanto a
Libras quanto as TDIC. Lévy, dando atengcdo aos desafios do ciberespago, aponta que
essa mudanga requer que a sociedade, predominantemente monolingue e analdgica,
abandone praticas milenares focadas somente na oralidade e na escrita, processo que
exige extensos periodos de critica e debate sobre a cibercultura. Concomitante ao
pensamento de autores dos Estudos Surdos, pede-se que os pensamentos da cibercultura
sejam incorporados aos debates da inclusao dos surdos.

A integracdo oferecida pelo ciberespagco, com suas potencialidades de
translinguagem e inovagdes tecnoldgicas continuas, € vista como um vetor positivo de
mudanga para essa minoria linguistica (Schlindwein; Rocha, 2023). Por isso, deve ser
considerada como uma meta crucial para a constru¢ao de uma sociedade verdadeiramente
inclusiva, bilingue e sem barreiras, valorizando as diversidades. O ciberespaco, portanto,

tem um papel fundamental no desenvolvimento socioeducacional dos surdos, exercendo



uma influéncia muito mais significativa do que os espacos fisicos tradicionais que ainda se
apresentam como resistentes a novos paradigmas ja bem estruturados no espaco digital.

Com o advento das TDIC e a popularizagao de chats, féruns e salas de bate-papo,
os surdos tém encontrado maior facilidade de interagdo global, utilizando a lingua de
sinais, do que com seus proprios vizinhos monolingues. Stumpf; Linhares (2021) discutem
que Sinalizantes de diferentes linguas de sinais mantém interagdes por meio de relagdes
politicas, comerciais, culturais e étnicas, um fenbmeno que a globalizagdo apenas
intensifica; essas interagdes se expandem através de viagens, ciéncia e tecnologia,
comércio internacional, intercambios académicos e midia. Portanto, por ser um fenbmeno
emergente, deve ser amplamente explorado na Educacéo de Surdos e ainda na Educagéao
Basica.

Strobel (2018) discute como os artefatos culturais da comunidade surda e a
percepcado dos ouvintes sobre a surdez revelam que a insercdo dos surdos ocorreu de
maneira mais natural e fluida no ambiente digital do que nos espagos fisicos tradicionais.
Isso sublinha uma ligacdo profunda entre debates sobre surdez e tecnologias de
comunicagao. Além disso, Corréa; Cruz (2019) ressalta que estas tecnologias sao
essenciais para superar barreiras regionais e promover a disseminacgao da Libras. As TDIC
também facilitam a criagcdo de um acervo acessivel de materiais didaticos, tornando o
processo de aprendizagem da Libras e a educagéo mais inclusivas, um aspecto crucial no
contexto do monolinguismo lus6fono predominante no Brasil.

Segundo Corréa; Cruz (2019), os usos da telematica ndao somente revolucionaram o
processo de comunicacdo, mas também expandiram de forma exponencial o acesso a
recursos educativos. O desafio hodierno reside mais na busca apurada desses recursos
em um vasto universo digital do que na escassez de materiais, um problema comum do
passado. Anteriormente, a dependéncia de materiais fisicos ou analdgicos limitavam
significativamente a disseminagdo da Libras, mas com as TDIC, essa realidade se
transformou, permitindo uma troca cultural e educativa mais rica e acessivel, superando
barreiras que historicamente restringiam a inclusdo dos surdos.

A Libras € uma lingua com complexidades distintas do Portugués, de forma que a
estrutura gramatical da lingua viso-espacial € melhor explicada em um ambiente digital.
Sendo crescente e atuais os estudos linguisticos, a compreensdo de suas partes
constituintes é mais eficiente através do uso de softwares, aplicativos e filmagens.
Publicagcbes como as de Quadros (2023), referéncia na gramatica da Libras, s&o

projetadas para o ambiente digital, facilitando a exemplificacao, ilustragao, registro, analise
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e preservacao dos conteudos. Enquanto a lingua portuguesa, uma lingua oral-auditiva,
com um sistema de escrita convencional e linear, se presta bem a transcrigdo em materiais
impressos, ja a Libras necessita de recursos visuais dindmicos para ser plenamente
compreendida e ensinada.

O processo educativo bilingue, Libras e Lingua Portuguesa, conforme discutido por
Stumpf e Linhares (2021), exige dialogo, uso efetivo de novas tecnologias e um
entendimento de que esse bilinguismo entre linguas de modalidades diferentes requer o
uso de multiplos recursos para registro, expressao, compreensao, traducao e leitura.
Portanto, refletir sobre as TDIC no contexto dos sujeitos surdos, bem como dos ouvintes
que se inserem na comunidade surda, exige considerar ndo somente O processo
sdcio-interacional, mas também o linguistico-gramatical mediado pelos recursos digitais. A
auséncia de tecnologias digitais ou a falta de habilidade para utiliza-las impede uma
interagcao plena com a Libras e, consequentemente, com a comunidade surda. Portanto, as
TDIC sao essenciais para a inclusdo eficaz e para a educag¢ao dos surdos, oferecendo
uma interface que facilita o ensino e a aprendizagem da Libras de forma visual e interativa.

A relevancia das tecnologias digitais na educagao tem crescido, especialmente na
educacao de surdos. Educadores e especialistas na area tém reconhecido a importancia
de desenvolver recursos de comunicacdo educativa como um dos meios mais efetivos e
inclusivos de promover a educagéo para surdos. A interagdo entre linguagem e o uso das
TDIC tem sido fundamental para o progresso positivo da educagéao de surdos no Brasil,
conforme analisado por Rocha; Pasian (2023) em debate sobre a educacédo das pessoas
surdas no Brasil em uma analise ao longo de 20 anos (2002-2022) apds o reconhecimento
da Lei de Libras. Ao longo de obras analiticas como esta tanto pode ser ver a aceitagcéo
linguistica como o uso das TDIC como elementos determinantes para o sucesso crescente
de inclus&o dos surdos.

Esse avango na inclusdo das tecnologias digitais na educagdo de surdos gerou
amplas possibilidades, incluindo o desenvolvimento de aplicativos bilingues e sites
dedicados aos sujeitos surdos. Além disso, houve a implementacédo de janelas de
intérpretes em programas educacionais estatais e o desenvolvimento de outros recursos
especificos para surdos, disponiveis em varias plataformas e redes sociais (Corréa; Cruz,
2019). Seguindo essa mesma linha, Quadros e Perlin (2007, p. 244) destacam que “a
tecnologia também contribuiu para a disseminagao do conhecimento através de programas
de TV aberta com a presenca de intérpretes de Libras, conforme exigido pela Lei Federal.”

Progressivamente, essa acessibilidade tem sido ampliada, alcancando até espacos



privados que frequentemente alegam 'custos' para mitigar a acessibilidade plena dos
surdos.

Iniciei este relato demarcando a TDIC e a Libras como pontos centrais de minhas
acdes, de forma que, minha constituicdo humana se da pela interseccdo destes dois
elementos. Isto me transforma testemunha e sujeito com reais experiéncias entre dois
elementos fundamentais da sociedade moderna. Isto me possibilita afirmar que as TDIC
tém se mostrado fundamentais no processo de inclusdo e na educacao de pessoas surdas,
transformando radicalmente os modos de comunicagéao e interagdo, além dos sujeitos que
usam destes novos recursos. De fato, a acessibilidade proporcionada pelas TDIC permite
uma troca cultural e educativa mais rica, que antes era limitada por barreiras fisicas e
linguisticas. Este avango tecnoldgico ndo so facilita a aprendizagem e o ensino da Libras
por meio de interfaces visuais e interativas, mas também promove uma verdadeira
integracdo da comunidade surda na sociedade, oferecendo recursos que superam as
limitagbes impostas pelo monolinguismo e pela falta de infraestrutura adequada muito
recorrente nos espacos fisicos tradicionais.

A insercdo das TDIC na educacdo dos surdos evidencia uma evolugdo no
entendimento e na implementacao de praticas educacionais inclusivas. O desenvolvimento
de aplicativos bilingues, que tém beneficiado a surdos e ouvintes, programas educacionais
com janelas de intérpretes e plataformas digitais especificas sdo exemplos concretos
dessa transformacado. Essas inovagbes nao apenas fortalecem a educacgéo bilingue em
Libras e Portugués, mas também garantem que os surdos possam participar mais
ativamente na sociedade, acessando informacbdes e conteudo que eram previamente
inacessiveis. Isto ainda é maximizado por regras de acessibilidade que foram criadas
juntas com o processo de inclusao dos surdos.

Portanto, é imprescindivel que continuemos a expandir e a aprimorar 0 uso das
TDIC na educacdo de surdos e em nossa educacao pessoal. A constante revisdo das
tecnologias existentes e o desenvolvimento de novas solu¢gées sao essenciais para que a
educacao de surdos tenha impactos positivos. A disseminagao dessas tecnologias devem
ser vistas ndo apenas como facilitadoras do processo educacional, mas como um direito

basico que apoia a expressao cultural, a autonomia e a inclusdo social plena dos surdos.
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AMAZONIA BRASILEIRA, EDUCOMUNICAGAO E CULTURA VISUAL - UMA
EXPERIENCIA UTILIZANDO A INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Rafael Pereira Pinto

Leila Adriana Baptaglin

Durante a disciplina de Educacédo e Tecnologias, parte do curso de doutorado em
Educacdo na Amazébnia, fui encarregado de uma atividade que despertou algumas
reflexdes sobre a intersegcdo entre Tecnologia, Educagdo, Educomunicagdo e Cultura
Visual da e na Amazbnia. A proposta era a criagdo de um livro virtual intitulado
"Desassossegos Digitais: Memorias e Experiéncias com o Uso das Tecnologias no Espaco
Educacional da/na Formacdo de Professores na Amazodnia", que reuniria relatos de
experiéncias de todos os estudantes da turma. Este livro tinha o objetivo de explorar como
as tecnologias estdo sendo integradas nas praticas educativas e a formacgado de
professores na regido amazobnica, trazendo algumas memoérias e experiéncias dos
envolvidos.

Como artista visual e professor de arte no ensino médio, me voluntariei para criar a
capa do livro, entendendo que essa seria uma atividade de criagdo mediada pela
tecnologia. O professor recomendou o uso de inteligéncia artificial (IA) para gerar uma
imagem que refletisse as questdes abordadas nos relatos de experiéncia e ilustrasse a
capa. Com o desenvolvimento da tecnologia, hoje a IA é capaz de gerar imagens com
base em comandos. Essa atividade agugou minha curiosidade para saber como a |IA
representaria imageticamente a Amazoénia e 0 que essas imagens geradas diriam sobre a
Amazoénia brasileira.

O desafio era criar uma imagem que conseguisse comunicar visualmente a
complexidade e a riqueza da Amazbnia, ao mesmo tempo em que integrasse elementos de
tecnologia da informagao e comunicagao. Para isso, usei palavras que pudessem guiar a
IA na geragao de imagens representativas: "Amazonia brasileira, tecnologia, informacao e
comunicagao". Minha expectativa como artista e morador ha 10 anos de Roraima era que
a imagem criada trouxesse aspectos da diversidade cultural e biodiversidade da Amazénia,
ao mesmo tempo em que demonstrasse como a tecnologia pode ser integrada a esse
cenario. Imaginei uma imagem que combinasse elementos tecnolégicos com a natureza,
unindo circuitos eletrénicos as arvores. Para essa atividade, utilizei o gerador de imagens

por A disponibilizado gratuitamente pela Adobe.
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Das quatro imagens geradas, todas apresentavam uma vegetagao que lembra a da
Amazdnia, rios e embarcacgdes utilizadas por aqui. O que mais chamou minha atengao foi a
maneira estereotipada como a |IA representou a tecnologia e a inovagdo na Amazdnia, um
reflexo comum em muitas partes do mundo e do préprio Brasil. Entre as imagens, a que se
destacou mostrava um personagem humano em um barco na floresta amazédnica, onde
apenas suas maos eram visiveis. Essas m&dos eram brancas e masculinas, segurando um
relégio no pulso e um notebook. Considerando que a Amazdnia abriga grande parte da
populagdo indigena brasileira, detentora de saberes e tecnologias ancestrais, o tom de
pele representado pela inteligéncia artificial ndo reflete essa diversidade e presenca. Essa
imagem sugeriu que a tecnologia chega a Amazénia através de mé&os brancas, imprimindo
simbolismos historicos de exploracao e dominacéo do territério amazonico por interesses
externos e econdmicos.

Incomodado com essa representacdo, decidi repetir a busca, mas desta vez
relacionada a outra localidade do Brasil: o Sudeste. Escolhi o Sudeste porque essa regiao
€ frequentemente associada a inovacgéo tecnolégica e ao desenvolvimento econdémico,
contrastando com a visédo estereotipada da Amazdnia propagada pela midia e pela internet
como um lugar de exploragao e atraso. Curioso para ver qual imagem a IA imprimiria,
utilizei as palavras "Sudeste brasileiro, tecnologia e informagédo e comunicagao”, alterando
apenas a regiao para observar as diferengas nas imagens geradas. As imagens
resultantes tinham um carater completamente diferente. Todas apresentavam circuitos
luminosos e tracos de luz que interligam o Sudeste a outros lugares do continente e do
mundo. Duas delas mostravam um mapa com pontos de conexao que ligavam o Sudeste a
América Latina, enquanto outra oferecia uma perspectiva global, destacando o Sudeste
como um polo de referéncia tecnoldgica e inovagao conectado com outros locais ao redor

do mundo, como podemos ver na Imagem 1 a seguir:



Imagem 1 — Resultado das buscas por imagens

"Amazonia brasileira, tecnologia, informacao e comunicagao”

Fonte: Gerado por inteligéncia artificial disponibilizada pela Adobe, 2024.

As imagens geradas pela IA podem ser analisadas sob a o6tica da Educomunicagao
e da Cultura Visual porque ambas abordagens enfatizam a importancia das
representacbes visuais e suas implicagdes na educagdo e na sociedade. A
Educomunicacéo, ao integrar praticas educativas com a mediagédo tecnoldgica, propde
uma andlise critica das imagens como ferramentas de comunicacéo e educagao (Soares,
2011). Da mesma forma, a Cultura Visual examina como as imagens moldam e refletem
nossas percepgoes culturais e sociais (Brum, 2017).

Na perspectiva da Educomunicagédo (Kaplun, 1999), as imagens geradas pela IA
podem ser vistas como produtos de um processo comunicativo que envolve tecnologia,
informacao e educacao. Elas artificialmente desenham a realidade, que pode ser distorcida
ou omissa em aspectos essenciais, mas também influenciam como a entendemos e
interagimos com ela. Ao gerar imagens da Amazoénia e do Sudeste, a A inevitavelmente
revela preconceitos e esteredtipos embutidos nos dados e algoritmos utilizados. As
imagens da Amazonia, por exemplo, frequentemente se limitam a representar sua flora
exuberante e belezas naturais, associadas a exploragéo por pessoas brancas, enquanto

as do Sudeste evocam uma perspectiva global, conectando a regido a outros lugares do
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continente e do mundo. Isso permite uma reflexdo critica sobre como essas
representacdes afetam a percepgéo publica e o conhecimento sobre essas regides.

A Cultura Visual, por outro lado, foca em como as imagens produzem significados e
como esses significados sao interpretados e internalizados pelas pessoas. As imagens
geradas pela IA podem ser analisadas em termos de seus elementos visuais, simbolismos
e narrativas. Ao comparar as representacées da Amazbdnia e do Sudeste, € possivel
observar as construgdes culturais e sociais que essas imagens perpetuam.

Por exemplo, a imagem da Amazbnia com um personagem branco e masculino
utilizando tecnologia pode ser interpretada como uma continuagéo da narrativa colonialista
de exploragdo e dominagdo. Em contraste, as imagens do Sudeste como um centro
tecnolégico global reforcam a ideia de progresso e modernidade associada a essa regiao.
Essas analises destacam como as imagens nao sdo neutras, elas carregam significados e
mensagens que educam e influenciam nossas percepgoes.

Outro aspecto levantado pelas imagens geradas € que reforga uma dicotomia entre
a Amazobnia e o Sudeste, destacando as ideias do local e do global. As imagens da
Amazoénia se limitam a representar sua flora exuberante e belezas naturais, associadas a
exploracdo por pessoas brancas, reforcando a narrativa de que a regidao € um lugar
isolado, exético, por vezes chamado de “Brasil Profundo”, valorizado apenas por seus
recursos naturais e pela exploragdo externa, sem nenhuma conexdao com a tecnologia, a
menos por aquela trazida pelos exploradores.

O conceito de "Brasil profundo" surge inicialmente associado ao sertao brasileiro,
refletindo um processo de distanciamento e diferenciacdo que carrega implicagbes
geopoliticas. Ha pouco mais de um século, Euclides da Cunha dava vida a essa expresséo
em sua obra "Os Sertdes", visto como um marco na cultura literaria brasileira que cunhou a
primeira representacao do Brasil profundo. O livro foi considerado, ao longo desse periodo,
um obra essencialmente nacional, a desvelar um “Brasil profundo” e a prépria ideia que
fazemos acerca da brasilidade. No entanto, poucas vezes se questionaram as conflituosas
relacdes entre os conceitos de sertdo e nacao existentes no pensamento de Euclides da
Cunha. A obra associa-se as imagens assustadoras da terra seca rachada, dos animais
mortos e da escassez de vida, que ainda permeiam o imaginario social brasileiro, criando
um modo de ver o sertdo brasileiro ou uma cultura visual sobre o sertdo que nao captura
suas complexidades. Neste percurso interpretativo, as polémicas em torno da obra se
avolumam por diversas vias, discutem-se desde as questdes acerca do carater ficcional,

sociolégico até jornalistico da obra (Oliveira, 2002).



A ideia de um "Brasil profundo" tem se ampliado nos ultimos anos para outras
regides brasileiras, como a Amazénia, adquirindo igualmente uma conotagéo geopolitica e
estratégica neocolonizadora, se analisarmos numa perspectiva historica e socioecondmica.
Esta ampliacao de foco ressalta uma lacuna na discussdo sobre politicas de acesso e
compreensao da realidade local. Neste movimento, é fundamental ndo apenas criticar o
colonialismo e a colonialidade do poder ao situar a Amazénia no contexto brasileiro, mas
também enfatizar um processo de descolonizagdo. Antes associado ao sertdo, este olhar
sobre a Amazbnia corrobora com o paradigma dominante, que fortalece tendéncias
neoliberalistas e conservadoras, incentivando o individualismo e o consumismo em
detrimento da consciéncia social e ecoldgica, considerando tanto as dimensdes concretas
quanto as abstratas, incluindo aspectos culturais, epistemoldgicos, éticos e politicos

(Junior, Accors-si e Silveira, 2022).

“Brasil profundo” , portanto, € uma expressao carregada de esteredtipos utilizada
para se referir a lugares ou regides do pais que estdo distantes do chamado centro. E
preciso "cavar" muito para chegar até o “Brasil profundo”, quando na verdade a distancia é
uma questédo de perspectiva e de auséncia de politicas publicas de acesso, conectividade,
infraestrutura e integracdo. Pessoas que nao vivem na Amazdnia geralmente usam o
termo “Brasil profundo” para sugerir que algo (uma instituigdo, uma politica publica, um
projeto) é tdo completo, maravilhoso e abrangente que chega até a parte mais “remota” do
Brasil. Mas nés sabemos o real significado dessa expressédo e o desenho que ela cria no
imaginario social sobre nés. Ela reforgca a incompreensao geografica que se tem sobre o
Brasil. N6s, da regido Amazobnica, temos enfrentado o isolamento em relagdo ao restante
do pais devido a escassez de politicas publicas voltadas para a integragao, principalmente
no que diz respeito a insuficiéncia de investimentos em infraestrutura, logistica, transporte
e comunicacao (Santos, 2020).

Essa visdo ignora a diversidade cultural, as tecnologias e os saberes ancestrais das
populagdes que vivem na Amazébnia. Em contraste, as imagens do Sudeste apresentam
uma perspectiva global, evocando conexdes com outras partes do continente e do mundo,
sugerindo progresso e inovacado tecnoldgica mundial. Essa representagdo posiciona o
Sudeste como um hub de referéncia e conexdo global, refletindo percepgcdes de
modernidade e desenvolvimento.

Diante desse cenario, torna-se evidente a importadncia do pensamento de Paulo

Freire para a compreensao dos estudos sobre midia-educagao e a construgao do conceito
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de Educomunicacado na contemporaneidade. Freire (1982, 1996) destaca a importancia da
leitura do mundo, que inclui a leitura das midias e das tecnologias. Para ele, a prépria
educacao esta conectada ao “mundo da comunicacdo”, pois ndo ha educagao sem
comunicagao, uma vez que o ser humano é um ser relacional. Nessa perspectiva,
reconhece-se o papel dos meios de comunicagdo na formagdo da consciéncia e na
promogcao da transformacéao social.

Contudo, é importante estar atento as questbes ideolégicas e de poder que
permeiam as mensagens veiculadas pelas midias. Freire e Guimaraes (2013) salientam
que os meios de comunicagdo podem tanto alienar o cidadao, promovendo uma postura
acritica diante da vida, quanto serem portadores de influéncias renovadoras. Portanto,
torna-se indispensavel educar para a compreensao de que as midias e seus produtos néo
sdo neutros, mas estdo a servigo de interesses especificos. Conforme ressaltado pelos
autores, muitas vezes o0 que ocorre nos meios de comunicagcdo nao € comunicagao
genuina, mas sim a transferéncia de dados, que sao ideologicamente carregados.

Em meio a esse palco, surge a urgente necessidade de praticar a leitura critica de
imagens e textos veiculados na midia, assim como compreender seus modos de
elaboragao, transmisséo e recepgao, que tem sido denominada ao longo do tempo como
educacdo midiatica, midia-educacdo e Educomunicagdo. Essas abordagens visam
capacitar os individuos a interpretar de forma consciente e reflexiva as mensagens
midiaticas, contribuindo para uma participagdo mais ativa e critica na sociedade
contemporanea.

A experiéncia de utilizar a |A para gerar imagens da Amazo6nia explorou a intersegcéo
entre tecnologia, educacédo e cultura visual, mas também revelou como essas ferramentas
podem perpetuar esteredtipos e visdes distorcidas. A experiéncia destacou a importancia
de uma abordagem critica e contextualizada na ado¢do de novas tecnologias
educacionais, alinhada aos principios da Educomunicagao. Ao mesmo tempo que chego a
reflexdo que para aprimorar a precisao e a fidelidade das representagdes geradas pela
inteligéncia artificial as realidades brasileiras, seria essencial diversificar e enriquecer as
bases de dados utilizadas nos algoritmos. Isso pode incluir mais informacgdes que reflitam a
diversidade cultural, étnica, social e ambiental do Brasil mais proxima de sua realidade.
Além disso, incorporar uma compreensao das dindmicas regionais e das complexidades
histéricas e culturais especificas de cada regido do pais poderia ajudar a evitar

esteredtipos e generalizagdes.



Investimentos em pesquisa interdisciplinar e colaboragdo com comunidades locais
para capturar aspectos contextuais também seriam fundamentais. Ao integrar esses
elementos, as ferramentas de |A poderiam ndo apenas melhorar suas representacdes
visuais, mas também contribuir para um entendimento mais proximo das realidades
brasileiras, sobretudo as marginalizadas. Essa reflexdo é fundamental para evitar
armadilhas visuais e promover uma compreensdo mais auténtica das imagens em meio a

era da inteligéncia artificial e suas implicagbes na sociedade contemporanea.
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DOCENCIA E TECNOLOGIAS: TRAJET()RJAS ENTRE INCLUSAO E AUTONOMIA
TECNOLOGICA

Rosa Maria Silva Braga

Tania Mara Rezende Machado

Revisitar memorias de experiéncias com o uso das tecnologias no espaco
educacional € algo prazeroso, por nos permitir o resgate da construgdo de uma identidade
profissional.

Este relato tem por objetivo narrar experiéncias com o uso de tecnologias em sala
de aula durante a formacéao professores no Curso de Magistério (Ensino Médio) e no Curso
de Pedagogia (Ensino Superior), como Atividade Final da Disciplina Optativa - Educagéo:
Tecnologias e Comunicacdo no desenvolvimento de processos de formagdo humana,
perspectivas no contexto amazédnico, no Curso de Doutorado em Educag¢ao na Amazonia —
Educanorte.

Metodologicamente, apresenta uma abordagem qualitativa, por esta abordagem ser
“‘uma designacao que abriga correntes de pesquisa muito diferentes [...]". Chizzotti, (2008,
p. 78), dentre elas, as narrativas autobiograficas ou histérias de vida.

Todavia, segundo Noévoa (2000), somente a partir de 1992 é que as narrativas
autobiograficas e histérias de vida passaram a integrar a formagdo de professores,
momento em que essas foram reconhecidas como estudos cientificos. Um dos ganhos
nesse reconhecimento, esta em privilegiar as escritas de si. Para Passeggi; Souza;
Vicentini (2011), privilegiar a escrita de si para o estudo das relagdes que se estabelecem
entre as experiéncias, o processo de formacao e de atuagdo docente, nos faz integrar os
conceitos de experiéncias formadoras [..]. (Passeggi; Souza; Vicentini, 2011, p. 373).

Isso porque, as histérias de vida, dao voz ao professor e ndo somente voz, mas
também a possibilidade do reconhecimento de sua histéria como parte de seu processo
formativo (Rodrigues; Gabriel, 2011). Em outras palavras, ao buscarmos em nossas
memorias a lembrancas de nossas histérias de vida como docentes, contribuimos para a
nossa formacgao profissional, para a construcdo e transformacdo de nossa identidade
profissional, uma vez que a identidade profissional € construida e mutavel de acordo com o
contexto histérico-social (Pimenta, 1999). E nesse contexto formativo, acabamos por
contribuir para a formacédo de outros professores que tenham acesso as nossas historias

de vida.



Revisitando minhas memoarias e experiéncias com o uso de tecnologias diversas em
minha pratica pedagogica, costumo afirmar em minha trajetéria docente, trilhei por fases
distintas: a primeira fase foi a da inquietagao vivenciada a partir de 1993 quando me tornei
professora de Sociologia do Curso de Magistério — Ensino Médio. Apesar da intima relagao
da Sociologia com o contexto atual, me incomodava usar somente métodos tradicionais
onde os alunos ficassem limitados a tecnologia material impresso. Tentando uma maior
interacao nos debates, para cada componente curricular, busquei inserir recursos didaticos
como recortes de revistas, charges, poemas, filmes...

Entretanto, inserir filmes, documentarios em uma aula era algo desafiador. A TV
Escola s6 passou a existir em 1996. Exibir um filme em sala de aula de Rio Branco/AC em
1993, demandava ir a Filmoteca do Estado, analisar o catalogo de filmes, escolher o filme
adequado ao componente curricular, agendar o técnico que no dia e hora da aula entrava
na sala de aula carregando: a fita cassete, os aparelhos de TV e de video cassete. Era
algo trabalhoso, mas, o resultado nas discussbes e relatos de aprendizagem eram
gratificantes.

A mesma inquietude com os meétodos predominantemente tradicionais me
acompanharam na escola municipal onde iniciei a trabalhar no contraturno em 1994, como
coordenadora pedagogica do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Durante o planejamento
com os professores, tentava inserir as tecnologias analdgicas disponiveis para o ensino de
criangas.

Com a chegada da TV Escola, ganhamos nessa escola uma aliada potente, uma
vez que cada escola recebeu do Ministério da Educagao, 01 aparelho de TV, 01 aparelho
de DVD, fitas cassetes e treinamento a gravagdo dos videos, filmes, palestras,
documentarios selecionados no catalogo, de acordo com o curriculo prescrito e executado
(Sacristan, 2000) na escola. Para aquela época, que prazer passar a contar com mais
recursos pedagogicos para o ensino e formagao continuada dos professores.

A segunda fase com as tecnologias foi a da Paixdo. Essa teve inicio em 1999
quando fui coordenar a nivel de estado o Programa Nacional de Formacéao de Professores
em Exercicio, na modalidade semipresencial. Era incrivel a qualidade teorica, pedagogica
e dialdgica do material impresso e das fitas cassetes de apoio aos encontros presenciais.
Essa paixdo pelas tecnologias foi potencializada a partir de 2007, quando assumi a
coordenacgao do Nucleo de Tecnologia Educacional - Rio Branco, onde tive a oportunidade

de fazer varios cursos. Assim, minhas vivéncias como coordenadora, cursista e formadora
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em cursos de formacdo continuada em TIC para professores no NTE Rio Branco,
consolidaram essa fase da paixao.

Todavia, a oportunidade de ser aluna do Curso de Especializagdo em Tecnologias
na Educacao ministrado pela PUC/RJ, me conduziram gradativamente a terceira fase, a da
desconfianga, pois a ementa do curso trabalhava potencialidades e limites das
tecnologias na educacdo e dentre os limites, a presenga de capatazes culturais na
industria cultural e tecnoldgica que privilegia os interesses de mercado. Essa fase da
desconfianga continuou em 2013, quando fui convidada para lecionar a Disciplina: Midias,
Educacédo e Tecnologias digitais no Espagos Escolares no Curso de Pedagogia na
Faculdade Euclides da Cunha. A Ementa e o Referencial Teorico da Disciplina me fizeram
conhecer autores como Maria Luiza Belloni, que desde a década de 90 iniciou pesquisas
sobre os impactos da midia TV na formacgao das novas geragdes. Foi a primeira vez que i,
que poér as tecnologias serem criagcbes humanas, ndo sdo neutras e que por essa razao,
deveriam ser concebidas como recursos didaticos e objeto de estudo (Belloni, 2005).

Nesse processo, 0 meu objeto de pesquisa no Mestrado em Educacdo -
PPGE/UFAC, me conduziram a quarta fase: a da “espreita de forma criticamente
curiosa” (Freire, 1986) e nesse contexto, a participacdo das atividades do Grupo de
Pesquisa Gellite — UFAL, as novas vivéncias na Frente de Trabalho “Tecnologias na
Educacdo Basica”, no Férum Nacional dos Conselhos de Educagcao — FONCEDE, o meu
objeto de pesquisa no Doutorado em Educacdo na Amazénia - Educanorte (Padroes de
Competéncia em TIC para a formacdo de professores da UNESCO e PNE) e a
oportunidade de cursar a Disciplina Optativa Educagéo: Tecnologias e Comunicagédo no
desenvolvimento de processos de formagao humana, perspectivas no contexto amazdnico,
me levaram a quinta fase, a da reafirmagao do potencial pedagdgico das tecnologias na
educacao.

Ante ao exposto, nessas fases que tém contribuido para a construcdo da minha
identidade docente, aprendi, que “a Tecnologia so6 interessa na medida em que |lhe damos

sentido” (Trindade, Ferreira: Moreira, 2021 p. 16). Isso porque,

A Tecnologia é, ndo s6 o conjunto de instrumentos e técnicas, mas também uma
forma de agir. Esta nogéo é importante se considerarmos que é necessario existir
uma consciéncia de que a Tecnologia esta ligada a agéo e é esta que Ihe confere
pertinéncia. Isto, obviamente, deve ser equacionado pedagogicamente porque ela,
nao s6 tem lugar na melhoria da qualidade do ensino, como deve ser entendida
num quadro mais amplo de desenvolvimento pessoal e societario (isman, 2003
Apud Trindade, Ferreira: Moreira, 2021, p. 16).



Assim, por também conceber que o impacto e limites das tecnologias na educagao
estdo relacionados ao que o professor consegue fazer com as mesmas, dentre essas
fases que tenho trilhado, a memdria mais significativa no uso de tecnologias como recurso
didatico, aconteceu em 2017, quando ministrei a disciplina Didatica no Curso de Pedagogia
no Programa Nacional de Formacado de Professores da Educacédo Basica - Parfor, no
municipio de Tarauaca/AC.

No Acre, em razao dos alunos do Parfor em sua maioria residirem e trabalharem em
escolas isoladas, denominadas de dificil acesso, por estarem localizadas para além da
zona rural (comunidades ribeirinhas, comunidades indigenas, seringais, etc.), as aulas do
Curso de Pedagogia acontecem em periodos de férias escolares: janeiro, fevereiro, margo
e primeira quinzena de abril (periodo que coincide com o fim do periodo chuvoso) e em
julho. A disciplina tinha uma carga horaria de 90 horas e era a ultima daquele periodo.
Tinha consciéncia que os professores-alunos estavam cansados, muitos ha mais 90 dias
longe da familia e alguns dormindo em pequenas embarcacoes.

Por essas razoes, busquei formas de dinamizar as aulas, em nao transformar as 10
h/a diarias em uma tortura, além da plena conviccdo que “a evolugdo dos meios
tecnolégicos veio modificar de forma significativa o ato de ensinar, sendo a Tecnologia
cada vez mais reconhecida, também, como potenciadora das aprendizagens. (Trindade,
Ferreira: Moreira, 2021, p. 1).

Assim, ao chegar no Nucleo da Universidade Federal do Acre - UFAC, identifiquei
uma antena GESAC instalada proxima a sala de aula, com sinal de internet disponibilizado
aos alunos do Curso de Pedagogia e uma colega professora, emprestou um Computador
Interativo - Proinfo (o amarelinho). No mesmo prédio, funcionava um Polo da Universidade
Aberta do Brasil — UAB com dois laboratérios de informatica instalados e conectados.

Como na época também trabalhava na formagao continuada de professores em TIC
no NTE Rio Branco, conhecia todas as funcionalidades do equipamento e do laboratério de
informatica com o Sistema Operacional Linux Educacional. Estava em casa e decidi utilizar
recursos pedagdgicos digitais como filmes, animacgdes, sites para pesquisas... No decorrer
da ministragcdo da disciplina, percebi que na sala existia apenas um notebook e que
aqueles alunos-professores ainda nao contratados para o ano letivo, estavam pagando lan
house para elaboracédo de slides. Isso me incomodou mais ainda, porque estavam sem
receber salarios (os professores de contrato temporario, somente tem o contrato assinado

ou renovado, no més de abril).
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Ante ao exposto, resolvi inserir no componente curricular recursos didaticos, os
digitais. Para isso, realizei oficinas de produgédo de slides no Impress (Powerpoint),
insercao de imagens no Editor de Textos (Word) e as funcionalidades do Computador
Interativo Proinfo (som, imagens, ferramentas de produtividade, possiveis formas de
conexao de internet - wifi, cabeada, roteada), os recursos pré-instalados acessados na
lousa digital.

Os resultados foram surpreendentes, alunos motivados, assiduos, indo para a sala
de aula com febre para ndo perderem nada e com produgdes incriveis. O computador
interativo, fez com muitos chegassem mais cedo, para explorarem funcionalidades,
pesquisas na internet de clipes musicais.... O celular foi utilizado para acesso a sites
educacionais, imagens para as sequéncias didaticas e planos de aula, elaboragéo de itens
para avaliagdes escritas.

Realidades de exclusao digital como essa acontecem, porque “a Educacéo nao é
imune ao progresso tecnolégico, mas a relagdo da Tecnologia com aquela ndo s6 nao é
linear como € socialmente complexa” (Trindade, Ferreira: Moreira, 2021, p. 3).

No encerramento da disciplina, uma aluna disse que quando viram que a ultima
disciplina era de 90 h/a e receberam um bloco alto de textos para leituras obrigatdrias,
pensaram que encerrariam aquele periodo de estudos se arrastando, pois ja estavam
bastante cansados. Mas a turma se enganou. As 90 h/a passaram tdo rapido e ndo
terminaram cansados. Estavam felizes por tudo que aprenderam dos conteudos, da
utilizagdo de recursos digitais, que mesmo sem acesso a internet em seus locais de
trabalho, poderiam baixar no celular, para utilizarem nas comunidades que contavam com
gerador de energia.

O éxito com o uso de tecnologias em sala de aula se repetiu no ano seguinte, com a
Disciplina de Estagio supervisionado, no mesmo municipio, curso e programa, onde as
tecnologias mediaram o planejamento e execugdo das aulas. Foi momento também de
ensinar a digitar e formatar um texto no Editor de texto (word) para outra turma. Foi muito
gratificante ver um professor e trabalhador rural, com as maos cheias de calos, descobrir
que tinha uma habilidade incrivel com teclado. Mais gratificante ainda, foi sentir o orgulho
desse professor ao entregar seu relatério de estagio impresso, com um sorriso no rosto,
dizendo, “eu que digitei”. Foi o meu primeiro trabalho académico assim professora, ndo
paro mais”.

Nesse sentido, a minha trajetdria formativa no uso pedagdgico de tecnologias e

experiéncias como as narradas, me levaram a refletir que o diagndstico da infraestrutura



tecnoldgica disponivel na instituicdo de ensino e o nivel de inclusdo e/ou alfabetizagao
tecnolégica, devem preceder a escolha de qual tecnologia se adequa ao componente
curricular. Isso levara o professor(a), além de reformular seu planejamento de ensino, a
ensinar o que julgava basico, conforme previsto no Documento Padrées de Competéncias
em TIC para a formagéao de Professores da UNESCO (Unesco, 2007).

No caso dessas duas turmas, o grau de excluséo digital era significativo. Isso gerou
a necessidade da criagdo de vivéncias onde o basico (ligar e desligar um computador,
criagdo de pastas, salvar um arquivo no computador e pendrive, copiar e colar, recortar,
fazer print, acesso a internet, criacdo de um e-mail e uso desse), permeiassem o dia a dia
em sala de aula.

Em outras palavras, no uso de tecnologias em espagos educacionais, a depender
do contexto local, a alfabetizagao digital pode se constituir em uma pratica inclusiva, que
depende da formacao e disposi¢cao do professor(a) para isso.

Em suma, das vivéncias narradas, a convicgao de que o fazer docente € mais suave
e potente para professores e alunos com o uso de tecnologias diversas em sala de aula sé

se consolidou. Todavia, o processo de inclusao precede o da autonomia tecnologica.
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