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APRESENTACAO

A obra Formagéo de Professores: Desafios para a pratica pedagdgica,
originada a partir de pesquisas desenvolvidas na Universidade Federal
do Tocantins (UFT), Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade
Federal do Norte do Tocantins (UFNT), Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho (UNESP), Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), Universidade Federal de Goids (UFQ), socializa importantes
estudos voltados as praticas pedagdgicas ocorridas em diferentes
contextosdeaprendizagem,comoaEducagaoBasicaeEnsinoSuperior,
fundamental para avancar no debate no que concerne a formacgao
docente na contemporaneidade. Esses estudos demonstram, ainda, a
interdisciplinaridade presente em diferentes areas do conhecimento.

O primeiro capitulo, de autoria de Talita Ferreira Galvao (UFT)
e Helena Quirino Porto Aires (UFT), intitulado “Algumas reflexdes
sobre a efetivacdo das politicas publicas da Educagdo do Campo no
municipio de Taguatinga-TQO", busca analisar a efetividade das politicas
publicas da Educagcao do Campo no municipio de Taguatinga-TO. As
pesquisadoras, a partir do estudo realizado, buscam socializar alguns
resultados de anadlises sobre a efetividade das politicas publicas da
Educacao do Campo neste municipio.

Ainda caminhando na perspectiva da formacao de professores,
a autora Sénia Maria de Sousa Fabricio Neiva (UFT) reflete no seu
capitulo “A formacado do professor reflexivo e pesquisador na
perspectiva de professoras do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental em
uma escola publica de Arraias-TQO”", sobre a perspectiva da formacao
de professores reflexivos e pesquisadores, na visao de professoras
do 4° e 5° ano do ensino fundamental. Conforme a pesquisadora, o
estudo desenvolvido divulga alguns relatos de professoras a respeito
das suas praticas docentes, acerca da pesquisa na pratica docente.

O campodasartes naformacao docente também se faz presente
nesta coletanea. Um dos capitulos que aborda esse tema é de autoria
de Juliane Gomes de Sousa (UFT) e Sénia Regina dos Santos Teixeira
(UFPA), intitulado “Consideragdes iniciais sobre o perfil formativo e



os desafios institucionais da Licenciatura em Educacdao do Campo
(LEdoC) - Artes e Musica, que buscam identificar o perfil formativo e os
desafios institucionais da licenciatura em Educacao do Campo: Artes
e Musica, ofertada na Universidade Federal do Norte do Tocantins, em
seu processo de consolidagao, uma vez que essa licenciatura é nova
e ainda é permeada por inumeros desafios na pratica docente, em
escolas localizadas no campo.

OQutra drea de conhecimento que colabora para ampliar
o debate no que tange as praticas envolvendo professores é a
matematica. No estudo de José Carlos Miguel (UNESP), “Formacao de
professores para os anos iniciais do Ensino Fundamental: investigar e
aprender matematica no contexto da Educagdo Desenvolvimental”,
a pesquisa procurou analisar a formagcao docente necessaria para
a busca de superacao do problema, tendo em vista os limites
e possibilidades de se ensinar Matematica para estudantes dos
anos iniciais do ensino fundamental, bem como as implicacdes
pedagdgicas da teoria histdrico-cultural para o desenvolvimento
dessa agao. Tendo em autores como Vigotski, Davidov entre outros,
via materialismo histérico e dialético, o autor busca problematizar
questdes relacionadas a formagao inicial e continuada de professores
no ambito da matematica escolar.

O capitulo seguinte, denominado de “Projetos Pedagdgicos em
Artes na Educacgao Infantil: Abordagens da natureza”, de autoria de
Samantha Graziele Soares (UFU) e Gustavo Cunha de Aradjo (UFNT),
apresenta resultados de uma pesquisa que tem como objetivo
refletir como a leitura de imagens pode nortear as vivéncias e
experimentacdes com natureza na educacao infantil e potencializar
projetos pedagdgicos, e logo, aprendizagens lUdicas, a partir de
um tema contemporaneos (natureza/meio ambiente), de essencial
importancia a ser abordado no contexto vigente.

Por fim, no capitulo “A Legislacdo da Educacdo do Campo e
da formagdo de seus educadores pensada a partir da pedagogia
da pandemia”, de Solange Martins Oliveira Magalhaes (UFGC) e Silvia
Adriane Tavares de Moura (UFT), as autoras analisam os contornos
das politicas educativas postas a Educacao do Campo em tempos
pandémicos, mostrando velhas e novas problematicas postas a
especificidade da formagao de professores do campo.



Portanto, esperamos que as pesquisas presentes neste livro
contribuam para enriquecer o debate educacional acerca da formacao
de professores, e na produgao de conhecimento em diferentes areas.

Desejamos boas leituras a todos e a todas.

Arraias, 22 de maio de 2023.
Os(as) organizadores(as).



SUMARIO

APRESENTACAO 5

ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A EFETIVACAO DAS POLITICAS
PUBLICAS DA EDUCACAO DO CAMPO NO MUNICIPIO DE
TAGUATINGA-TO 1

Talita Ferreira Galvao
Helena Quirino Porto Aires

A FORMACAO DO PROFESSOR REFLEXIVO E PESQUISADOR NA
PERSPECTIVA DE PROFESSORAS DO 4° E 5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA PUBLICA DE ARRAIAS-TO...... 30

Sénia Maria de Sousa Fabricio Neiva (UFT)
CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE O PERFIL FORMATIVO E OS

DESAFIOS INSTITUCIONAIS DA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO
CAMPO (LEDOC) - ARTES E MUSICA 49

Juliane Gomes de Sousa (UFNT)
Soénia Regina dos Santos Teixeira (UFPA)

FORMACAO DE PROFESSORES PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: INVESTIGAR, ENSINAR E APRENDER MATEMATICA
NO CONTEXTO DA EDUCACAO DESENVOLVIMENTAL ..o 65
José Carlos Miguel (UNESP)

PROJETOS PEDAGOGICOS EM ARTES NA EDUCACAO INFANTIL:
ABORDAGENS NA NATUREZA 84

Samantha Graziele Soares (UFU)
Gustavo Cunha de Araujo (UFNT/CNPq)

A LEGISLACAO DA EDUCACAO DO CAMPO E DA FORMACAO
DE SEUS EDUCADORES PENSADA A PARTIR DA PEDAGOGIA DA
PANDEMIA 98

Solange Martins Oliveira Magalhaes
Silvia Adriane Tavares de Moura

CURRICULO DOS AUTORES....cccoooeeeeeseeeeeeeseceeseeeseeee e 116



CAPITULO ALGUMASREFLEXOES SOBRE A EFETIVACAO
I DAS POLITICAS PUBLICAS DAEDUCACAODO
CAMPO NO MUNICIPIO DE TAGUATINGA-TO

Talita Ferreira Galvao
Universidade Federal do Tocantins - UFT

Helena Quirino Porto Aires
Universidade Federal do Tocantins - UFT

INTRODUCAO

Este texto é um recorte do Trabalho de Conclusao de Curso em
Pedagogia pela Universidade Federal de Tocantins - UFT, em que traz
a analise da efetividade das politicas publicas da Educacao do Campo
no municipio de Taguatinga-TO. Dessa forma, o referido texto tem
como o objetivo apresentar algumas analises sobre a efetividade das
politicas publicas educacionais da Educa¢ao do Campo no Municipio
de Taguatinga-TO.

Assim sendo, empreendemos uma investigagao que busca
responder o seguinte problema: Como tem sido a efetivacao das
politicas publicas da Educacao do Campo no municipio de Taguatinga-
TO? Para este fim, procuramos desvelar o objetivo de estudo a partir
da realidade, relacionando-o com a sociedade e as politicas publicas
no sentido de compreender como vem sendo a efetivacdao das
politicas educacionais aos povos que vivem no campo.

Nesse sentido, o verdadeiro conhecimento do objeto de estudo
sé se da a partir da lealdade do pesquisador em reproduzi-lo, tal qual
como ele é em sua esséncia. Dessa forma, ndo podemos confundir
esséncia com aparéncia, pois:



[..] o objetivo do pesquisador, indo além da aparéncia
fenoménica e empirica - por onde necessariamente se
inicia o conhecimento, sendo essa aparéncia um nivel da
realidade e, portanto, algo importante e ndo descartavel
-, é apreender a esséncia (ou seja: a estrutura e a dinamica
do objetol...] (PAULO NETO, 2011, p. 21-22).

Em outras palavras, como que o pesquisador sera fiel ao seu
objeto de pesquisa? projetando-o em sua mente a partir de sua
“estrutura e dinamica”, visto que, “[...]a teoria é a reproducao, plano do
pensamento, do movimento real do objeto [...]" (PAULO NETO, 2011,
p. 25).

Assim, compreendemos que as ciéncias sociais, nesse
caso, a educacao tem como objeto de pesquisa sujeitos\homens o
que implica que o sujeito pesquisador esta intimamente ligado ao
seu objeto de pesquisa nao havendo possibilidade para posicao
de neutralidade. Dessa maneira, o sujeito pesquisador porta-se
subjetivamente perante seu objeto de estudo, todavia, respeitando
seus principios fiéis de pesquisador para reproduzir a teoria, contudo,
sem abrir mao da objetividade do estudo como enfatiza Paulo Neto
(2011).

Dessa forma, para analisar tal proposi¢ao, os sujeitos desta
pesquisa foram submetidos a entrevista estruturada presencial no
campo e na cidade, nos quais foram 4 (quatro) ex-professores, 6 (seis)
alunos, 5 (cinco) professores atuais, 5 (cinco) pais/responsaveis e 3
(trés) servidores da Secretaria de Educacado de Taguatinga-TO. Mas é
importante dizer que neste texto apresentamos as reflexdes sob o
olhar dos ex-professores.

Os ex-professores e servidores da Secretaria de Educacao
foram entrevistados na cidade, os alunos, pais e professores atuais
foram entrevistados em escolas localizadas nhas comunidades, nas
quais foram: Assentamento Sao Miguel, Comunidade Malhadinha,
Povoado Manoel Alves e Povoado do Junco.

A Educagdao do Campo, na concepcdo de Caldart (2012),
sob a triade campo- educacgao-politica-publica, nasce a partir dos
movimentos sociais da classe trabalhadora cujo objetivo é propiciar
uma educacgao a partir de um,

[..] conjunto de principios que devem orientar as
praticas educativas que promovem — com a perspectiva
de oportunizar a ligagdo da formagao escolar a
formagado para uma postura na vida, na comunidade -



o desenvolvimento do territério rural, compreendido
este como espago de vida dos sujeitos camponeses.
(MOLINA, 2012, p. 329).

n

Sendo assim, tratd-la como uma educagdo escolar “normal
baseada no liberalismo, que tem como finalidade fazer assergao
a meritocracia, configura-se em erro grave devido ao seu passado
histdrico cheio de desvantagens e descaso politico; o que contribuiu,
e muito, para aumentar as desigualdades sociais no pais.

A Educacao do Campo ao ter seu ensino pautado e reduzido aos
ensinamentos da cidade, contribui diretamente para o fechamento
das escolas rurais, pois a medida que exige-se desta 0os mesmos
resultados da escola urbana, desconsiderando toda a situacao
cultural e socioecondmica, ao nao serem atingidos, prevalece a ideia
do fechamento escolar e a transferéncia dos alunos para a cidade,
dentro do processo de nucleagao fora de seu contexto habitacional,
é eminente (MOLINA, 2015).

Dessa forma, compreender a politica de fechamento das escolas
do campo é algo complexo, nao basta somente analisar os problemas
a partir de assuntos educacionais; ao contrario, Molina (2015) afirma
que deve-se comegar com base na estrutura que compde a Educagao
do Campo.

Neste sentido, faz-se necessario compreender a priori duas
observacdes acerca do contexto histérico da Educagao do Campo.
A primeira, respaldamos em Bezerra Neto (2016), ao dizer que apesar
de existir ampla bibliografia sobre a educagao rural, hd uma lacuna
entre a defesa dos primeiros ruralistas, em meados da primeira
metade do século XX, até a luta pelo movimento “Por uma Educacao
Basica no Campo”. E a segunda observacao, diz respeito as politicas
publicas educacionais terem sido direcionadas especificamente
para 0s povos que vivem no campo, essa area sofreu muito com a
falta de investimento a partir da década de 1960 com o adjunto da
modernidade implementada a partir da referida época (PEREIRA;
CASTRO, 2021).

Assim sendo, as mudancas ocorridas no desenvolvimento de
uma nagao tem a ver com o momento histérico e com as implicagdes
dos fatos vividos a época. Em outras palavras, questdes como situagao
social, econdmica, cultural e politica interferem diretamente nos
desdobramentos do desenvolvimento de um palis, incluindo a
Educacao.



Podemos citar, por exemplo, a Pandemia da Covid-19 que levou
a Uniao a decretar estado de calamidade de saude publica, suas
consequéncias atingiram as mais diversas dreas sociais sendo uma
delas, inevitavelmente, a educacgao.

Tais consequéncias quando pensadas para a educagao do
sujeito vivente no campo sao ainda mais alarmantes principalmente
concernente aos impactos sociais, econdmicos e educacionais. Na
medida em que o processo de escolarizacdo passou quase dois
anos adepto ao Ensino Remoto Emergencial - medidas provisdrias
tomadas para diminuir as consequéncias educacionais causadas pelo
isolamento social durante a Pandemia da Covid-19 -, sua aplicabilidade
nas areas rurais sofreu mais dificuldade devido a distancia e a
precariedade das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao
(TDICs) nas areas mais afastadas dos centros urbanos, para além das
dificuldades ja vivenciadas pelas escolas localizadas no Campo.

Ademais, junte-se a essa questao os indices de analfabetismo
rural, que é superior aos indices urbanos, o processo de
escolarizagdo e o acompanhamento em casa pelos pais ficaram
ainda mais comprometidos uma vez que para além de nao terem os
conhecimentos especificos da docéncia para ensinar, muitos destes,
sao analfabetos o que acarretou em um retrocesso escolar maior para
essa parcela da populagao.

O fato de as escolas localizadas no campo estarem sempre,
historicamente, em desvantagem em detrimento as escolas urbanas,
concernente a infraestrutura - que engloba condi¢des insalubres,
agua encanada - falta de energia - internet, celular, computador -
entre outras coisas, j& em condi¢cdes normais, intensificou-se ainda
mais no periodo pandémico de 2020-2021. Se as consequéncias do
isolamento social na perspectiva educacional ja sao alarmantes de
forma geral nas escolas publicas a nivel nacional, nas localizadas no
campo, até entao, sao imensuraveis.

Referente a Educacdo do Campo, o municipio atualmente
dispde de seis escolas localizadas no campo, com um quantitativo
total de 289 alunos e 33 professores. Das respectivas escolas, 1 (uma)
das 6 (seis) unidades atende nos periodos matutino e vespertino
(Altamira), 4 (quatro) funcionam apenas no periodo vespertino (Escola
Manoel Alves, Escola Mimosa, Escola Félix e Escola Juvéncia) e a ultima,
Escola Varjao, atende somente no periodo matutino. Em decorréncia



a isso, muitos professores que dao aula no campo residem na cidade
e se deslocam diariamente, por meio do transporte escolar até as
comunidades rurais para darem aula.

Os que nao o fazem, geralmente sao os professores que atuam
nos povoados mais longinquos, no qual exigem devido a distancia,
a moradia no local. Ha transportes disponibilizados pela prefeitura
e pelo estado que sao responsaveis por transportar alunos que
também cedem vagas para os professores - ou seja, os professores
pegam “carona” com o transporte dos alunos - que residem na cidade
e atuam no campo. No entanto, nao sao Unicas e exclusivas para este
fim. Esses transportes por serem dos alunos, mudam a rota e entram
em outras fazendas a fim de busca-los o que, obviamente, aumenta o
periodo dos professores no transporte escolar e, consequentemente,
a exaustao.

A efetivacdo das politicas publicas da Educag¢iao do
Campo no Municipio de Taguatinga-TO sob o olhar de ex-
professores(as)

Para melhor compreendermos os desdobramentos da
efetividade das politicas publicas educacionais na Educacao do
Campo nos ultimos 20 anos no municipio de Taguatinga-TO, bem
como fazer uma analogia com os dias atuais, achamos necessario
entrevistar, 4 (quatro) ex-professoras que trabalharam em escolas
localizadas no campo com periodo de experiéncia entre 6 e 35 anos
de atuagao.

Antes de adentrarmos propriamente nas questdes e respostas
dos ex-professores, é preciso salientar que a Educacao do Campo nao
pode ser analisada sem sua triade de concepgao campo-educacao-
politica publica (MOLINA, 2014). Sendo assim, compreender o
que os estudiosos do tema dizem sobre a fixacdo do professor
enquanto sujeito de identidade camponesa é imprescindivel para
compreendermos a disparidade entre as visdes que perpassa sobre
os diferentes desafios entre os professores que residem no campo e
atuam no campo e os que moram na cidade e atuam no campo; até
as diferentes perspectivas que eles tém sobre o préprio lugar e o povo
campesino.

Para dar-nos luz a esta questdo, Bezerra Neto (2003, p. 43),
afirma que desde o principio,



Os  pedagogos ruralistas  acreditam que o
desenvolvimento da escola rural nao ocorreria se
nao houvesse a efetiva colaboragdao ou até mesmo
a cumplicidade dos professores nessa tarefa, dai a
necessidade de se promover sua fixagdo ao ambiente
de trabalho, que deveria ser também o seu ambiente
de moradia, pois, entendia-se que somente assim, ele
poderia dedicar-se plenamente ao exercicio de sua
funcao, dada a relagdo de amor e cumplicidade que ele
deveria estabelecer com o trabalhador rural.

Ou seja, quanto mais afeicoado e inserido o professor estaria
meio ao campo, mais ele compreenderia sua identidade, suas lutas e
se empenharia em educar os sujeitos para prosseguirem com o futuro
do préprio campo, com sua estadia e trabalho oriundo do campo, e
mais

[...]lentendia-se que, se os professores ndo conhecessem
bem a indole, os costumes, as crendices e o estado de
adiantamento do material humano com que iam lidar,
ndo poderiam atuar com justica e eficiéncia. E, se nado
aprendessem pela observagao e indagacao, quais seriam
as dificuldades do bairro para auxiliar e vencé-las, nao
se tornaram estimados e respeitados e, portanto, seriam
desnecessarios ao povo que se propunham a atender.
(BEZERRA NETO, 2003, p. 44).

Bezerra Neto (2003), enfatiza ainda

[..] que, sem a fixacdo do professor nos meios rurais,
dificilmente conseguiria fixar a respectiva populagao
nesse ambiente, pois, em sua opinido, a escola deveria
ser o primeiro nucleo de fixagao das aglomeragdes rurais,
devendo-se, por isso, cuidar com carinho da estabilidade
do professor. (BEZERRA NETO, 2003, p. 47).

Diante das consideragdes supracitadas, a seguir, faremos essa
analogia entre as diferentes visdes entre professores que residem e
nao residem no campo, bem como os diferentes desafios vivenciados
pelos educadores sob essas duas dticas. Como primeira questao,
indagou-se: Como vocé avalia em termos gerais o funcionamento da
Educacao do Campo no Municipio de Taguatinga-TO?

Dito isso, temos o objetivo de conhecer, por parte das
ex-professoras, qual a sua avaliacdo da Educagdo do Campo no
Municipio em termos gerais. Logo, percebemos aqui a diferenca nitida



entre as visoes das que tinham sua fixagcdo no campo e das que nao
tinham. Consideramos: “Eu avalio o seguinte: quando eu trabalhej,
eu comecei a trabalhar em 1996, na zona rural. E um trabalho
muito bom, gratificante e é um trabalho assim que cé faz vendo as
dificuldades dos alunos, ndo é facil” (EX-PROFESSORA A, 2022).

A primeira entrevistada trabalhou e morou no campo por mais
de vinte anos, estabeleceu um vinculo para além de cunho somente
empregaticio em troca de um salario. Ao reconhecer as dificuldades
dos alunos e dizer que “é um trabalho muito bom e gratificante” sua
visdo corrobora com Bezerra Neto (2003) no qual defende que se o
professor da escola localizada no campo “[...Indo fosse conduzido a se
entregar de corpo e alma ao trabalho, a sentir plena satisfagdo na sua
realizacdol...]” (BEZERRA NETO, 2003, p. 45), no qual somente seria
possivel com sua fixagcdo no campo, estabeleceria uma ligagao de luta
pelo mesmo objetivo de futuro de campo, caso contrario, seria “[...]
inutil todo o esforco que se fizesse para modificar e melhorar a vida
do homem do campo” (BEZERRA NETO, 2003, p. 45).

De igual modo, com a segunda entrevistada, percebemos o
sentimento de pertencimento, de cumplicidade com a comunidade,
com os pais; do sentimento familiar que gera em torno da unido que o
coletivismo traz quando se busca o mesmo objetivo. Nao h3a, portanto,
a dissociagcao de Educagao e campo, sendo este ultimo representado
pelas pessoas e pela amizade mutua. Vejamos:

Sim, muita dificuldade na época mas a gente sempre
procurava o melhor a gente a gente pediu as atividades,
muita criatividade assim entre alunos e os pais. Entao a
gente tinha aquele, aquela amizade, a gente conseguiu
muita coisa né através dessa unido de uma familia, a
gente considerava ali uma familia, um ajudando o outro
e a gente ia dando continuidade no ensino, a gente ia
buscando mais né a gente ia atrds de um e de outro
pedindo ajuda e ali a gente conseguiu muita coisa
importante pus alunos pus pais né e pra nés como
educadores. N&s tava ali educando aquelas criangas né
com muita dificuldade, faltando muita coisa ali no nosso
trabalho mas foi muito bom essa época achei muito bom
[..] (EX-PROFESSORA B, 2022).

Vejamosagora,asduasoutrasentrevistadasnasquaistrabalharam
por anos em escolas localizadas no campo, porém, nao tinham sua
fixacdo naquele lugar. A partir de suas respostas percebemos que ao
avaliarem a Educacao do Campo em termos gerais, o fazem somente
a partir de cunho educacional. Tivemos as seguintes falas:



De forma geral, eee existe um bom funcionamento
estrutural e apoio na escola na zona rural de Taguatinga.
Existe muita coisa pra ser melhorada como uma escola
moderna, coisas boas, diferente de outras escolas que a
gente vé no Brasil a fora (EX-PROFESSORA C, 2022).

Avalio de forma positiva quando trabalha dentro do
componente curricular, ou seja, sendo este adaptado a
cadarealidade, né, obedecendo, adaptando com a BNCC
para a Educagao do Campo (EX-PROFESSORA D, 2022).

Ao falarem do condicionamento da infraestrutura e do
componente curricular que devem ser adaptados, se distanciam, por
hora, da complexidade da Educagao do Campo em si que ultrapassa
os muros escolares. Concernente, a avaliar a Educagao do Campo a
partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apontado pela
professora D, por exemplo, Molina (2015), afirma que junto a esta

[...] estdo os problemas relacionados ao estabelecimento
de metas, sem que sejam ofertadas, ao mesmo tempo,
as condi¢des para que essas metas sejam cumpridas.
Essas metas nao serdao atingidas, esses educadores,
serdo, portanto, consideradas ineficientes, incapazes |[...]
(MOLINA, 2015, p. 383).

Nesse sentido, compreende-se, neste caso, que nao é pertinente
nivelar a Educacdo do Campo somente pela avaliacdao curricular
nacional, porque esta além de fazer jus a meritocracia, ao nao
cumprir suas metas, vai ao encontro com as tendenciosas politicas de
fechamento das escolas do campo (MOLINA, 2015). Esta autora ainda
afirma que esse pensamento, a partir da tendéncia politica liberal, € o
maior inimigo da Educacao do Campo na atualidade.

Em outra pergunta, intitulada: Como era a estrutura fisica da escola
em que trabalhava a época como professora? Sobre a infraestrutura dos
prédios escolares, que é uma das principais pautas de estudo desta
pesquisa quanto a aplicabilidade das politicas publicas educacionais,
as ex-professoras relataram:

Péssima. A escola ndo tinha, na escola municipal Angelo
Urcino, ndo tinha carteiras, era improvisado umas tdbuas
pregadas num pedaco de madeira mais baixo pro
aluno sentar e uma mais alta pros alunos escreverem,
certo. Um quadro era um pregado na parede, a casa de
adobe, de palha, dgua na cacimba, nao tinha banheiro, o



banheiro era as moita mesmo ali em volta da escola (EX-
PROFESSORA A, 2022).

Comecei a trabalhar ali no Sao Felipe com muita
dificuldade assim em casa de familia, a gente ia e a
pessoa desocupava a sala pra gente poder trabalhar com
os alunos ... falta de carteira, falta de livros, falta de muita
coisa, agua a gente tinha que ir buscar na fonte pra poder
ajudar pra beber, pra fazer merenda .. No Curral do
Meio era dificil também, comessemos a trabalhar assim
ne casinha particular, ranchinho, com muito beira no
chao, ali nao tinha também carteira, ndo tinha nada né. A
gente corria atrds, ia na secretaria, pedia prefeito, pedia
vereador e era aquela luta, a gente pedindo ajuda até
que conseguimos varias carteiras com muito dificuldade
assim ja velhas assim abandonadas das escolas da cidade,
mas pra nés era uma riqueza, era uma coisa muito boa,
os alunos ficava feliz, o professor ficava feliz quando
chegava aquele caminhdo com aquelas cadeiras velhas
e estragadas assim mas pra nds era uma maravilha .. né,
os alunos buscando objetivo, querendo aprender mais...
(EX-PROFESSORA B, 2022).

A Escola Juvéncia Urcino de Santana é uma escola
localizada a aproximadamente a 50 km da cidade, tinha
boasinstalagdes, lanche paratodos osalunos, brinquedos
e material pedagdgico sempre novos e atualizados (EX-
PROFESSORA C, 2022).

A estrutura era boa das duas escolas que trabalhei [..]
mas tinham outras que ndo. Fui coordenadora das
escolas no campo também e tinha outras que nao eram
boas (EX-PROFESSORA D, 2022).

De acordo com as situagdes relatadas a realidade dos prédios
escolares de sua época na perspectiva das ex-professoras A, Ce D e
diante da realidade vivenciada, atualmente, a infraestrutura escolar no
municipio nos ultimos anos evidencia o apontado por Bezerra Neto
(2013)) que

[...]para a populagdo do campo o sistema educacional
sempre foi ainda mais perverso, permitindo a existéncia
de prédios escolares em condi¢cdes miserdveis [..]
infraestrutura inadequada e sem falar que muitas vezes
a manutencao dessas escolas ficava a cargo dos préprios
professores ou dos fazendeiros[..] (BEZERRA NETO,
2013, p. 13).

Outros pontos relatados pelas ex-professoras é a manutencao
que por muitas vezesficava a cargo destas e a precariedade de recursos



didaticos, pois existia “[...] pouco ou quase henhum investimento em
recursos pedagodgicos|...]” (BEZERRA NETO, 2013, p. 13).

Analisando os apontamentos das ex-professoras C e D, ambas
dispdem que as escolas em que atuavam a época tinham boas
estruturas, seus relatos diferem das outras duas devido os prédios
escolares, nos quais atuavam, estarem recém construidos. No
entanto, devido a falta de manutencao, os prédios hoje se encontram
precarizados a espera de futuras reformas.

Em seguida, perguntou-se: Em sua concepgédo, quais foram os
principais desafios/empecilhos para trabalhar como professor (a) naquela
época? Nesta questdo, tivemos o objetivo de conhecer quais foram
os principais desafios vivenciados pelas ex-professoras ao atuarem
Nno campo, ao passo que todas referiram-se a distancia, ao transporte
e sobre os suporte/recursos. Para tanto, coletamos as seguintes
respostas:

Primeira dificuldade, a distancia, ndo tinha como ir, eu ia
de bicicleta ou a cavalo. Os alunos moravam muito longe
da escola, iam a pé, muita fome porque eles saiam de
casa cedo pra chegar no horario e chegava ld na escola
e lanchava um pouquinho, o lanche pouco. Eu consegui
com o prefeito na época oito jumento para transportar os
alunos, ai ficavam com os alunos & onde eles moravam
e vinha geralmente dois alunos ou trés em cada animal
porque era muita areia, ndo tinha como. Entdo o desafio
pior que eu achei foi essa questdo da gente nao ter um
suporte pedagdgico de acordo (EX-PROFESSORA A,
2022).

Uai a gente num, era num tinha a oportunidade pa vim na
cidade né, pra gente buscar alguma coisa pra ter mais um
conhecimento, era demorado, era dificil..(PROFESSORA
B, 2022).

As ex-professoras A e B mesmo residindo no campo sofriam
com a distancia e a falta de transporte escolar. A professora A relata
que tanto ela quanto seus alunos ndo tinham transporte para ir a
escola em que atuavam e que ficavam longe de suas residéncias. E
importante mencionar que nessa época no municipio ndo havia
politica de transporte escolar algum destinado ao campo; nem no
sentido campo-cidade e nem sentido campo-campo. Somente a partir
do ano de 2004, que o Estado em parceria com o municipio comecou
a ofertar transporte sentido campo-cidade - anterior a essa data,



todos os alunos que terminavam a 4° série do Ensino Fundamental l ou
migravam para a cidade para continuarem os estudos, ou desistiram
da escola porque precisavam trabalhar no campo com os pais.

No entanto, no que tange ao transporte sentido campo-campo,
continuou inexistente no municipio até a Resolucdao N° 0006 de 16
de Agosto de 2009 que dispde sobre o transporte escolar do Estado
do Tocantins especificamente para a zona rural.

Em consonancia, a ex-professora B relata dificuldade com
suporte como um todo, segundo ela, era muito dificil chegar até a
cidade e buscar alguma ajuda, devido a ficarem |4 “esquecidos” pelos
responsdveis destinados a darem suporte as escolas no campo.

Vejamos agora as dificuldades com a distancia\transporte\
estradas relatados pelas ex-professoras residentes na cidade e
atuantes no campo:

Uma das dificuldades que tinha era o deslocamento,
ndo era tao rapido, ida e volta eram mais de 100 km,
as vezes a va que nos levava quebrava, atolava quando
chovia, atrasava as vezes também [..] ndo era tdo bom
(EX-PROFESSORA C, 2022).

Os principais desafios foram as estradas, a condugao
para chegar até a escola, o Sao Miguel sdo 42 km ou mais,
nao me recordo, de distancia e tinhamos que passar por
trés conducgao, almogar no caminho e chegava em casa
sé a noite, safa 10 horas da manha e chegava por volta
de 7 horas da noite. Entdao o maior empecilho mesmo,
foram as conducgdo para ir.., as vezes ia de 6nibus, no
transporte escolar quando podiamos ir porque as vezes
nao podia porque o transporte escolar era exclusividade
dos alunos, mas as vezes liberava para os professores. E
quando ndo dava pra ir de 6nibus, iamos de moto, né, e
quando nao famos, as vezes quebrava o dnibus, as vezes
a gente voltava de carona. J4 chegamos a voltar em cima
de caminhao, de trator, e muitas outras precariedade [...]
(PROFESSORA D, 2022).

As duas ex-professoras tiveram a oportunidade de atuarem
na mesma escola, porém em épocas diferentes. Impreterivelmente,
o0 maior desafio de atuar em escolas localizadas no campo para ex-
professoras e professores atuais, nas quais veremos na secao destinada
a estas Ultimas, é a precariedade dos transportes e estradas. Nao
ha no municipio demanda de muitos professores que sao oriundos
do campo e\ou se habilitam a morar neste, portanto, a realidade
majoritaria atualmente é ainda o deslocamento de professores

urbanos para atuarem no campo.



Diante dessa realidade, as politicas publicas devem propiciar
melhores condicdes de estradas e de transporte para melhorar o
deslocamento dos professores que, assim como os alunos, sofrem
com as mazelas das estradas.

Posteriormente, na questao Quais foram os motivos que levaram a
escola em que trabalha como professora fechar naquela época? (caso tenha
havido fechamento)? Vamos agora aos motivos que levaram as escolas
em que as professoras atuaram a fecharem:

A Angelo Urcino fechou porque me transferiram pra
outra escola e os alunos foram embora, fizeram a escola
bem no fundo, é 60 km de Taguatinga desse local. Entao
os alunos vinham de longe, como terminando o quarto
ano ai nao tinha mais como trabalhar com eles né porque
ja é ensino fundamental j& a segunda fase que era do
quinto ao nono ano, naquela época era da quinta série
ao nono, né, a oitava, entdo nao tinha como trabalhar e
fechou a escola Angelo Urcino e um dos motivos pior é
que o prefeito construiu a escola no papel e na realidade
nao construiu (EX-PROFESSORA A, 2022).

Essa ai eu nem sei responder porque eu, fechou assim
depois que eu aposentei, que sai de la. Entrou outras
professoras e eu nao fui mais atrds porque eu fiquei
queta, ja tava assim cansada, ja de idade ai eu fiquei
queta né pra descansar. Ai sé via falar que a escola tava
fechada mas assim o motivo o porque eu nao sei (EX-
PROFESSORA B 2022).

A escola ndo fechou, a escola continua em pleno
funcionamento, eu que ndo me adaptei a rotina de
locomocao didria e acabei pedindo para ser desligada
porque a rotina de uma sala de aula na zona rural ndo é
facil” (EX-PROFESSORA C, 2022).

N3o, elas ndo fecharam, funcionam até hoje no
mesmo regime. Escolas multisseriadas do campo (EX-
PROFESSORA D, 2022).

A situagao relatada pela ex-professora A trata de um grave
problema que perdura até os dias atuais “[..Ique é a insuficiéncia
da oferta dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio no
territério rural” (MOLINA, 2017, p. 595). Segundo a autora, estudos
dizem que para cada duas vagas nos anos iniciais € uma para os anos
finais do Ensino Fundamental, do mesmo modo que, para seis vagas
nos anos finais corresponde somente uma no Ensino Médio (MOLINA,



2017). A disparidade da proporcionalidade da oferta dos anos iniciais
do Ensino Fundamental para o Ensino Médio é tamanha que “[..]gera
um afunilamento na oferta educacional do meio rural, dificultando
o progresso escolar daqueles alunos que almejam continuar os seus
estudos em escolas localizadas nesse territério” (MOLINA, 2017, p.
595).

Em concordancia com esse pensamento Cavalcante e Silva
(2010), faz uma assertiva de que a insuficiéncia do Ensino Fundamental
Ile Ensino Médio ndo é sé porque as escolas do campo estao distantes,
porque nao hd dinheiro ou porque os politicos simplesmente nao
dispdem de vontade:

[..lmas porque, na realidade, o Unico tempo mais ou
menos reconhecido como tempo de direitos é de 7 a 10
anos. A Infancia tem uma vida muito curta no campo, por
isso, a educacao da infancia tem uma vida muito curta
no campo. A adolescéncia ndao é reconhecida, porque
se insere precocemente no trabalho, e a juventude
se identifica com a vida adulta precocemente. O nao
reconhecimento da adolescéncia e juventude do\no
campo é resultado de um processo histérico de nao
reconhecimento desses povos como sujeito de direitos.
Neste sentido, o deslocamento no sentido campo-
cidade pela nucleagao de escolas que apresenta como
um de seus principios a “igualdade de oportunidades”
nega a estes jovens do campo [..] o direito de pensar o
mundo a partir de onde vivem e de sua realidade, além
de subtrair-lhes um tempo que poderia ser o tempo de
ser jovem. (CAVALCANTE; SILVA, 2010, p. 3-4).

7

Tal desproporcionalidade é perceptivel no municipio de
Taguatinga-TO uma vez que somente uma das seis escolas localizadas
no campo ofertam o Ensino Médio por meio de uma extensao do
Estado.

Vejamos também que esse deslocamento dos alunos do Ensino
Fundamental |l para nucleagao na cidade, anterior ao ano de 2004 era
inexistente, ou seja, nessa época o direito ao acesso e permanéncia
a educacado aos adolescentes oriundos do campo eram ainda mais
infringidos e desrespeitados.

Outro ponto que nos chama atengao no exposto pela ex-
professora A é a falta de oferta do Ensino Fundamental Il contribui
para as escolas sejam fechadas, uma vez que vao diminuindo o
quantitativo de alunos ao serem nucleados para as escolas vizinhas
e\ou cidade e\ou a emigracao definitiva do campo. Sendo nesse caso



especifico contribuiu para a atitude criminosa da gestao a época que
construiu a escola no papel, mas nao a materializa.

Retomando as ex-professoras B, C e D, a primeira teve as
escolas em que atuou fechadas apds a sua aposentadoria, enquanto as
duas ultimas nao se adaptaram mais a rotina de transporte exaustiva,
se desligaram das unidades escolares, e estas sao umas das que
ainda continuam em atividade. Por outro lado, na indagagcao: Como
vocé avalia a efetivacdo das politicas publicas educacionais para as escolas
localizadas no Campo no municipio de Taguatinga-TO? No que tange a
avaliagao das politicas publicas educacionais destinadas a Educagao
do Campo, tivemos as seguintes respostas:

Eu acredito assim que, acredito e tenho certeza que
as politicas publicas éee.. nessas escolas da zona rural,
é quem ta atras da mesa, que faz os curriculo, nao faz
de acordo a realidade da, de onde vocé esta inserido,
porque o aluno ele tem que trabalhar com o meio em
que ele esta inserido e ai joga coisa pro aluno aprender
que ele nao estd preparado. Al aquele ensino faz de
conta, tem professor também que nao estdo preparado
para trabalhar com sala multisseriada, é a dificuldade
que eu vejo né, acompanhei, vi, entdo acredito que é isso,
é dificil ter uma politica voltada para o campo, nao trazer
da cidade para o campo. Seria voltada para o campo, de
acordo com a realidade dos alunos (EX-PROFESSORA A,
2022).

7

E importante fazer mengao dessa observacao da ex-professora
quanto a insercao do modelo hegemonico da educacgao liberal
impregnado nos curriculos escolares do campo. A educacao “[..]
atende aos mais variados interesses politicos, econdmicos e sociais,
estando presente desde a montagem do curriculo escolar até a
discussao em torno do que deve ser estudado, quem deve estudar e
como se deve estudar” (BEZERRA NETO, 2009, p. 3).

Corroborando a impregnagdao do curriculo com base no
liberalismo nas escolas, Lénin (2005, p. 12) contra as provincias do
campo de sua época ja declarava que

A velha escola declarava que queria criar homens
instruidos em todos os dominios e que ensinava as
ciéncias em geral. Sabemos que isso é pura mentira,
uma vez que toda a sociedade se baseava e se apoiava
na divisao dos homens em classes, em exploradores e
oprimidos. Como é natural, toda a velha escola, saturada
de espirito de classe, ndo ministrava conhecimento senao
aos filhos da burguesia. Cada uma das suas palavras



estava destinada a favorecer aos interesses da burguesia.
Nas escolas em lugar de educar jovens operarios e
camponeses, preparava-nos para 0 maior proveito dessa
mesma burguesia. Procuravam preparar servidores
Uteis, capazes de proporcionar lucros a burguesia, sem
perturbar, ao mesmo tempo, sua ociosidade e sossego.

Sobre a procedéncia desse sistema hegemobnico de ensino
liberal, nas palavras de Molina (2015, p. 391), “[..]lenfrentamos nos
ultimos anos, o crescimento de um outro problema extremamente
grave: a forte insergcao ostensiva de diversos programas do agronegdcio
nas escolas do campo [..]". Isto é por um lado os movimentos
sociais e os militantes a favor da Educacao do Campo lutam para a
superacao da segregacao do ensino capitalista, por outro, a influéncia
da economia liberal fazem exatamente o contrario ao trazerem pros
alunos do campo conteddos distorcidos de sua realidade que sao
determinados pelos curriculos, que por sua vez, sao construidos por
aqueles que tém e querem ter o dominio de poder sobre as classes
minoritarias.

Vejamos as avaliagdes das politicas publicas educacionais na
perspectiva das demais ex-professoras:

Nessa época era muito dificil porque a gente acha
que nao tinha aquelas pessoas que fazia assim aquele
empenho para dar aquela mao pra ta ajudando né,
faltava muita coisa né e assim muita dificuldade
assim de material, dificuldade pra chegar até aqui na
secretaria, dificuldade pra gente ver um prefeito, pra ver
um coordenadora, porque pra ver qualquer pessoa da
secretaria era muito dificil. A gente tocava mesmo assim
sozinho... (EX-PROFESSORA B, 2022).

De certa forma a educagdo no campo, mesmo com
muita melhoria, precisa ter mais apoio. Boa parte das
criangas de zona rural elas ndo tém apoio familiar entado
a escola passa a ser seu Unico apoio. Entdo eu acredito
que investindo mais em educagao no campo poderia
sim melhorar a qualidade da educacao, do aprendizado,
da locomogao que também é dificil para muitos alunos
(EX-PROFESSORA C, 2022).

Eu avalio de forma positiva pois [...] agora mesmo foram
ofertados cursos e vdrios deles estdo fazendo. Mas ainda
precisa melhorar bastante, né, ainda..apesar de eu
ter saido da zona rural hd muito tempo, mas eu ainda
vejo que precisa melhorar, ndo ta 100% nao, precisam
melhorar muito as politicas publicas voltadas para a
Educacao do Campo (EX-PROFESSORA D, 2022).



A ex-professora B avalia de uma forma que revela o abandonoeo
descaso das politicas publicas educacionais voltadas para a Educacao
do Campo em sua época. Na visao das ex-professoras C e D, apesar de
alguns avancos, ainda precisa de mais apoio, mais investimentos para
fins da qualidade do acesso, permanéncia e qualidade da Educacao
do Campo.

Essas andlises permitiram ultimar que, embora as condigdes
materiais em sua totalidade interfiram para que ocorra uma formagao
humana plena aos sujeitos que vivem no campo, é ainda uma
oportunidade para que a populacao do campo possa ter acesso a
educacao. Ademais, configura-se que as politicas educacionais do
campo em andlise precisam ser discutidas e colocadas em pratica,
pois ha ainda muitas contradigdes entre a teoria e pratica no que se
refere a Educacao do Campo.

Tecendo algumas consideragoes

Em vista as discussdes apresentadas nesta pesquisa, evidencia-
se que a Educagdo do Campo no Brasil distancia-se - ainda, na
pratica, do que lhe é proposto a partir de sua triade de concepgao. Os
encaminhamentos educacionais baseados em politicas liberais ainda
estaoimplantados em uma pseudo interpretacao da classe dominante
em relagao aos marcos legais nos quais concebem a Educacao do
Campo como principio formador humano para o povo campesino.

Ao analisar a efetivagao das politicas publicas da Educacao do
Campo no municipio em estudo, percebe-se que ainda ha um abismo
a ser superado visto que as politicas publicas atuais permitem ainda
problemas (infraestrutura, transporte/estradas escolares a formacao
de professores e materiais didaticos-pedagdgicos), nos quais ainda
impossibilitam a materializacdo da Educacao do Campo como em
seu conceito de formagao.

E, por ultimo, ao analisar os reflexos do fechamento das escolas
do campo no processo de ensino e aprendizagem na perspectiva
de ex-professores nos possibilitou constatar que o fechamento
de escolas localizadas no campo vai além do processo de ensino e
aprendizagem, pois colocam em cheque a educacgao e o futuro das
criancas/adolescentes/jovens e adultos no préprio campo, uma
vez que os relatos dos entrevistados evidencia a precariedade dos



prédios e transporte escolar, formagao de professores, materiais
didaticos pedagdgicos bem como a nucleagao de criancas pequenas
que contribui para o baixo rendimento no processo de escolarizagao.

Assim sendo, ao retomarmos a problematica desta pesquisa e
diante dos dados apresentados, é possivel perceber que a efetivacao
das politicas publicas da Educacdo do Campo no municipio de
Taguatinga-TO, ainda é”“precisoresistirasacdes contrariasaessa classe”
como aponta Aires (2020, p. 227), no sentido de garantir a efetivacao
das politicas publicas para a Educagdo do Campo no municipio visto
que ainda caminham a lentos passos. Isto €, hd muito a ser melhorado
em relagao as condicdes materiais das escolas localizadas no campo,
para que de fato garanta a materializagao do acesso, da permanéncia
e da qualidade da Educacao do Campo.

Diante de algumas reflexdes apresentados neste estudo, pode-
se dizer que a realizagdo desta pesquisa é de grande importancia em
favor da luta pela manutencao das politicas publicas ja conquistadas
para a Educagao do Campo no municipio de Taguatinga-TO, e ainda
contribui para o ndo fechamento descabido\criminoso de escolas
localizadas no campo, bem como para que haja transformacao fisica
e pedagdgica para que enfim se materialize a Educagao do Campo tal
qual o é em seu conceito de formacao.
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i A FORMACAO DO PROFESSOR REFLEXIVO
CAPITULO E PESQUISADOR NA  PERSPECTIVA DE
1 PROFESSORAS DO 4° E 5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA PUBLICA DE

ARRAIAS-TO

Sénia Maria de Sousa Fabricio Neiva (UFT)

Introducao

O processo de transformagao, em que a sociedade se encontra
revela que “[...] os valores, as crencas, os conceitos e as ideias sobre
a realidade, o espaco e o tempo sdo alterados” (NEIVA, 2013, p. 30).
Estamos passando pela quarta revolugao industrial, marcada pela
inteligéncia artificial, contudo parece que a escola nao fez a transicao
do modelo de 1870, visto que predomina uma organizagao escolar
e um trabalho docente apoiados na linearizagao, na fragmentacao,
na padronizacao, na especializagao do trabalho. Porém, o estudante
pensa com a cabeca digital, o jovem é multitarefa, e no processo
de formacao de professores surgem desafios como abordar a
personalizagao da aprendizagem; compreender como pensam 0s
estudantes, que necessidades, seus ritmos de aprendizagem.

Outra situacao que marca o momento atual é a convivéncia com
politicas neoliberais exercendo impacto direto na educagao escolar,
sendo o estudante considerado “mercadoria”; a escola um “mercado”;
e o professor o que prepara o estudante para se tornar “o sujeito
competente e competitivo”. Isso impacta no processo de formacgao
docente, tanto inicial quanto continuada, bem como na formacao do
professor reflexivo e pesquisador. “Afinal minha presenca no mundo
nao é a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. Ea
posicao de quem luta para nao ser apenas objeto, mas sujeito de sua
Histéria” (FREIRE, 1997, p. 54).

Os apontamentos feitos revelam a importancia de o professor



ser reflexivo e pesquisador de sua pratica. “A consciéncia das
problematicas pedagdgico-educacionais consiste apenas em uma
forma preliminar de passarmos da intransitividade da consciéncia -
imers3o, para transitividade da consciéncia — imersao” (FREIRE, 1967,
p.138). E importante esclarecermos, de inicio, que

[..] o movimento do prético reflexivo e do professor
pesquisador surge em o0posicdo as concepcoes
dominantes de ‘racionalidade técnica’, em que as
praticas profissionais se produzem num contexto de
divisao social do trabalho entre concepcao e execugao,
ou seja, entre teoria e pratica (LUDKE et al, 2001, p. 28).

Também é preciso compreender melhor o conceito do que é
pesquisa e do que é um professor pesquisador. No cotidiano da sala
de aula o professor explica, observa, propde, pergunta, problematiza,
acoes presentes na pratica reflexiva do professor pesquisador
demonstrada por meio de sua agao em sala, neste caso, um
profissional que possibilita e auxilia o aluno a encontrar seu processo
de conhecimento, pois identifica suas dificuldades e especificidades.
Nesse sentido, Garcia (2009, p.177) diz que:

A pesquisa académica tem a preocupagao com a
originalidade, a validade e a aceitacao da comunidade
cientifica. A pesquisa do professor tem como finalidade
o conhecimento da realidade para transforma-la, visando
a melhoria de suas praticas pedagdgicas e a autonomia
do professor. Em relagdo ao rigor, o professor pesquisa
sua proépria pratica e encontra-se, portanto, envolvido,
diferentemente do pesquisador tedrico. Em relagao
aos objetivos, a pesquisa dos professores tem carater
instrumental e utilitério, enquanto a pesquisa académica
em educagao em geral estd conectada com objetivos
sociais e politicos mais amplos.

A compreensao do conceito de pesquisa requer a nogao de que
a reflexdo sobre a pratica docente ndao é uma tarefa simples como
pode parecer. E quando se trata de uma reflexao critica de sua agao, se
torna mais dificil, porisso muitos professores nao conseguem perceber
que o caminho da reflexao o levard a buscar novas descobertas para o
seu proéprio trabalho. Salientamos ainda, que o professor pesquisador
reflexivo reconstrdi o permanente encontro entre os diversos saberes.
Dessa forma, sua tarefa constante é pesquisar a fim de contribuir
para repensar e reconstruir o pensamento tedrico, que orienta a



pratica e esta por sua vez alimenta o pensamento tedrico. Assim
sendo, a pesquisa em relagao a sua prépria pratica, ou seja, para o
conhecimento de sua realidade, trata-se de uma reflexdo, conforme o
que nos apresenta Névoa (2001):

O professor pesquisador e o professor reflexivo, no
fundo, correspondem a correntes (conceitos) diferentes
para dizer a mesma coisa. Sao nomes distintos, maneiras
diferentes dos tedricos da literatura pedagdgica
abordarem uma mesma realidade. A realidade ¢é
que o professor pesquisador é aquele que pesquisa
ou que reflete sobre a sua pratica. Portanto, aqui
estamos dentro do paradigma do professor reflexivo.
E evidente que podemos encontrar dezenas de textos
para explicar a diferenca entre esses conceitos, mas
creio que, no fundo, no fundo, eles fazem parte de um
mesmo movimento de preocupag¢ao com um professor
que é um professor indagador, que € um professor que
assume a sua propria realidade escolar como um objeto
de pesquisa, como objeto de reflexao, como objeto de
analise (NOVOA,2001, p.3-4).

Nessa linha de raciocinio, Dewey (1979) conclui que existem
trés atitudes favorecedoras da agao reflexiva: abertura de espirito,
responsabilidade e empenho. Assim, o profissional reflexivo precisa
ouvir opinides de variadas fontes, reconhecendo e aceitando que
ha erros na sua pratica (abertura do espirito), além de observar
com cuidado as consequéncias de suas acdes (responsabilidade)
e o interesse e disposicdo (empenho) em transformar suas ideias e
atitudes anteriores. “A questao da importancia da pesquisa na pratica
docente vem ha muito tempo sendo discutida em associagdes, com
0s conceitos de reflexao e critica, sob a perspectiva de uma pratica
reflexiva, do professor reflexivo ou pesquisador” (LUDKE et al,, 2001,
p. 36).

Em seus estudos, Schon (2000) afirma que conhecer,
“sugere a qualidade dinamica de conhecer-na-acado, a qual, quando
descrevemos, convertemos em conhecimento-na-acdo” (SCHON,
2000, p.32). Tomando por base essa afirmacao, o ato de conhecer estd
na acao. E o autor quer nos mostrar, quando ao rever o que fizemos
e pensar acerca das razdes e motivos que nos permitiram agir de
determinada forma; ou interromper uma agao a fim de pensar sobre
0 que estamos fazendo, ele denomina de refletir na agao. Assim,
para Schon (2000, p.33), a reflexdo na agao “ tem uma funcao critica,
questionando a estrutura de pressupostos do ato de conhecer-na-
acao”.



Nessa linha de raciocinio, Perrenoud (2001) concorda com o
que Schén(2000) apresenta ao afirmar que “ tornar-se um profissional
, € acima de tudo, aprender a refletir sobre sua pratica, ndo somente
a posteriori, mas no momento mesma da agao; e que ser professor
profissional “é tomar essa distancia que permite adaptar-se a situacdes
inéditas e, sobretudo, aprender a partir da experiéncia” (PERRENOUD,
2001, p. 223). Outro autor que contribui com essa discussao é Zeichner
(1993), ao citar que “refletir sobre o prdéprio ensino exige espirito
aberto, responsabilidade e sinceridade” (ZEICHNER, 1993, p.17).

Um aspecto que Perrenoud (2002) salienta, é que refletir sobre
a prépria pratica € um objetivo central da formagao de professores

Uma pratica reflexiva que oriente o professor a identificar
os alunos “menos dotados” para que ele os ignore e os
alunos menos cooperativos para que ele os neutralize
com eficiéncia ndo melhora a qualidade do ensino, mas
apenas contribui com a comodidade do profissional...
Uma préatica reflexiva ndo é apenas uma competéncia
a servigo dos interesses do professor, € uma expressao
da consciéncia profissional. Os professores que soé
refletem por necessidade e que abandonam o processo
de questionamento quando se sentem seguros nao sao
profissionais reflexivos (PERRENOUD, 2002, p. 50, grifos
do autor).

Assim sendo, o professor reflexivo e pesquisador de sua pratica
assume a concepgao de educacao que valoriza a vida, considere as
questdes emocionais, administre tensdes e envide esforcos na busca
de solugdes para os desafios que se manifestam no fazer pedagdgico.
Esses aspectos podem ser aprimorados através da reflexao e pesquisa.
A educacado, que fundamenta e orienta a formacao da pratica do
professor-pesquisador-reflexivo conforme Apple (2001, p. 15), é

[..]um empreendimento ético. O aspecto pessoal é visto
como um caminho para redespertar sensibilidades éticas
e estéticas que cada vez mais vinham sendo expulsas do
discurso cientifico de uma quantidade excessivamente
de educadores. Ou, entdo, € visto como um caminho
para dar vez as subjetividades de pessoas que tinham
sido silenciadas.

A reflexao pode auxiliar os professores a problematizarem,
analisarem, criticarem e compreenderem suas praticas, produzindo
significados e conhecimentos que direcionam para o processo de
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transformacao das praticas escolares'.

Todavia, reflexao nao é sindbnimo de pesquisa e o professor
que reflete sobre a sua pratica pode produzir conhecimento sem,
necessariamente, ser um pesquisador” (LAROSSA, 2001, p. 91).

O processo de reflexdao passa pela compreensdo do saber da
experiéncia, que agregado ao saber cientificamente sistematizado
proporciona ao professor discernir e valorizar a importancia de
oportunizar aos estudantes o saber acumulado pelas geragdes
anteriores e ao mesmo tempo mobilizd-los a analisar as
possibilidades de criar, articular novas informagdes a essa bagagem
cultural colaborando assim para novas descobertas e gerando novos
conhecimentos a partir da reflexdo e pesquisa acerca do que se sabe
sobre determinado assunto, tema, contetido e sobre como utilizar tais
conhecimentos a servico de uma sociedade mais justa.

Percurso metodolégico

Este trabalho apoiado na abordagem qualitativa de pesquisa,
teve trés momentos: primeiramente foi realizada uma cautelosa
revisao bibliografica que sustentou os passos seguintes. Em seguida,
aplicamos um questionario contendo oito questdes direcionado a 05
(cinco) professoras que atuam em turmas do 4° e 5° ano do ensino
fundamental de uma escola publica, professoras colaboradoras,
denominadas de P, acompanhado de numeros, ficando assim: P1, P2,
P3, P4 e P5.

A ultima etapa, consistiu na leitura e analise das respostas, o
que possibilitou evidenciar de que modo a formacao de professores
reflexivos e pesquisadores auxilia e modifica a pratica pedagdgica na
visao dessas professoras. As professoras colaboradoras da pesquisa
possuem formacao em Pedagogia e Letras, apresentam experiéncia
docente principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
bem como, tempo de servigo na docéncia em um periodo entre 6 a
23 anos.

Os apontamentos postos na introdugao nos ajuda a apresentar
os achados do estudo realizado por meio da analise das respostas das
professoras:

Na primeira questdo, questionamos as professoras sobre “Qual

I. Acdes que buscam atrair e manter a atengdo dos estudantes para as matérias es-
colares (PERRENOUD, 2000, p. 91).



é o seu entendimento sobre a formagao de professores reflexivos e
pesquisadores?” E destacamos:

A formacao é de suma importancia uma vez que, quando
o docente tem a consciéncia de que precisa ser um
formador reflexivo ele traz resultados significativos para
a educacio. (P2)

Vejo como intuito de aprimorar o ensino e aprendizado.
(P3)

O professor deve estar sempre pesquisando para se
tornar um professor reflexivo que atenda os novos
métodos de ensino. (P4)

De acordo com as professoras pesquisadas para formar
professores reflexivos é preciso ter consciéncia do seu papel uma
vez que, além de aprimorar sua pratica docente, deve estar sempre
pesquisando novos métodos de ensino. O professor precisa se ver
como um formador reflexivo para contribuir com o processo de ensino
e de aprendizagem. A pratica pode ser vista como um “processo
de aprendizagem através do qual os professores retraduzem sua
formacao e a adaptam a profissao, eliminando o que lhes parece
abstrato ou sem relacao com a realidade vivida e conservando o
que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra” (LIBANEO, 2008,
p. 51). Nos relatos das professoras esta presente a ideia de formacao
continuada, de continuar aprendendo, infere-se também a presenca
da perspectiva da aprendizagem ao longo da vida.

Na segunda questao foi feita a seguinte pergunta as professoras:
"Como profissional da educacdo, vocé se considera um professor
pesquisador e reflexivo? " E foram dadas as seguintes respostas:

Sim, na minha carreira docente, sempre procuro ensinar
aos alunos para que possam assimilar o contetdo,
procuro sempre aprender novas técnicas pedagdgicas
para os discentes. (P1)

Sim, penso que na minha profissdao é necessario estar
buscando estudar, pois a cada instante os conceitos vao
mudando. (P2)

Sim, a partir da reflexdo e criticidade das agdes consegue-
se estabelecer alternativas cabiveis para aprimorar a
pratica. (P3)



Sim, estou sempre em busca de novos conhecimentos,
dependo da turma que atua para poder formar meus
alunos, cidadaos reflexivos. (P4)

Sim, sempre procuro buscar formas que sejam adequadas
as necessidades dos alunos. (P5)

Observa-se que as professoras se consideram pesquisadoras e
reflexivas de sua pratica (SCHON, 2000, p. 67). Assim, concordamos
com a resposta de Pl, sobre a necessidade de se estabelecer
alternativas para agir de forma a aprimorar a pratica docente e assim
tornar-se pesquisador de sua pratica.

P2, P3 e P4 além de se considerarem pesquisadoras e reflexivas,
consideram a necessidade de aprender novas técnicas de ensino,
pois, 0s conceitos estao em constante mudancga, e isso requer que
elas estejam sempre em busca de atualizar seus saberes.

E imprescindivel que a formacdo de professores trate da
pesquisa, prepare os futuros profissionais a serem formados pela e
para a pesquisa, com olhar maiéutico, enquanto reformuladores de
ideias, na busca de conhecimentos. Dessa forma,o professor passa
a ser elaborador com as préprias maos e isso estd ligado ao ponto
didatico, ou seja, como uma forma de fazer o aluno pensar, saber
reconstruir conhecimento” (DEMO, 2006, p. 43).

Na terceira questdo houve o seguinte questionamento: “Para
vocé hd diferenca entre o professor reflexivo e pesquisador de sua
prdtica e o que, ndo €?”E qual a justificativa.

Vai depender de cada professor, pois cada um tem uma
didatica diferente. Penso que somos diferentes uns dos
outros em comparar as didaticas. (P1)

P2 aponta que; “os dois devem andar atrelados na busca de
inovar a sua prdtica, uma vez que sem eles é impossivel ter sucesso”
e P4, destaca que “estou sempre em busca de novos conhecimentos
para alfabetizar aqueles alunos que tem muitas dificuldades. Por
isso, sou reflexiva e pesquisadora”.

As respostas das professoras demonstram que “a aproximagao
entre teoria e pratica mostra novos horizontes que possibilitam a
busca de novas praticas de ensino facilitadoras da aprendizagem dos
educandos” (ALARCAQ, 2003, p.5).

Além disso, e de acordo com P5, “O professor que ndo pesquisa



e ndo reflete essa prdtica tem dificuldades em sanar as necessidades
dos alunos”. As professoras consideram que a pratica pedagdgica para
0s anos iniciais exige formacdo continua e compromisso. Sobretudo
porque “[..] numa perspectiva de promocao do estatuto da profissao
docente, os professores tém de ser agentes ativos do seu prdprio
desenvolvimento e do funcionamento das escolas como organizacao
ao servico do grande projeto social que é a formacado dos educandos”
(ALARCAQ, 1996, p. 24).

Passamos as respostas da quarta questdo: “Em sua opinido o
professor reflexivo e pesquisador de sua pratica docente deve utilizar
somente o livro didatico como recurso pedagdgico? ” E a justificativa.

As professoras colaboradoras foram unanimes em afirmar que
além do uso do livro didatico, utilizam também os materiais concretos
e as tecnologias de informacdo e comunicacao (TIC's). Exceto, P2 que
abordou “Sé o livro diddtico é o suficiente para inova¢do da pratica”.

P1 informa que utiliza outros recursos além do livro didatico,
e como justificativa, “Todavia, na prdtica pedagdgica em sala de
aula, devemos utilizar o livro diddtico e os meios tecnoldgicos, mas,
nem sempre tem esses recursos para trabalhar com alunos, vai
depender muito da necessidade escolar”. P5 também compreende
a necessidade de materiais concretos quando esclarece: “De
acordo com a necessidade e o objetivo do conteudo trabalhado é
interessante trabalhar com material concreto, usar a tecnologia, a
forma que possa atender melhor a compreensdo do aluno.”

Na visao das professoras, os livros didaticos e as tecnologias
podem ser usados como recursos didaticos que beneficiam a
aprendizagem. Registramos que para muitos alunos de nossas escolas
publicas, este pode ser um dos Unicos ou até mesmo o Unico recurso.
Nesse sentido, o professor tem papel importante visto que a maneira
como fard a utilizagao, enriquecendo o que é proposto, estabelecendo
maneiras de explorar, de tratar as concepgdes, e as informacoes
contidas neste recurso pedagdgico, possibilitard e ao professor estar
mais préximo de uma pratica reflexiva, de se tornar observador e
pesquisador de sua pratica, ou nao. Essa forma de conduzir o trabalho
pedagdgico estd em sintonia com o que responde P3 quando nos
informa que utiliza o livro didatico, contudo, “é preciso ir além, utilizar
todos os recursos pedagdgicos possiveis, inovar, criar e praticar’, e
P4 quando afirma ser “ necessdrio que o professor utilize os recursos



pedagdgicos concretos e de manuseio adaptdvel ao objetivo a ser
atingido com aquele aluno especifico”.

Observa-se pelas respostas que o livro didatico é utilizado bem
como materiais concretos; bem como as tecnologias, que colaboram
para o alcance dos objetivos propostos em sala de aula, mobiliza os
professores a estudar, entender e buscar formas condizentes com a
faixa etdaria, com a realidade dos estudantes. Sobretudo mobilizam os
professores a refletir sobre aintencionalidade, do uso de determinados
materiais/ recursos didaticos. Nessa perspectiva, segundo Becker
(1992), “apostar e acreditar na capacidade do aluno de construir seu
préprio conhecimento, incentivando-o e criando situacdes que o leve
a refletir e a estabelecer relagdo entre diversos contextos do dia a dia”
(BECKER, 1992, p.17).

Entretanto é preocupante pensar que para P2 “Sé o livro
diddtico € o suficiente para a inova¢do da prdtica”. Nessa logica
questionamos, o que leva o professor a pensar dessa forma,
inseguranca, receio em utilizar outros recursos, comodismo? Para
entender seria necessario novo didlogo com a professora, a fim de que
ela pudesse esclarecer melhor o que pensa; visto que uma das formas
de entendimento acerca da resposta, pode ser a de “o professor
decide nao explorar outros recursos didaticos por falta de confianca
ou por comodismo” o que o leva a utilizar quase que exclusivamente
o livro didatico como recurso para as aulas (ESCOLANO; MARQUES;
BRITO, 2010). Perrenoud traz importante afirmagdo a esse respeito “a
preguica intelectual inibe a pratica reflexiva. [...] os professores que
querem delegar suas preocupacgdes profissionais para a escola e que
nao gostam de desesperar-se nao se tornam profissionais reflexivos”
(PERRENOUD, 2002, p. 52).

A quinta questdo: “Em sua opinido o que contribui para o
professor tornar-se pesquisador de sua pratica docente? “ Foram
dadas as seguintes respostas:

Na minha concepgdo, nds professores, para tornar-
se pesquisador depende do contexto em que estdo
inseridos. As vezes a escola ndo oferta meios para ajudar
o docente a tornar-se um pesquisador. (P1)

Estar sempre estudando varios estudiosos, buscando
como referéncia na sua pratica e teoria dentro do seu
fazer pedagdgico (P2)



O professor deve se preocupar em atingir da melhor
forma possivel seus objetivos, buscando uma reflexao
junto aos alunos sobre desafios que permeiam o
professor no contexto atual. (P3)

Pelas respostas dadas, compreende-se a necessidade de
dialogar e refletir junto com os alunos, o professor deve ser leitor da
sua pratica, buscar fundamentacao tedrica, realizar um diagndstico
do contexto que se tem, para buscar estratégias adequadas a fim de
mobilizar os alunos para o processo de aprendizagem. Na visdo de P1,
para tornar-se pesquisador da pratica docente ha de se considerar
o contexto, P2 entende que seja a busca por conhecimento, a
fundamentacao tedrica, tendo como referéncia a articulagao teoria e
pratica, e P3 traz o alcance dos objetivos, como base para promocgao
da reflexao junto aos alunos na busca da compreensao dos desafios
estabelecidos pelo contexto atual. Para Schén (1997, p.82), a reflexao
na agao “[..] exige do professor uma capacidade de individualizar, isto
é, de prestar atengao a um aluno, mesmo numa turma de trinta, tendo
a nocdo do seu grau de compreensao e das suas dificuldades.”

Na sexta pergunta, as professoras sao questionadas sobre a
realizacdo de estratégias novas: “Vocé preocupa-se em desenvolver
novas estratégias de aula? E como complemento Sim ( ) Sim, mas nao
é uma prioridade () Nao ( ) e a justificativa”

Em suas respostas P2, P3, P4 e P5, afirmaram que se preocupam
em desenvolver novas estratégias como uma prioridade, todavia, ndo
mencionaram nenhuma estratégia especifica que utilizam. P1 expde
que essas novas estratégias sao necessarias, mas nao uma prioridade.

Estousempreinovandoas minhasaulas, poiséimportante
na pratica estar sempre em busca de inovagao (P2).

A cada dia, a cada planejamento estou desenvolvendo
uma nova estratégia e didatica de acordo com os niveis
em que os alunos se encontram (P3).

Com certeza, mas as vezes a instituicao a qual vocé se
dedica ndo te da todo suporte necessario, entdo sem

interac3o fica dificil concretizar individualmente (P4).
Nessa resposta, observa-se que apesar de querer inovar nas
aulas e buscar fundamentos para executa-las a professora relaciona



a utilizagao de novas estratégias a organizagao da escola, e para isso
utiliza o termo suporte. Termo que pode ter diferentes sentidos e isso
nao ficou claro. Dai inferimos que o termo pode estar relacionado as
condi¢cdes de oferta do ensino e de realizagdo do trabalho docente.
E como fatores que interferem na efetivagao de novas estratégias de
aula, as condicdes de trabalho, momentos de estudo e socializagao.
Esses elementos interferem sobremaneira nas condi¢des de trabalho
e de oferta do ensino, o que ocasiona um desconforto e dificuldade
em relacdo a formacao do professor reflexivo e pesquisador. Por sua
vez P2, articula novas estratégias a inovagao, e a pratica, afirma buscar
a inovacao, entretanto nao apresenta sua compreensao e o que
proporciona inovacao em sua pratica.

P3, relaciona uma nova estratégia ao planejamento, a didatica e
para isso considera os niveis em que os alunos se encontram.

Planejar, desenvolver e fazer um acompanhamento
continuo da unidade didatica pressupde uma figura
docente reflexiva, com uma bagagem cultural e
pedagdgica importante para poder organizar um
ambiente e um clima de aprendizagem coerentes com
a filosofia subjacente a este tipo de proposta curricular
(SANTOME, 1998, p.253).

A resposta de P3 e o pensamento de Santomé (1998), permite
compreender que ao situar os niveis em que os alunos se encontram
a professora desenvolva um diagndstico, um levantamento acerca
da aprendizagem dos alunos e que a partir disso é que desenvolve
novas estratégias, sendo que ela, assim como as demais nao revela
qual a estratégia, mas tem uma intencionalidade, considera o
acompanhamento. Essas acdes estdo em sintonia com a pratica
reflexiva. Subtende-se que a sua acao, de acordo com a resposta,
possa ser a estratégia. Alarcao (2003, p. 72) afirma que

o grande desafio dos professores é o desenvolvimento da
capacidade de trabalho auténomo e colaborativo, mas
também o espirito critico dos alunos. O desenvolvimento
do espirito critico faz-se no didlogo, no confronto de
ideias e de praticas, na capacidade de se ouvir o outro,
mas também de se ouvir a si préprio e de se autocriticar.
Isto é, o professor deve estar disposto a dar um novo
significado a sua pratica.

Na sétima pergunta, foi apresentada a seguinte indagacao



as professoras: “Nem todos os formadores partilham a imagem do
profissional reflexivo, e muitos professores preferem observar outro
profissional da educagdo experiente e imitd-lo”. Posteriormente,
foi solicitado as professoras que analisassem esta afirmacao
e assinalassem se concordavam, discordavam plenamente ou
discordavam parcialmente com tal afirmacao. As respostas foram as
seguintes: Discordo plenamente (P1); Discordo plenamente (P2);

Discordo  parcialmente  (P3); Concordo  plenamente
(P4);Concordo parcialmente (P5).

P1 e P2 discordam plenamente, pois conforme as respostas
dadas por elas, na questao de numero 04, verifica-se em suas respostas
a afirmacado de que cada professor possui uma didatica prépria, e por
isso a pratica varia de professor para professor. Neste contexto, espera-
se que cada professor seja ou se torne um profissional reflexivo, o que
significa desconsiderar a imitagdo da pratica de outro profissional,
como afirma Antunes (2001, p. 10) “observar e imitar outro educador
nao traz, sobre suas perspectivas valor a aprendizagem”.

P4 e P5 concordam, mesmo que em parte com a afirmacao e P3
considera que o professor pode ter uma didatica prépria ao mesmo
tempo em que pode trazer para sua pratica alguns conhecimentos de
outros profissionais (imitagdo), por esse motivo discorda parcialmente
da situagdo proposta.? A esse respeito Vigotski (2007, p. 32) em seu
estudo faz referéncia a imitacdo, determinando que ela “se instaura
de maneira mecanica e automatica no processo de ensino, em aulas
prontas que educam a habilidade e a vontade de aproveitar tudo o
que vem dos outros sem que o aluno precise fazer nada”.

Daf a importancia da reflexao sobre o oficio do professor, e da
pratica pedagdgica, porque, cada vez mais, existe a necessidade de
profissionais conscientes do seu trabalho, capazes de analisar e avaliar
o seu papel na construcao do conhecimento como um dos principais
valores do cidadao e capacidade de inovagao que esse sujeito possui.
Para Tardif (2007);

[..] o professor deve ser capaz de assimilar uma
tradicdo pedagdgica transformada em habitos, rotinas
e truques do oficio; deve possuir uma competéncia
cultural proveniente da cultura comum e dos saberes
cotidianos que partilha com seus alunos; deve ser capaz

2. Informacgdo obtida através de conversa informal com a professora, em novembro
de 2022.



de discutir com eles e de fazer valer o seu ponto de
vista; deve ser capaz de se expressar com uma certa
autenticidade diante de seus alunos; deve ser capaz de
gerir uma classe de maneira estratégica a fim de atingir
objetivos de aprendizagem, ao mesmo tempo em que
negocia o seu papel; deve ser capaz de identificar certos
comportamentos e de modifica-los numa certa medida,
etc. (TARDIF, 2007, p.210).

A pratica reflexiva exige, além da reflexao da acao, o
conhecimento na acdo (conhecimento tacito) e a reflexdo sobre a
reflexdo na agdo. A racionalidade pratica e/ou a reflexdo na agdo nao
bastam se esta mesma nao for critica e puder evidenciar e valorizar,
mais do que a pratica, a praxis (PIMENTA; LIMA, 1994).

Na dudltima pergunta, apresenta-se a seguinte afirmacao:
“Na educacado atual, hd necessidade de um professor que consiga
desmistificar o processo de ensino e aprendizagem e esteja disposto
a modificar sua pratica docente para melhora-la. Nesse sentido,
podemos perceber a importancia de desenvolver professores
reflexivos/pesquisadores para formar profissionais que sejam capazes
de analisar sua prépria pratica, e através dessa analise melhorar sua
pratica docente, a fim de desenvolver cada vez mais pessoas capazes
de pensar, cultivando pensamentos e nao apenas para receber
informacdes”.

Nesta pergunta, assim como na questao sete, apds
a afirmacao foi questionado as professoras se concordavam com a
afirmacao. Como resposta obtivemos: Concordo (PI).

Concordo (P2); Concordo (P3; Concordo (P4); Concordo em
parte (P5).

E como justificativas:

As vezes informacdes demais atrapalham o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas, mas se a
informacao for objetiva ela ameniza um pouco, mas, ndo
suscitara o desenvolvimento da escola (P1).

E através da inovagao e formagao de estudos que vocé
consegue melhorar a sua prética pedagdgica (P2).

Estamos no processo de desenvolvimento, reflexao e
pesquisa. A necessidade dos tempos atuais despertou
isso, principalmente aos educadores que nao tenham
ainda essa concepcao (P3).

A educagdo necessita a cada dia desses professores,



pois é através dela que podemos fazer o diferente e
tornar cidadaos criticos e reflexivos com uma visao de
renascimento muatuo (P4).

Realmente importante a formacdo de professores
reflexivos, mas também um suporte e estrutura de apoio
ao seu trabalho (P5).

Nesse sentido, depreende-se a importancia de estimular
os professores se tornarem reflexivos/pesquisadores para formar
profissionais que sejam capazes de analisar sua prépria pratica,
e através dessa analise melhorar a pratica pedagdgica, a fim de
desenvolver cada vez mais pessoas capazes de pensar, cultivando
pensamentos e nao apenas para receber informagdes.

Ademais as informag¢des devem ser filtradas antes de serem
repassadas aos alunos, o que por ser feito por meio, da pesquisa e da
reflexdo. Conforme Tardif (2006, p. 26), “a pesquisa é um meio para
a educagao escolar, que se apropria de conhecimentos, o professor
prepara-se para intervir de forma competente, critica e inovadora, na
sociedade em que estd inserido”. Segundo Furlanetto (2003), “[...] o
crescimento sd se torna possivel para quem tem coragem de olhar e
ver; ouvir e escutar, pensar a respeito do que ouve, escuta e faz" (2003,
p.23).

As respostas de P2 e P4, auxiliam o professor a pensar, [...] que
a formacao é, na verdade, auto formagao, uma vez que os professores
reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias
praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares. E nesse
confronto e num processo coletivo de troca de experiéncias e praticas
que os professores vao constituindo seus saberes como praticum,
ou seja, aquele que constantemente reflete na e sobre a pratica.
(PIMENTA, 1997, p. 11, grifos do autor).

Desse modo, a inovagao de suas praticas por meio da
pesquisa e do estudo € um caminho necessario para aprimorar seus
conhecimentos junto aos alunos. Afinal, a prdtica educativa se faz
no processo do trabalho pedagdgico. E para formar sujeitos criticos
os docentes ndo devem, tampouco precisam “se ater somente ao
método tecnicista, mas sim buscar informagdes objetivas de ensino
que tornam os individuos capazes de refletir as suas a¢des, além de
estimular o desenvolvimento da escola” (LUDKE, 2001, p. 76).

Outro aspecto a observar é o fato de o desenvolvimento



tecnoldgico e das praticas pedagdgicas com variados recursos
didaticos possibilitar/colaborar com a inovagdo no processo de
ensino e de aprendizagem. No entanto, alguns docentes ainda
preferem o modelo convencional/tradicional, distante da realidade
dos estudantes presentes nas salas de aula, de nossas escolas publicas.
Para além disso o professor pesquisador e reflexivo deve ter suporte e
apoio da escola para inovar.

A analise das respostas nos leva a identificar que o jeito de ser,
pensar, agir e a maneira de relacionar-se com os outros e com seus
pares geram a sua acao educativa. Sarmento (2013) sublinha que os
professores passam significativa parte do tempo de sua vida na escola:
“[..] primeiro enquanto alunos depois como professores, dai que
tenham sido muitas as narrativas que ouvimos sobre esse contexto,
testemunhos esses que se articulam com aprendizagem da profissdo:
ora por identificacdo, ora por confronto” (p. 8).

A formacdao tem inicio anteriormente as atividades dos
professores, assim como a identidade, a qual, por sua vez, interfere
na formacao pessoal e profissional. A respeito da identidade, Bauman
(2005) assim se manifesta: “[...] as identidades flutuam no ar, algumas
de nossa prépria escolha, mas outras infladas e lancadas pelas pessoas
em nossa volta, e é preciso estar em alerta constante para defender as
primeiras em relagdo as ultimas” (p. 19, grifo do autor).

Consideracoées finais

O objetivo deste estudo foi refletir sobre a perspectiva da
formacdao de professores reflexivos e pesquisadores, na visao de
professoras do 4° e 5° ano do ensino fundamental. As respostas
apontam que as professoras colaboradoras deste estudo realizam a
reflexao do exercicio de suas praticas, destacam que ser um professor
reflexivo-pesquisador, colabora para uma melhoria do processo de
ensino e do processo de aprendizagem. Sobretudo que a reflexao
e a pesquisa sao elementos essenciais para a melhoria da pratica
pedagdgica dos professores. Salientamos a importancia do estudo
para que haja superacao do modelo convencional/tradicional, que
inibe a inovagao, pois o professor que reflete sobre a sua pratica,
sobre as necessidades dos alunos procura alternativas para situagdes
cotidianas divergentes, transforma sua pratica. Permanecer com
determinadas praticas sem analisar se possibilitam a evolugcao dos
alunos, se distancia da reflexao e da pesquisa. A educagao nao pode



permanecer estatica. Faz-se necessario que o professor esteja sempre
ciente da importancia da reflexao de sua pratica e do enriquecimento
dela por meio da pesquisa.

Outro aspecto a considerar é se o professor considera suas
observacdes didrias e compreende os avancos e barreiras tanto
por parte dos alunos, quanto da sua pratica. As analises dos dados
revelaram que:

+ O professor precisa filtrar as informagdes a serem trabalha-
das com os alunos;

+ A formacao continuada como elemento fundamental para
melhoria do processo de ensino e de aprendizagem;

+Avrelevancia de o professor ser pesquisador da sua pratica;

+ A conscientizagao colabora para que o professor seja um
formador reflexivo;

+ Autilizacdo de diversificados recursos materiais e didaticos
auxilia no ensino e na aprendizagem;

+ Aestrutura de apoio da escola é fundamental para a forma-
¢ao de professores reflexivos;

+ Os estudos e formacao possibilitam a inovagao e melhoria
da pratica pedagdgica;

+ O professor que nao pesquisa e nao reflete sobre sua pra-
tica tem dificuldades em sanar as necessidades dos alunos.

Depreende-se a complexidade do processo de reflexao da
pratica docente e a percepgao acerca do esfor¢o das professoras
em efetivar a reflexao sobre sua pratica, embora se deparem com a
falta de suporte e apoio para a efetivacao desse processo. De modo
continuo, a observacao, aliada a reflexdo e pesquisa, podera manter
o ensino em movimento. No processo educativo, é fundamental
considerar a visao de homem e de mundo, de cultura presente no
contexto social e nesse sentido a sociedade atual atravessa um
processo de transformagao demandado pela contemporaneidade
e todas as revolucdes pelas quais tem passado, notadamente a
revolucao tecnoldgica, afeta o modo como nos organizamos, como
nos relacionamos e como aprendemos. Em nossa compreensao o
professor para se tornar reflexivo e pesquisador precisa se mobilizar,
estudar, e incorporar os aspectos culturais, sociais, éticos, estéticos e
politicos, entre outros, em sua pratica pedagdgica.
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Introducao

As licenciaturas em Educacdo do Campo (LEdoC) sdo herdeiras
de um conjunto articulado de experiéncias, no ambito de um projeto
educacional que entrelaga as lutas dos diferentes movimentos sociais,
sindicais e das trabalhadoras e trabalhadores rurais organizados no
cotidiano de suas resisténcias. E por isso que uma das categorias
constitutivas do ato educativo, dentro deste movimento, é a luta “[...]
que escava possibilidades em meio aos escombros que desabam
bem ao nosso lado... ou ja sobre nds..." (CALDART, 2021, p. 1) que por
ser coletiva e em marcha continua resiste as ofensivas que tendem a
acirrar as desigualdades e naturalizar a ldgica perversa da exploracgao.

Como fruto da organizacao e luta popular, os cursos de
licenciatura em Educagao do Campo foram sendo, pontual e
gradativamente, inseridos nas universidades publicas brasileiras,
por meio de editais especificos. E nessa conjuntura que o curso de
licenciatura em Educacao do Campo: Artes e Musica foi criado e
compde, atualmente, a realidade formativa da Universidade Federal
do Norte do Tocantins.

Nesse sentido, a busca pela caracterizacao do referido curso

3 Uma versao inicial e reduzida do texto, no formato de resumo, foi submetida
a 412 Reuniao Nacional da ANPED.



constitui fase inicial de uma pesquisa de doutorado, que tem como
dinamica material de investigacao as praticas educativas e curriculares
da referida licenciatura. Desse modo, o objetivo do presente capitulo é:
identificar o perfil formativo e os desafios institucionais da licenciatura
em Educacao do Campo: Artes e Mdusica, ofertada na Universidade
Federal do Norte do Tocantins, em seu processo de consolidagao.

Com essa finalidade, foi realizado um estudo bibliografico e
documental, compreendendo esses procedimentos de producao de
dados como:“[...] a pesquisa bibliogréfica se utiliza fundamentalmente
das contribuicdes dos diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que nao receberam ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetivos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 51).

Para tanto, as fontes documentais utilizadas sao as que seguem:
Projeto Pedagdgico do curso de licenciatura em Educacao do Campo
(2019); projetos institucionais; sistema de dados e a legislagdo da area,
cuja énfase recai sobre a organizagao institucional do curso, em suas
formas especificas, na realidade de formacao de professores em que
esta inserido.

O capitulo é composto por O3 secdes. A primeira apresenta, de
modo introdutdrio, os aspectos gerais do trabalho; na segunda, é feita
uma breve apresentacao da conjuntura de origem da licenciatura em
Educagao do Campo, como expressao da luta popular e componente,
com acentuada especificidade, da politica de formacao de professores
em territério nacional, pontuando um recorte configurativo na LEdoC:
Artes e Mdsica, situada na regiao Norte do Brasil; na terceira, sao
elaboradas as considerac¢des finais, que mais se caracterizam como
intermediarias, dado o carater de andamento e continuidade do
estudo.

Licenciatura em Educag¢ao do Campo: Artes e Musica

O projeto de Educagdo do Campo possui por base, uma
organizagao marcada por atos de resisténcia, de confrontos com o
Estado e de estruturacao de projetos que contemplam os processos
de producao social da vida campesina, constituindo-se como agao
politica de diferentes coletivos.



A Educacdo do Campo nasceu das experiéncias
de luta pelo direito a educagdao e por um projeto
politico pedagdgico vinculado aos interesses da classe
trabalhadora do campo, na sua diversidade de povos
indigenas, povos da floresta, comunidades tradicionais
e camponesas, quilombolas, agricultores familiares,
assentados, acampados a espera de assentamento,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos e
trabalhadores assalariados rurais (FONEC, 2012, p. 4).

Aluta dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, posicionada
no modo de producao da sociedade capitalista, constitui base
significativa para a producgdo da Educacdo do Campo em territdrio
brasileiro como movimento que se reafirma na contradicao,
emancipacao, resisténcia e busca por um projeto social que considere
os modos de viver, produzir e as “[...] necessidades histéricas da classe
trabalhadora em luta [...]"” (ALBUQUERQUE, 2014, p. 219).

Com um cardter de politizacdo em suas acdes, é requerido
um projeto de educacao que nao seja colonizador, de adaptacgao
dos sujeitos a légica urbanocéntrica e produtivista do capitalismo,
nem compensatdrio, caracteristicas da educacdo rural ofertada
institucionalmente pelo Estado como modelo educacional a partir de
1930 (RIBEIRO, 2012) as popula¢des campesinas.

Diferente desse perfil, a Educacdo do Campo em sua
intencionalidade politica e pedagdgica de génese, pretende nao se
configurar apenas como uma nova nomenclatura, tampouco uma
Educacdo rural alternativa (CALDART; PEREIRA; ALENTEJANO;
FRIGOTTO,2012), mas em confronto direto no campo das contradigdes
sociais, emerge guiada pelo interesse coletivo de produzir um projeto
educativo dos e com os oprimidos e esfarrapados do mundo (FREIRE,
2019).

Dessa forma, é importante compreender que a Educacgao
do Campo, como projeto politico, filoséfico e pedagdgico é uma
producao que surge da organizagao e efetivagao de praticas da classe
trabalhadora no conjunto da dinamica social. E no esfor¢o por uma
definicdo como categoria, Caldart (2012, p. 259, grifo da autora) a
caracteriza como:

A Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da
realidade brasileira atual, protagonizado pelos
trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa
incidir sobre a politica de educagao desde os interesses
sociais das comunidades camponesas. Objetivo e
sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura,
do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e



ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre
logicas de agricultura que tém implicacdes no projeto
de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica
publica, de educacao e de formagao humana.

A partir dessa configuragao, cabe assinalar que a organizagao
tedrico-pratica, que produz a Educacdao do Campo como pratica
social especifica, emerge da materialidade concreta da sociedade
em suas multiplas determinagdes. Deste modo, sua constru¢cao como
categoria tem por fundamento o real, e é constituida no plano tedrico
conforme a compreensdao marxista de que, a teoria é a transposicao,
reproducao da existéncia objetiva para o pensamento (NETTO, 2011),
ou seja, € uma concepgao que surge a partir da efetividade da luta dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo no ambito de suas vivéncias.

E nessa conjuntura que as licenciaturas em educacao surgem,
como componentes de uma politica especifica para formacao de
educadores(as), no &mbito da estrutura de formacdo de professores
no Brasil.

Nesse sentido,

A criagao da Licenciatura em Educacao do Campo como
nova modalidade de graduagao, que se estrutura em
instituicdes de ensino superior no Brasil,a partirde2007, é
resultado da luta dos movimentos sociais e organizagdes
sindicais por uma politica de formagao inicial para
educadores do campo, pautada especialmente na Il
Conferéncia Nacional Por Uma Educac¢ao do Campo, de
2004, e materializada através do Programa de Apoio as
Licenciaturas em Educagdo do Campo - PROCAMPO [..]
(FONEC, 2012, p. 16).

Desse modo, a licenciatura em Educagao do Campo com
habilitacdo em Artes e MUsica* compde o conjunto dos novos cursos
dessa modalidade de licenciatura, criados a partir do edital SESU/
SETEC/SECADI n° 02/2012, e autorizada a funcionar no ano de 2014,
por meio da Resolucao do Consepe n®6,em 22 de janeiro de 2014, com
inicio de suas atividades académicas no Campus de Tocantinépolis

4. O nome do curso no Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de Educagdo Supe-
rior E-MEC é: Licenciatura em Educa¢cdo do Campo: Codigos e Linguagens — Artes e
Musica. Cabe esclarecer que embora a musica seja uma produgdo artistica, a sua se-
para¢do na nomenclatura da habilitagdo do curso: "Artes e Mdsica” n@o é justificada
oficialmente. Existem algumas especula¢des, como: diferenciar a denominag¢ao do
curso de outra licenciatura em Educag¢do do Campo ofertada na cidade de Arraias-
-TO (Licenciatura em Educac¢do do Campo: Cédigos e Linguagens — Artes Visuais e
Musica). Com isso, optou-se em utilizar ao longo do texto o nome conforme registro
oficial.



em 22 de abril do mesmo ano na Universidade Federal do Tocantins®.
Sua existéncia, de menos de uma década, leva a compreensao de que
esse curso se encontra em processo de configuracao e consolidacao
institucional, o que justifica socialmente a relevancia de pesquisas
no seu ambito de atuagado, como possibilidade de subsidiar reflexdes
que possam contribuir na demarcagao de suas fungdes no escopo da
formacao de educadores(as) para a regido.

O curso investigado compreende uma realidade formativa
constituida por diferentes pessoas que habitam o campo: indigenas,
quilombolas, integrantes de movimentos sociais, assentados,
trabalhadores rurais e destaca-se ndo apenas por estar situado ao
norte do estado do Tocantins, regiao marcada historicamente por
diversos conflitos agrarios (SILVA; CUNHA, 2012), mas por apresentar
uma particularidade a partir de sua habilitagao, Cédigos e Linguagens
— Artes e Musica, em territério brasileiro. Sua criacdao, em sintese,
apresenta a seguinte caracterizacao:

O fator relevante que contribuiu para a materializacdo do
curso no Campus de Tocantindpolis foi a demanda dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo manifestada
pelas organizagdes sociais localizadas no Bico do
Papagaio, especialmente os assentamentos da reforma
agraria (364 projetos de assentamentos com 24 mil
familias assentadas), com os quais também ha parcerias
para a realizacao de projetos de pesquisa e extensao,
além de ter estudantes em cursos de graduagado
oriundos dessas e de outras comunidades camponesas. E
especialmente como sintese da agenda criada a partir da
| Conferéncia Estadual de Educagdao do Campo em 2013
para construir o curso em Tocantinépolis (MEDEIROS,
2016, p. 47).

Tal conjuntura ganha ainda mais destaque, ao ser levado em
consideragao um cenario educacional marcado pelo déficit formativo
na area de habilitacao do curso. Pesquisas realizadas na regiao, frutos
de trabalhos de investigacao delineados na referida LEdoC, tais
como: Oliveira (2018); Almeida (2018); Vieira (2019), corroboram uma
caréncia formativa tanto para atuagao nas escolas situadas no campo,

5.0 curso iniciou suas atividades vinculado institucionalmente & Universidade Federal
do Tocantins (UFT), porém, a partir da cria¢do da Universidade Federal do Norte do
Tocantins (UFNT) pela Lei n°13.856, de 8 de julho de 2019 ocorreu o processo de tran-
sicdo de competéncia institucional. Deste modo, todos os cursos pertencentes aos
campi de Tocantinépolis e Araguaina, passaram a compor a realidade institucional
da mais jovem universidade brasileira, dentre eles a Licenciatura em Educag¢do do
Campo: Artes e Mdusica.



quanto de modo peculiar, para o ensino de Artes nas instituicoes de
Educagao Basica. No segundo caso, em geral, os professores regentes
possuem formacao em outra licenciatura.

Esse diagndstico € um dos elementos que enfatiza aimportancia
do curso para a regido, pois, conforme as Diretrizes Operacionais
para a Educagao Basica nas Escolas do Campo, é necessdria uma
formacdo de educadores(as) para esses espagos, que tenha por
base o desenvolvimento do trabalho pedagdgico que atenda as
especificidades regionais, culturais e de vivéncias comunitdrias e
colaborativas (BRASIL, 2002).

Deacordocomo projeto pedagdgico (2019, p.35), 0 objetivo geral
do curso é: “Realizar uma formacao contextualizada na area de Artes
e Musica que possibilite ao discente de Licenciatura uma identidade
na area de formagao de educadores(as) politicamente comprometida
com a cultura, as lutas sociais e com o campo brasileiro”. E com essa
perspectiva, sistematiza o seguinte perfil de atuagao profissional:
docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio
na modalidade Normal, na Educagcao de Jovens e Adultos; gestao
educacional e de processos comunitarios; producao e difusao do
conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional;
atuagdo pedagdgica em comunidades rurais em espacos escolares
e nao escolares (PPC — Educagdo do Campo — Tocantinépolis/UFT,
2019).

Com essa configuragdo, o curso estd inserido em uma
organizagao institucional marcadamente voltada para a formacgao
de professores, uma vez que na Universidade Federal do Norte do
Tocantins (UFNT), dos 17 cursos de graduagdo existentes no ano de
2022, nos Centros de Araguaina e Tocantindpolis, 11 sao licenciaturas,
conforme descrito a seguir:

= Centro de Ciéncias da Saude, Centro de Ciéncias Agrarias, Centro
de Ciéncias integradas - Araguaina: Biologia (Licenciatura); CST
em Gestao de Cooperativas (Tecndlogo); CST em Gestado de
Turismo (Tecndlogo); Zootecnia (Bacharelado); Fisica (Li-
cenciatura); Geografia (Licenciatura); Histéria (Licenciatura);
Letras (Licenciatura); Matematica (Licenciatura); Medicina
(Bacharelado); Medicina Veterinaria (Bacharelado); Quimica
(Licenciatura); Tecnologia em Logistica (Tecnélogo).

= Centro de Educagdo, Humanidades e Saude de Tocantindpolis -
CEHS: Educagao Fisica (Licenciatura); Educagdo do Campo



(Licenciatura); Pedagogia (Licenciatura); Ciéncias Sociais (Li-
cenciatura); Direito (Bacharelado).

Como integrante dessa conjuntura formativa, vale destacar que
a licenciatura em Educagao do Campo: Artes e Musica compde o con-
junto de uma nova modalidade de graduacao na formacao de pro-
fessores no Brasil, e por essa constituicao, embora, seja especifica em
seus modos de conceber e desenvolver seu projeto educativo, com-
partilha caracteristicas e desafios presentes na organizacao institucio-
nal de outros cursos de mesma génese.

Nessa direcdo, Anhaia (2018), ao investigar o curso de Licencia-
tura Interdisciplinar em Educacao do Campo na area de Ciéncias Hu-
manas e Sociais da Universidade Federal da Fronteira Sul - campus de
Laranjeiras do Sul, aponta aspectos também caracteristicos da Licen-
ciatura foco do presente estudo, a saber:

1. Embates de carater institucional, como os gerados pela difi-
culdade de compreensao da concepc¢ao de educacao que fundamen-
ta a referida licenciatura, como exemplo, pelo fato de organizar-se,
dentre outras configuragdes, por meio da Pedagogia da Alternan-
Cia, requer outros modos de disponibilidade temporal, de recursos
e estrutura pedagdgica. Muitas pessoas, inclusive representantes de
secretarias estaduais de educacao, identificam equivocadamente o
curso como de Educagao a Distancia, em decorréncia de seu formato
alternar tempos formativos: Tempo Comunidade (TC); Tempo Univer-
sidade (TU).

2. Entraves quanto ao formato da estrutura universitaria, conso-
lidada a partir de um padrao que se assemelha entre os demais cur-
sos e a adequagao aos encaminhamentos pedagdgicos especificos da
licenciatura em Educagado do Campo, como por exemplo, os registros
das atividades tedrico-praticas desenvolvidas e a necessidade cons-
tante do coletivo que a compde de expressar a sua particularidade
educativa, para fins de justificativa das escolhas e direcionamentos
pedagdgicos.

3. Outro ponto, nessa mesma direcao, refere-se as questdes or-
¢amentarias para garantia da materialidade do trabalho pedagdgico.
Anhaia (2018, p. 203), com base em seu estudo, esclarece que em um
contexto geral esse tipo de curso “[...] por ser constituido a partir de
uma politica de editais enfrenta dificuldades de institucionalizagao,



de recursos financeiros por nao ter uma politica orcamentaria defi-
nida [...]”. E esses aspectos, na materialidade das atividades, exigem a
busca por formas de enfrentamento aos obstdculos postos.

No caso da LEdoC investigada, uma das maneiras de contribuir
para a efetivacao das atividades intencionalmente planejadas e que
necessitam de orcamento para sua execucao, é a busca por financia-
mento externo via emendas parlamentares. Os valores recebidos sao
aplicados no desenvolvimento de projetos vinculados as demandas
do curso, como exemplo: O Laboratdério de Ensino, Pesquisa e Exten-
sao em Educacao do Campo, Artes e Musica — LEPECAM, caracteriza-
do como:

[. um programa de fomento as atividades
complementares da formagdo dos discentes em
Licenciatura em Educagao do Campo, habilitagdo em
Artes e Musica, conforme a Matriz Curricular constante
no PPC do Curso, como aulas/trabalho de campo,
seminarios, encontros, simpdsios, semanas académicas,
oficinas, cursos e minicursos; fomento a projetos de
pesquisas e de extensdes a serem realizados junto a
comunidade académica e comunidades de relevante
interesse social, [...] (LEPECAM, 2020, p. 1).

E o Laboratdrio Emergencial de Manutengao do Ensino, Pesquisa
e Extensao em Educagdo do Campo, Artes e Musica - LEMEC:

[..] € um Programa de apoio as atividades de ensino,
pesquisa e extensao, que pretende garantira manutengao
dos discentes no curso a fim de contribuir nas atividades
desenvolvidas por docentes, discentes e técnicos
do Curso de Licenciatura em Educagao do Campo,
com habilitacdo em Artes e Musica, da Universidade
Federal do Tocantins — Campus de Tocantinépolis e de
Docentes e Discentes de Graduagado e Pds-Graduacao
dos demais cursos do Campus ou da UFT mantendo a
interdisciplinaridade [..] (LEMEC, 2021, p.1).

Os projetos sao elaborados coletivamente, com atencao a
realidade do curso e efetivados por meio de plano de trabalho,
com agoes previstas e datas programadas, envolvendo docentes,
discentes e técnicos no processo de execucgao. O recurso € utilizado,
também, na oferta de bolsas, considerando que a questao financeira
é um dos determinantes expressivos no quesito permanéncia dos(as)
educandos(as), o que confere as bolsas e auxilios institucionais a
configuragao de insumos financeiros imprescindiveis para subsisténcia



e manutencao das condi¢des basicas, como alimentagao e transporte,
durante os tempos formativos.

4. A organizagao de vestibular especifico, como estratégia
necessaria para garantir o ingresso dos camponeses no ensino
superior (MOLINA, 2015), ainda constitui um desafio institucional.
O préprio edital n°® 02/2012- SESU/SETEC/SECADI/MEC exigia a
previsao de “[...] critérios e instrumentos para uma selecao especifica
[..]", (BRASIL, 2012, p. 2), cuja finalidade consiste em possibilitar o
acesso a esse nivel de ensino de grupos singulares que caracterizam a
Educagao do Campo.

Um exemplo daimportancia desse tipo de selecao, é oresultado
do Edital n°® 60 UFT/PROGRAD/COPESE de 05 de setembro de 2022
(PSAC/EDUCAMPO 20222 - Tocantindpolis), cuja aprovacao de
indigenas configurou um ndmero expressivo, o total de 15 candidatos,
preenchendo a totalidade das vagas destinadas a esse grupo étnico.

Cabe pontuar, a esse respeito, que na instituicao provedora do
curso de Educacao do Campo, objeto do presente estudo, o aspecto
de responsabilizacao pela realizacao desse vestibular especifico ainda
é um desafio. A coordenagao responsavel pelas sele¢des institucionais
participa do processo de organizagao do certame, que em sua forma
regular é composto por analise curricular e entrevista, de modo
bastante genérico, encaminhando aos docentes a responsabilidade
pela elaboragdo de comissdes, realizacao de entrevistas e analise
técnica de curriculo, uma demanda que a cada ano sofre alteracdes e,
gradativamente, torna-se responsabilidade interna do curso.

5. As formas de acompanhamento pedagdgico é outra discussao
que tem sido relevante no coletivo institucional da LEdoC: Artes e
Musica. O curso que é vinculado a classe trabalhadora, composta por
grupos historicamente marginalizados e negligenciados nos processos
do atual modelo de escolarizagdo, € composto por educandos(as) que
chegam com defasagens na aquisicao e desenvolvimento da escrita
formal, fator que articulado aos modelos hegemébnicos da estrutura
funcional e do trabalho pedagdgico na universidade, como os
modos de avaliacao, podem constituir entraves para continuidade e
permanéncia dos(as) educandos(as). E no caso de grupos especificos,
como os indigenas, a prevaléncia de outra lingua é um aspecto ainda
mais acentuado no rol das dificuldades.

A esse respeito, Araudjo (2018, p. 295), ao desenvolver estudo de
doutoramento no mesmo curso, considera que de modo geral,



[..] é preciso uma reforma mais ampla nas metodologias
utilizadas para que o ensino seja mais desenvolvido e
adequado ao quilombola, assentado da Reforma Agraria,
ao indigena, aos ribeirinhos e tantos outros sujeitos
camponeses que lutam para entrar, permanecer e formar
numa universidade publica.

Este é um desafio que conta com um coletivo disposto a buscar
continuamente estratégias, metodologias e possibilidades formativas,
com vistas a construir uma proposta pedagdgica adequada ao
conjunto diverso de educandos(as), o que faz com que os modos
de ensinar, avaliar e acompanhar o processo de desenvolvimento
estudantil sejam pautas permanentes de didlogo.

Quanto ao perfil dos estudantes da LEdoC: Artes e Musica, é
perceptivel ao longo do periodo de vigéncia do curso, uma oscilacao
constante nos grupos de estudantes ingressantes, contemplando uma
consideravel diversidade territorial, oriundos de diferentes estados®
brasileiros: Tocantins, Maranhao, Goias, Para, Distrito Federal, Santa
Catarina, Roraima, Pernambuco, Piaui, (SIE, 2023), com um grande
quantitativo de estudantes provenientes de municipios do estado do
Tocantins, e de diferentes formas de organizacao social, tais como:
quilombolas, indigenas, assentados, moradores de comunidades
rurais (povoados), ribeirinhos, pertencentes a Movimentos Sociais:
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, Movimento
dos Atingidos por Barragens - MAB; moradores de pequenas areas
urbanas.

Cabesalientarqueem periodosespecificoshaumaconcentracao
de educandos(as) de &reas urbanas, porém, originarios de cidades
pequenas, cujos perfis territoriais e geograficos sao interioranos, com
dificuldades diversas e que podem ser caracterizadas como areas
urbanas marginais.

A validacao dessa diversidade é um fator que influencia
diretamente na dinamica do curso e o coloca em permanente
avaliacdo de sua forma organizativa, como por exemplo, a estruturacao
do calendario letivo, que é sistematizado de modo coletivo, por
meio de comissao formada por representantes discentes e docentes
e relaciona-se diretamente com os modos de trabalho e vida dos
estudantes. Encaminhamento este que condiz com as caracteristicas

6. Levantamento com base na Unidade Federativa de conclusdo do ensino médio
(SIE, 2023).



dessa licenciatura e encontra respaldo no decreto n° 7.352, de 4 de
novembro de 2010, que “Dispde sobre a politica de Educacdo do
Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria -
PRONERA", e descreve como um dos aspectos organizativos, um
calenddrio que respeite as especificidades dos modos de vida das
pessoas que habitam o campo. Com esse intuito, é considerado na
estruturacao do calendario letivo o periodo de plantar, colher, vender,
condi¢des de locomocao e a organizagdao para a realizagdo das
atividades pedagdgicas, como o estagio, que buscam articular os dois
tempos formativos: Tempo Comunidade e o Tempo Universidade.

No que diz respeito ao sexo dos(as) educandos(as)
matriculados(as), compreendendo o periodo de 2014 a 2022, ha
a seguinte caracterizacdo: Feminino: 343 (65,71%); Masculino: 179
(34,29%) (SIE, 2023). Essa distribuicdo, com prevaléncia feminina,
acompanha os indices nacionais, uma vez que o Censo do Ensino
Superior, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) no ano de 2021, com divulgacdo dos resultados
em 2022, demonstra que 72,5% de estudantes matriculados(as) em
cursos de graduagao em licenciatura no Brasil sao do sexo feminino e
27,5% do sexo masculino.

Considerando o conjunto das caracteristicas apresentadas,
cabe assinalar que enquanto projeto educativo produzido de modo
singular,alicenciaturaem Educagao do Campo nao podeserentendida
apenas como mais um curso de licenciatura, apesar das contradi¢cdes
e antagonismos presentes no seu processo de institucionalizagao, mas
como um processo intencional para a producao de outra hegemonia
no campo da formagao de professores (ANHAIA, 2018). Para tanto,
a manutencao da relacao entre formagao pedagdgica e politica,
presente em sua génese, é contundente, necessaria e um desafio em
seu processo de desenvolvimento e consolidagao.

Consideracgées finais

Auniversidadeenquantoinstituicaoconsolidadahistoricamente,
como produtora do saber cientifico, exerce importante papel como
mediadora no processo de apropriagao e producao de conhecimento
para a classe trabalhadora. E nesse sentido, de prover instrumentos de
luta para grupos populares, que a organizacao de cursos com perfil
formativo especifico é perspectivada.



Nesse sentido, a prépria criagao desses cursos que sao nutridos
por interesses politico-sociais que excedem as necessidades do
mercado, tais como: o aperfeicoamento de liderancas comunitarias,
a partir da disponibilidade de conhecimentos escolarizados que
articulados ao conjunto de saberes e experiéncias da pratica cotidiana,
contribuem para uma atuagao ainda mais ativa em suas realidades; o
fortalecimento da coletividade e da dialogicidade como elementos
essenciais de decisao; e a consideracao das diferentes dimensdes do
ser humano no fazer educativo, converge para a configuragao de um
outro ideal de formacao docente.

Cabe ressaltar que como parte de um processo educativo,
inserido na duplarelagao de determinado e componente configurador
da politica educacional na area da formacao de professores no Brasil,
as licenciaturas em Educagao do Campo sao afetadas pelas mudangas
na dinamica social. Essa constatagao explica o grande desafio de
manutengao dos principios de génese, propostos para esses cursos,
em sua processualidade histdrica, o que justifica o fato dessa pratica
social ser constantemente refletida no campo das contradi¢cdes que
lhe sao inerentes

No caso da licenciatura investigada, a LEdoC: Artes e Musica,
apresenta um perfil profissional singular e necessario na regidao, uma
vez que o cenario educacional em que estd situada é marcado pelo
déficit formativo na area de habilitacdo do curso. Dentre os desafios
percebidos para a efetivagdo do seu projeto educativo, é possivel
citar: 1. Pouca ou nenhuma compreensao da organizacao formativa do
curso, fundamentada na Pedagogia da Alternancia; 2. A existéncia de
uma estrutura universitdria que padroniza os sistemas institucionais; 3.
Demandas orcamentarias, que requerem a busca por financiamento
externo para a efetivagcao das atividades pedagdgicas; 4. Consolidacao
deprocessosdeselecao especificose5.Desafionodesenvolvimentodo
trabalho pedagdgico que contemple a diversidade de educandos(as).

Diante dessas considera¢des iniciais, é desvelada a compreensao
de que sao necessarias reflexdes e agdes que centralizem as relagdes
instituidas na estrutura da universidade publica, de modo que altere a
légica de padronizacao que busca moldar a diversidade de individuos
e seus projetos de formagao. E no caso do projeto da Educagao do
Campo, é nitida a articulagdo com um projeto de sociedade, de
campo e educagao com fins emancipatérios.
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CAPITULO FORMACAO DE PROFESSORES PARA OS ANOS
AV INICIAISDO ENSINO FUNDAMENTAL:INVESTIGAR,
ENSINAR E APRENDER MATEMATICA NO

CONTEXTO DA EDUCACAO DESENVOLVIMENTAL

José Carlos Miguel (UNESP)

Introducao

Em que pese os esforgos para melhor encaminhamento do
problema do rendimento escolar, todos os indicadores de avaliacao
em larga escala apontam para dificuldades de aprendizagem
matematica dos estudantes desde o inicio da escolarizagao.

Apenas para situar a dimensao do problema, tomemos por base
o Programme for International Students Assessment, PISA (BRASIL,
2018), para evitar eventuais distor¢des decorrentes da pandemia
COVID-19. Com escalas de proficiéncia em Matematica em sete niveis
de rendimento, o Brasil tem a maioria dos seus estudantes na faixa
etéria de 15 anos situados em nivel Abaixo de 1(41,0 %), Nivel 1(27,1 %)
e Nivel 2(18,2 %).

No Nivel 2 significa que, de forma geral, os estudantes brasileiros
sao capazes de interpretar e reconhecer situagdes matematicas em
contextos que exigem apenas inferéncias diretas, emprego direto
de algoritmos, férmulas e procedimentos bdsicos para resolucdo de
problemas. Nos niveis antecedentes, nem isso conseguem fazer bem.

Ademais, a medida que se galga os niveis mais elevados de
avaliagao, a participacao dos estudantes brasileiros vai se reduzindo:
Nivel 3 (9,3 %); Nivel 4 (3,4 %); Nivel 5(0,8 %): e, finalmente, 0,1 % no
Nivel 6, o que significa que apenas 31,8 % deles tém desempenho do
Nivel 2, considerado como basico, para cima.



Por certo, a explicagao para dificuldades com a aprendizagem
da Matematica na escola bdsica envolvem as condi¢des de trabalho
docente e a formacdo inadequada do professor (FIORENTINI,
CRECCI, 2013), problemas de assimilagdo dos alunos, obsolescéncia
do material didatico (IMENES, 1.987), inadequacdo de programas
de ensino, concepcdes e representacdes de alunos e professores
sobre o que é a Matematica (NACARATO et al, 2.019), dentre outros
condicionantes.

Em contexto macrossocial, essa discussao passa pela ideia de
que a existéncia humana consolida-se a partir de desejos, valores e
necessidades que afetam a producao de bens materiais e imateriais,
fundamentais para a constituicdo do ser humano como sujeito
histdrico e titular de prerrogativas cuja negacao significa, a rigor, a
negacao do préprio movimento de humanizacao a se concretizar
pelo processo educacional.

De inicio, é importante destacar que o desafio que se coloca
para a formagcao de professores que deverdao ensinar Matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental é o desenvolvimento da
capacidade de produzir-se a si mesmo, produzindo pensamento de
educador e desenvolvimento da capacidade de lidar com a linguagem
matematica enquanto possibilidade de ampliagcao e sustentacao dos
processos de leitura e de escrita.

Uma observagcao atenta do fazer escolar revela, entretanto,
que o processo de construgao de uma metodologia para a ciéncia
matematica, resultante no que se logrou denominar de modelo
formal euclidiano, influencia, molda, impregna e determina a forma
de ensinar Matematica nas escolas.

Em funcao desta opcao metodoldgica, em geral, inconsciente,
porvezes,irrefletida, o modelo euclidiano, pautado pelo levantamento
de hipdteses e pelo rigor das demonstragdes inerentes ao modelo
hipotético-dedutivo, é tomado equivocadamente, como metodologia
de ensino de Matematica (IMENES, 1987). Prevalecem, em geral,
procedimentos algoritmicos pouco compreendidos pelas criancas.
Para entender tal assertiva, basta atentar para a influéncia da teoria
dos conjuntos nos programas de ensino de Matematica dos anos
iniciais do ensino fundamental no contexto brasileiro, até por volta
de 1.990. Ou, atualmente, a preocupacao dos docentes quando a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), coloca énfase nas



estruturas algébricas desde o inicio da escolarizagcao, o que, a rigor,
é contraditério, posto que sem pensamento algébrico o alcance da
linguagem matematica é absolutamente minimizado.

Por outro lado, é de se reconhecer que o resultado deste
desencontro de natureza tedrico-pratica é marcante;, por ele se
justificam o exagero no simbolismo e na difusdao de procedimentos
algoritmicos quase sempre de dificil assimilacao pelos alunos porque
marcados geralmente por procedimentos meramente imitativo-
repetitivos. Mas ao questionarmos os professores que assim ainda
procedem, praticamente todos se declararam construtivistas. Aqui se
coloca o principal desafio para o processo de formacao de professores
para atuarem nos anos iniciais do ensino fundamental: pensar o perfil
profissional que permita romper com essas praticas de exploragao
dos conceitos matematicos por associacao de modelos.

De pronto, é preciso estabelecer que o problema ndo seja com
o modelo formal euclidiano propriamente dito, mas com o exagero
de sua utilizacdo como proposta metodoldgica, isto é, os processos
de formacado docente para a escolarizagao basica precisam atuar no
sentido de pensar a ruptura com praticas inadequadas da cultura
da matematica escolarizada, marcada pela assuncao inadequada
do modelo formal euclidiano como método de ensino. Alids, a
configuragao dos livros didaticos de Matematica mais utilizados
revelam marcas profundas dessa assertiva conforme podemos
constatar em estudos como o de Imenes (1987), ja relatado.

Dito isso, o presente estudo analisa a formagao docente
necessaria para a busca de superacao do problema tendo em vista
os limites e possibilidades de se ensinar Matematica para estudantes
dos anos iniciais do ensino fundamental bem como as implicagdes
pedagdgicas da teoria histdrico-cultural para o desenvolvimento
dessa agao.

Com essas preocupacdes, analisa a perspectiva de insercao de
docentes e discentes em processos inter-relacionados de investigar,
ensinar e aprender, o que traz consequéncias para os processos de
formacao inicial e continuada de educadores.

O estudo procura estabelecer relagdes entre as praticas
pedagdgicas usualmente desenvolvidas, os processos formativos e as
diretrizes curriculares para a educagao matematica nos anos iniciais
do ensino fundamental. A metodologia da pesquisa envolveu analise



bibliografica sobre o tema, andlise documental e discussao sobre
situacdes didaticas usualmente exploradas em salas de aula.

Perspectivas para superacao do ensino de Matematica por
associacao de modelos pela efetividade do processo de
formacao de conceitos

A articulagdo entre o conhecimento vivido, pautado nas
experiéncias dos sujeitos, e o conhecimento abstrato escolarizado
constitui na discussao sobre a necessaria transformacao da cultura
escolar a principal dificuldade no processo de mediacao envolvido
nas acoes de ensino e de aprendizagem matematica. Necessaria e
inadiavel, no caso das criancas dosanosiniciais do ensino fundamental,
a constituicao desse elo integrador dos processos de educagao
matematica constitui atividade docente a determinar a significagcao
do objeto matematico para a pratica cotidiana.

Conforme Vygotsky (2007), o conceito de mediagado é elemento
fundante para a compreensao do desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores: 0 homem nao se relaciona com o mundo de
forma direta, mas fundamentalmente pela mediacao de instrumentos
materiais e psicolégicos.

Os instrumentos materiais sao fisicos e basicamente aqueles
usados pelos docentes em sala de aula tais como jogos, livros, videos,
slides, material concreto, enfim, todos os materiais ou equipamentos
explorados pelo professor para a mediacdo pedagdgica. Os
instrumentos psicolégicos envolvem, entre outros, signos, palavras,
conceitos e géneros do discurso, historicamente desenvolvidos pela
sociedade e pela cultura, voltados a transformagdes comportamentais
de modo a concretizar a articulacao entre as formas iniciais e as
posteriores do desenvolvimento individual, caso internalizados.

Por ébvio, as duas dimensdes devem se articular dialeticamente
sob pena de, caso isso ndao ocorra, reduzir o conhecimento auferido
ao nivel empirico e inviabilizar o desenvolvimento do pensamento
tedrico. Desse modo, os instrumentos psicolégicos constituem
ferramentas auxiliares dos processos superiores de desenvolvimento,
diferentemente das ferramentas materiais a atuar no ambito das
acoes concretas. De fato, ndo se retira conceitos matematicos



diretamente de material concreto. No entanto, as agdes concretas
sao fundamentais para auxilio mediador para desenvolvimento dos
processos psicoldgicos como a comparagao, a coordenacao de agdes,
a lembranca, o planejamento, a representacao, a abstragao, entre
outras agdes do processo de internalizacao.

Para ocorrer a internalizagdo com vistas a formacao de
conceitos matematicos é necessaria a interacao com outros sujeitos
ja portadores desses instrumentos materiais e psicoldgicos, isto &, o
desenvolvimento se opera pela internalizacdo de operagdes fisicas
e mentais com vistas as adaptacdes que permitam a utilizagdo dos
instrumentos de conhecimento em situagdes novas.

No entanto, hd que se considerar a recorréncia das propostas
de incremento do processo de formagao que, via de regra, se
constitui de fora para dentro da escola, geralmente desconsiderando
o curriculo real e as possibilidades de exploracao das multiplas redes
que se poderiam consolidar a partir dos contextos socioculturais que
permeiamarealidade escolarecomoelasseinteragem continuamente,
determinando aquilo que somos e o que fazemos. Sem duvida,

(...) ndo basta ao professor conhecer teorias, perspectivas
eresultados deinvestigagao como finsem simesmos —ele
deve ser capaz de construir, a partir da relacado intrinseca
existente entre pratica e teoria, solugdes apropriadas
para os diversos aspectos da sua agao profissional, o que
requer nao sé a capacidade de mobilizagao e articulagao
de conhecimentos tedricos, mas também a capacidade
de lidar com situagdes concretas, competéncias que
devem ser desenvolvidas progressivamente ao longo da
sua formacgao - durante a etapa da formagao inicial e ao
longo da carreira profissional. (BARDIVIA; CURI; PRADO,
2005, p. 49-50).

Ao nos referirmos ao problema da necessidade de instituicao
de processos formativos a partir da organizacao do trabalho na escola
desejamos estabelecer que a oxigenacao dos processos de formagao
docente, para além da relevancia da sua dimensao académica,
geralmente situada no ambito do debate na universidade, carece
de inclusao das necessarias condi¢cdes que fomentem formas de
organizagao dos préprios professores que lecionam Matematica em
um processo de autoformacao compartilhada.

De forma expressa, ao definir o conceito de letramento
matematico, os indicadores de avaliacdo em larga escala (BRASIL,



2016) enfatizam a necessidade de desenvolver a capacidade dos
estudantes de utilizar o conhecimento matematico contextualmente,
formulando, empregando e interpretando conceitos matematicos
com vistas a predicao, descricao e explicacao de fendmenos.

Nas praticas intencionalmente dirigidas, como s3o as escolares,
a formacao de conceitos se consolida mediante uma dupla mediacao;
uma referente a relacao entre o professor e estudantes e outra
vinculada a relacdo entre os estudantes e o contelddo escolar. Pelo
processo de internalizagao, os signos sao transformados em processos
internos de mediagcao com o sujeito e com a realidade; portanto, os
conceitos cientificos possuem elevado grau de abstragcao, ou seja, nao
sao tao evidenciados nos contextos como geralmente acontece com
0s conceitos espontaneos.

Vé-se claramente a importancia de compreender que os
fundamentos tedricos e praticos sdao essenciais para a formulacao
de uma proposta significativa de ensino e de aprendizagem da
Matematica. Sem tais fundamentos, o maximo que se consegue na
escola é a transmissao de contelidos e informagdes desvinculados da
vida e das experiéncias dos estudantes posto que o desenvolvimento
de conceitos pressupde articulagao entre muitas funcdes intelectuais
tais como atengao deliberada, memdria légica, comparacao, analise,
generalizagado, abstracao e sintese (VYGOTSKY, 2008).

Nesta perspectiva, a pesquisa em Educacdo Matematica
ja firmou que os programas de ensino dessa ciéncia necessitam
recorrer ao campo intencional da autocritica, da relagao sujeito e
realidade e da ressignificacao da vida, da cultura e da producao com
base no conhecimento constituido. Trata-se de compreender que
o saber matematico envolve o uso da criatividade, consolidando-
se pela experimentagao, pelo mundo imaginario e, portanto, pela
possibilidade implicita de ensaios, hipdteses e erros, a despeito de
sua ilusdria concepgao como ciéncia pronta e acabada; um saber
dogmatizado.

A analise dos indicadores de avaliacdo revela que os desafios
para ensinar Matematica resultam de multiplas determinacdes
relativas a formacao do professor, a forma de organizagao do trabalho
na escola e as histéricas dificuldades relativas as condi¢des de
trabalho docente, mas tém, essencialmente, natureza pedagdgica: a
apropriacao insuficiente dos conteldos matematicos pelos alunos



é funcao direta das estratégias de ensino adotadas no trabalho com
classes bastante heterogéneas nos niveis de aprendizagem e exige a
transformacao da cultura escolar relativa a difusao do conhecimento
matematico.

Destaca-se ainda que o estado da arte sobre a formacao de
professores para ensinar Matemdtica, em especial, na educagao
basica, revela uma vasta literatura abordando diferentes saberes
profissionais, a identidade profissional, os processos de formacao
inicial ou continuada, entre outros aspectos.

A maioria dessas pesquisas aponta para a necessidade de que
o professor vivencie durante o processo de formacao situacdes nas
quais possa refletir sobre como se da a aprendizagem, nao apenas
dos préprios alunos, mas também a dele préprio. Significa pensar em
um curriculo de formacgao que possa propiciar ao futuro professor de
Matematica a constituicao de concepgdes bem desenvolvidas sobre as
relagdes entre Matematica, Educacao e Sociedade. Mais propriamente,
acerca do que vem a ser a atividade matematica e como se constitui
um ambiente positivo para se ensinar e se aprender esta ciéncia.

Ponte (2003, p. 1), considera que “quem investiga estd a
procurar aprender e quem aprende pode ter muito interesse em
investigar”. Assim, na visao do autor é salutar analisar o modo como as
acoes de investigar, ensinar e aprender podem influenciar o processo
de educagao matemadtica. Tal preocupacao, seja no caso dos anos
iniciais da escolarizagdao das criangas, seja no caso dos processos
iniciais de educacao de jovens e adultos, a EJA, associa ao trabalho
docente componentes essenciais dos processos de leitura e escrita,
compreendendo a Matematica como linguagem e reforcando, para
além da sua dimensao pratico-utilitaria, as perspectivas de ampliacao
do universo vocabular e simbdlico, ferramenta essencial para o
desenvolvimento da cidadania.

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2007), as pesquisas sobre
educacdao matematica ganham impulso no Brasil a partir dos anos
de 1980, revelando diversas dificuldades no campo investigativo
da Matematica escolar. Sob a influéncia de teorias cognitivistas, em
especial, do construtivismo piagetiano, a pratica do professor até
entao muito centrada na perspectiva do como ensinar, comega a ser
analisada sob a dptica de caréncias observadas no cotidiano escolar,
em particular, indagando-se como os alunos aprendem Matematica.



Proliferam-se, entao, estudos sobre essas caréncias reveladas na
escola, enfatizando asdimensdes de ensinare deaprender Matematica,
colocando-se a dimensao do investigar como forma de compreender
como as criangas aprendem. No caso particular do estado de Sao
Paulo, mas igualmente em algumas outras unidades da federacgao, essa
dimensao das relagdes entre investigar, ensinar e aprender se mostra
bastante consistente porque colocada no ambito da discussao levada
a termo sobre as propostas curriculares, elemento fundamental
do processo de redemocratizacao da sociedade brasileira. Foi um
periodo fértil de discussao sobre o curriculo real, em movimento que
se iniciava nas escolas, passava pelas Delegacias de Ensino e tinham os
resultados organizados sob a forma de importantes documentos no
ambito da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas, CENP, e
da Fundacao para o Desenvolvimento da Educacao, a FDE.

Desastrosamente, esse processo de discussao curricular é
interrompido no estado de Sao Paulo a partir de 1995, a pretexto de
enxugamento da maquina administrativa, procedimento que tem
seu apice de incoeréncia com a instituicao do Programa Faz Escola
em 2007, instituindo o Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo e,
na pratica, retomando a histdrica tendéncia de prescricao curricular
em detrimento da agdo compartilhada como dinamica da construcao
curricular. O resultado é que os professores voltaram a implementar
programas de ensino pensados por outrem e impostos verticalmente,
ainda que sob a alegagdo de que eles seriam incrementados por
videoconferéncias e processos de ensino a distancia.

Com o crescimento do nimero de Programas de Pds-Graduacao
em Educacdo e também em Educagao Matematica, a partir da década
de 1980, amplia-se o debate na comunidade cientifica acerca do
ensino de Matematica o que se alia a disseminacao de periddicos
nacionais para divulgagao dos trabalhos produzidos no movimento
investigativo da educagao matematica no Brasil.

Estas pesquisas passam a enfocar, explicitamente ou nao, o
desenvolvimento profissional, o saber profissional dos professores
que ensinam Matematica. Curi (2004), ao investigar os conhecimentos
revelados para ensinar Matemadtica por professores de atuacao
polivalente, aponta que apesar da profusao de pesquisas sobre
conhecimentos necessarios a atuacao docente nesta area do
conhecimento, havia significativa defasagem tanto no que diz respeito



a conhecimentos matematicos especificos quanto a conhecimentos
didaticos e curriculares.

Evidenciam-se na pesquisa dificuldades dos professores no
dominio dos conteddos matematicos, desconhecimento da forma
de organizacao do ensino desses conteuldos, relativa incompreensao
sobre as relagdes existentes entre conceitos matematicos e seus
nexos e das relagdes da ciéncia matematica com as outras ciéncias. E,
principalmente, a necessidade de inserir os docentes em processos de
formacao inicial e continuada, articulando os processos de investigar,
ensinar e aprender Matematica em perspectiva didatico-pedagdgica
a considerar o processo de desenvolvimento de pensamento tedrico.

A educacao matematica em perspectiva historico-cultural:
implicacoes para a formacao e a pratica docentes

Provavelmente seja pelas razbes apresentadas no tdépico
anterior que predomina uma crenca generalizada entre docentes dos
anos iniciais do ensino fundamental de que nesta etapa da formacao é
necessario inicialmente ensinar as primeiras letras para somente apds
cuidar do trabalho com ideias matematicas. No entanto, as criancgas e,
em particular, os estudantes da EJA, convivem desde muito cedo com
situagcdes matematicas envolvendo quantidades, medidas e formas
espaciais.

Com essa conduta, perde-se devistaanecessidade de alfabetizar
em contexto matematico. Assim, é imperioso analisar como as
vivéncias culturais, em especial as atividades ludicas e a exploracao
sensorial do meio fisico, podem ser abordadas nos anos iniciais do
ensino fundamental de modo a favorecer o desenvolvimento do
pensamento tedrico em Matematica.

Adelimitagao de situagdes didaticas envolvendo o trabalho com
fatos matematicos nos anos iniciais do ensino fundamental, no ambito
da teoria histdrico-cultural, traz consequéncias para a organizacao
do trabalho na escola, em especial, para o desenvolvimento de
metodologias alternativas de ensino.

Nota-se no amplo levantamento bibliografico efetuado que
predomina na literatura especializada sobre a tematica da formagao
de professores, e, em especial, na configuracao documental das
propostas de organizagdo curricular no contexto brasileiro, uma
abordagem tedrica centrada predominantemente nos limites do



referencial tedrico piagetiano e, em menor escala, nos pressupostos
da abordagem comportamental, fundada em principios por vezes
defendidos, equivocadamente, como de modelagem matematica.

Compreende-se a modelagem matematica como instrumental
metodoldgico do matematico que surge da necessidade humana
de compreender os fenbmenos da realidade que o cerca para
interferir, ou ndo, em seu processo de construcao. Registre-se, entao,
que a modelagem é muito mais do que uma mera padronizagao de
procedimentos algoritmicos imitativo-repetitivos para abordagem
matematica de determinado fenédmeno.

Trata-se de processo que, no caso da aprendizagem matematica,
envolve aspectos figurativos e conotativos das instancias do vivido,
do percebido e do concebido, portanto, concernentes a criatividade,
ao interesse pelo estudo e a imaginagao de alunos e professores. No
entanto, ainda se nota tanto na configuragao das praticas de sala
de aula quanto na formulagcao de pesquisas sobre tal dimensao da
metodologia de ensino certa negligéncia com o fato de que toda
coisa, concreta ou abstrata, € um sistema ou potencial componente
de um sistema e que os problemas devem ser abordados de forma
sistémica, em sua totalidade, e nao em unidades fragmentadas.

Como aaprendizagem pode ser entendida como a possibilidade
de fazer conexdes e associagOes entre diversos significados de cada
nova ideia, ela depende, entdao, da multiplicidade de relacbes que
o aluno estabelece entre esses diferentes significados. Dai que a
comunicagao € um recurso que auxilia o educando a estabelecer
as conexdes entre suas concepgdes espontaneas e o que estd
aprendendo de novo com vistas ao estabelecimento de uma
aprendizagem significativa dos fatos matematicos.

De forma incoerente, por vezes, a escola explora, nos anos
iniciais do ensino fundamental, o trabalho com a reproducao, sem
compreensao, de ideias e conceitos, de textos, de cépias, enfim. De um
lado, perde a possibilidade de explorar no processo de alfabetizagdo o
rico referencial simbdlico que os alfabetizandos vivenciam até mesmo
a0 sair para as ruas ou para organizar o espago fisico destinado a uma
brincadeira, jogo ou atividade laboral; de outro lado, quando a escola
insere o educando no mundo matematico, pensa que o faz partindo
do nada e peca novamente pela repeticao de simbolos destituidos
de significado, perdendo a possibilidade de se pensar a producao



de sentidos de aprendizagem e a negociagao de significados em
Matematica.

Investigacdes como as desenvolvidas por Bruner (1997) ou Lins e
Gimenez (1997), por exemplo, enfatizam os processos de significagcdo
na perspectiva histérico-cultural, destacando que a producado de
sentidos e de negociacao de significados sdo conceitos que englobam
tanto os significados ja consolidados quanto aos sentidos que as
coisas, palavras, eventos, gestos, acoes, etc.,, podem assumir para as
pessoas.

Desse modo, toda significacao € uma producao social e
cultural. Desse ponto de vista, produzir significados para conceitos
matematicos implica em relaciond-los a outros fatores internos ou
externos a evolugao histdrica da disciplina Matematica. Trata-se de
acao didatico-pedagdgica que envolve atividades de investigacao,
acao contextualizada, brincadeiras, observacao de formas geométricas
presentes na natureza, objetos criados pela humanidade e, em
especial, a relacao entre o conhecimento informal e o conhecimento
sistematizado da Matematica.

Isso posto, o que constitui aspecto central da aprendizagem
escolar da Matematica é a capacidade do docente de contribuir para
o desenvolvimento de capacidades intelectuais do aluno que envolve
aspectos especificos relativos ao dominio de processos de raciocinio
que podem ser usados em situagdes concretas de resolucao de
problemas, englobando ideias e conceitos matematicos para lidar
criticamente com situagdes que se apresentam. Trata-se, enfim, de
ensinar a pensar.

Nessa perspectiva, investigar, ensinar e aprender sao agodes
interdependentes e ensinar Matematica em uma perspectiva tedrico-
cultural torna-se muito mais do que transmitir conhecimentos, criar
situacdes didaticas que possibilitem aos educandos a descoberta
do fato matematico de modo a promover a aprendizagem efetiva
dos conceitos e a apropriagao de instrumental que lhes permitam a
interferéncia na realidade de modo a transforma-la.

Além disso, constitui tematica atual erelevante a discussao sobre
as relagdes entre equidade, igualdade e justica social no processo
educacional. Para que o processo de educagao matematica possa
ser considerado justo é fundamental que as diferencas educacionais
observadas nas escolas nao refletem desigualdades socioculturais



entre os alunos. Isso pode ser melhorado se a escola potencializar
0 uso de seus recursos fisicos e humanos e, especialmente, se a
dimensao pedagdgica foi estudada de forma mais cuidadosa em seu
cotidiano.

Se essamudanca ndo ocorre, instala-se na escolaum processo de
violéncia simbdlica, perpassando as interagdes sociais por diferentes
atitudes face ao modo de difusao do conhecimento matematico:
distancia entre o curriculo formal e a realidade dos alunos;
desconsideracao da sua histdria e vivéncias; e, assunc¢ao pelo aluno
da culpa pelo fracasso em Matematica, em fun¢ao da dificuldade da
escolaem lidar com a diversidade cultural, a diferenca e o preconceito.
Enfim, o incremento das relacdes de igualdade, equidade e justica
social no ambito da educagdao matematica impde considerar as
condigdes socioculturais dos alunos, exigindo a transformacdo da
cultura de difusdo da Matematica na escola.

Ao discutir os processos de formagao de professores, Libaneo
(2004) aponta para importantes contribuicdes da Teoria Histérico-
Cultural, defendendo que esse constructo é fundamental para a
melhoria do ensino e que a formacao de professores deve com ele
se sintonizar para conduzir os educadores a efetiva compreensao da
aprendizagem como atividade humana. Nesse sentido, o autor destaca
dois requisitos essenciais a serem considerados em um processo de
formacao de professores:

1) a anadlise do conteldo da formagdo dos alunos,
implicando os conteddos das matérias formativas e os
procedimentos pelos quais se trabalha essas matérias;

2) as motivac¢des dos alunos, considerando-se a estrutura
da atividade nesse nivel de formacao, em que se combina
a atividade profissional e a atividade de aprendizagem.
(LIBANEO, 2004, p. 136).

Esta analise nos parece fundamental, pois a educagao escolar
nao tem possibilitado aos alunos a apropriacao de conceitos
matematicos significativos para o desenvolvimento do pensamento
tedrico. Davidov (1988) propde que por meio da educacao escolar se
forme no aluno o pensamento tedrico voltado a avancar para além do
pensamentoempirico,no qualaabstracdo,ageneralizagao e o conceito
se firmam nos tracos externos enquanto que no pensamento tedrico
firmam-se nas conexdes internas do objeto de estudo. Os conceitos



empiricos sao demonstrados por palavras; os conhecimentos tedricos
expressam-se no plano das ag¢des mentais. Entretanto, destaca-
se, 0 pensamento tedrico ndo dispensa a necessidade também do
pensamento empirico.

O pensamento tedrico € o tipo de pensamento presente nos
conceitos cientificos; ele permite acessar a esséncia dos objetos
de conhecimento, pois o0 meio para alcancga-lo é buscar primeiro a
esséncia do objeto (conteldo), sua relacdo principal. O pensamento
tedrico orienta 0 homem nas relagdes gerais, permitindo-lhe deduzir
delas diversas consequéncias particulares, mas nao surge nem se
desenvolve apenas como resultante da agao cotidiana espontanea das
pessoas, isto &, precisa ser dirigido e se desenvolve somente em um
processo de educacao cujos programas se baseiam na compreensao
dialética do pensamento (DAVIDOV, 1988).

E no contexto das praticas sociais que o uso social do
conhecimento matematico se revela, desvelando seus matizes, os
processos de negociacao de significados e de producao de sentidos
de aprendizagem, a circulagdo de conhecimentos geralmente
desconsiderados pela escola, a aplicabilidade das tecnologias, enfim,
a fluéncia de saberes, informacdo e recursos de raciocinio légico.
Ao desconsiderar a riqueza das praticas matematicas de parcelas
significativas dos alunos, a escola dissemina praticas distantes do
modo de pensar deles, contribuindo, ainda que de forma inconsciente,
para o recrudescimento da desigualdade social.

Lave & Wenger (apud Kalman, 2009) ensinam que as praticas
sociais se compdem de atividades periféricas e substanciais de tal
modo que é mediante aproximacdes continuas que o educando se
aproxima progressivamente do nucleo da atividade e se apropria das
praticas na sua totalidade. Nesse modo de compreender, o foco é a
tensdo existente entre os agentes sociais e as ferramentas culturais.

Conforme Vygotsky (2009), a participagdao em atividades
socioculturais mediatiza o desenvolvimento do conhecimento, sendo
que por meio das interagdes com os outros o educando se envolve nas
praticas sociais, internalizando os processos socioculturais externos
como uma parte organica da pratica. Ou seja, a aprendizagem se
da primeiro no plano da experiéncia social mediada por sistemas
simbdlicos culturais, especialmente a linguagem, e depois no plano
da cognicao individual.



Na perspectiva da formacao de conceitos indicada tanto por
Vygotsky e colaboradores, o ensino de Matematica nos anos iniciais
do ensino fundamental exige do docente uma base conceitual
que extrapola o limite dos livros didaticos e os conhecimentos
pedagdgicos hoje abordados na formacao inicial. Esta base conceitual
deve abranger o conhecimento do contelddo como conceito, a
compreensao da relacao entre conteudo e forma, o conhecimento
pedagdgico e curricular, enfim, o conhecimento de efetivo processo
de formacao de conceitos.

Explorar o conteddo matematico como conceito significa
conhecé-lo historicamente, ou seja, reconhecer a evolucao das ideias
matematicas em sua constante transformacao ao longo da histéria.
Neste ambito, a exploracao didatica de situagdes matematicas deve
ter as marcas da contextualizacdo adequada e da historicizacao para
estabelecerqueno processodeaprendizagem ossujeitosseapropriam
dos processos interativos de modo a estender os conhecimentos ao
envolvimento na interacdo social do espaco intersubjetivo, ou seja, é
parte constitutiva da apreensao intersubjetiva, conforme se consigna
na teoria histdrico-cultural.

Em nossa compreensao, é nesse ambito de abordagem que as
relacdes entre educagao matematica, equidade, igualdade e justica
social podem se articular e contribuir de maneira efetiva para o
desenvolvimento do pensamento tedrico em contexto matematico.

Considerar as perspectivas de investigacdo, ensino e
aprendizagem na atuacao docente implica em clareza acerca da
constituicao dos problemas que afetam a formacao dos professores,
em especial, dos aspectos cognoscitivos que envolvem a apropriagao
dos fatos matematicos, ou seja, dos diferentes modos de pensar e
de criar em Matematica. Trata-se, como indicado, de processo que
envolve aspectos figurativos e conotativos das instancias do vivido, do
percebido e do concebido, portanto, concernentes a criatividade, ao
interesse pelo estudo e a imaginagao de alunos e professores.

No entanto, ainda se nota tanto na configuragao das praticas de
sala de aula quanto na formulagao de pesquisas sobre tal dimensao
da metodologia de ensino certa negligéncia com o fato de que toda
coisa, concreta ou abstrata, € um sistema ou potencial componente
de um sistema e que os problemas devem ser abordados de forma
sistémica, em sua totalidade, e nao em unidades fragmentadas. Assim,



a compreensao dos problemas que afetam o processo de ensino e de
aprendizagem da Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental
requer uma abordagem de natureza global, ou seja, nao apenas o
relacionamento dos invariantes entre si, mas também destes com a
realidade onde estdo inseridos.

O constructo tedrico de Davidov (1982;1988) permite considerar,
quanto ao desenvolvimento cognitivo, que tanto os manuais de
didatica e psicologia, quanto os de ldgica, entendem que a formacao
de conceitos pelos alunos é regida por uma trajetéria que vai da
percepcao direta de objetos ou situagdes, para uma representagao
que evidencia certo nivel de generalizacao, observados alguns tracos
comuns de um dado conjunto de objetos para, apds uma comparacao
entre representagdes, e ndo mais entre objetos, elaborar-se o conceito.

Nesse modo de compreender, a apropriacao do conceito
matematico se constitui em uma sequéncia que se resume nas agdes
de perceber, representar e conceituar, de modo que se estabelecem
as etapas da capacidade de generalizacdo conforme as idades dos
alunos, o que significa que o ponto de partida para a apreensao de um
novo conceito envolve necessariamente a observacao de objetos ou a
vivéncia de situagdes empiricas.

Como aaprendizagem pode ser entendida como a possibilidade
de fazer conexdes e associagOes entre diversos significados de cada
nova ideia, ela depende, entdao, da multiplicidade de relacbes que
o aluno estabelece entre esses diferentes significados. Dai que a
comunicagao € um recurso que auxilia o educando a estabelecer
as conexdes entre suas concepgdes espontaneas e o que estd
aprendendo de novo com vistas ao estabelecimento de uma
aprendizagem significativa em Matematica.

Consideracoes a guisa de conclusao

Os instrumentos e signos medeiam a atividade que liga o
homem com o mundo e com os outros homens. A atividade, entao,
nao é algo estdtico e desarticulado: é um sistema que tem estrutura,
com transi¢des e transformagdes internas. Concebida como unidade
da vida do sujeito humano, deve satisfazer uma necessidade, ter um
motivo.

Aexploracao de fatos matematicos pode abrir perspectivas para
umaabordagem critica darealidade, possibilitando o desenvolvimento



de capacidades necessarias a resolucao de problemas do cotidiano
por agucar as habilidades de visualizar, comparar, medir, transcender
o imediatamente sensivel, estabelecer relacdes e abstrair.

No entanto, mesmo reconhecendo a importancia da
aprendizagem matematica, parcela significativa dos docentes parece
nao perceber nos alunos o potencial para tanto, praticamente
desconsiderando o seu ensino nosanosiniciaisdo ensino fundamental.
As criancas, desde pequenas, ja estdao em contato com nocdes
geométricas, ao abordar as formas presentes e medir com o palmo as
distancias envolvidas no jogo de bolinhas de gude, ao escutar algum
adulto falando sobre medidas e grandezas, ao comparar dimensdes
dos proéprios brinquedos, ao observar formas dos objetos que
encontram, ao explorar diferentes espacos e distancias.

O meio social da crianga é que proporciona maior ou menor
aprendizagem desses aspectos, cabendo entdo ao professor oferecer
essas experiéncias e conhecimentos geométricos que devem ser
socialmente construidos, oferecendo situagdes desafiadoras ao
conhecimento ja adquirido pelos alunos. No caso dos adultos em
escolarizacao inicial esses fatos se multiplicam pela inser¢ao no
trabalho e na luta pela sobrevivéncia.

Estabelecemos que o ensino de Matematica oferecido nas
escolas é influenciado sobejamente, nos anos iniciais de escolarizagao,
pelacompreensao que se tém do processo de leitura e escrita, fechado
em si mesmo, o qual desconsidera a Matematica como componente
de alfabetizagao, por fatores externos determinantes da organizagao
dos programas de ensino e que, além disso, os cursos de formacao
docente revelam as tendéncias tedricas ou areas de conhecimento
predominantes em determinados contextos histéricos conforme nos
indica Moura (1995).

Esse breve quadro de condicionantes do ensino de Matematica
no ensino fundamental constitui indicativo importante sobre as
dificuldades para o tratamento dos fatos matematicos nos anos
iniciais do ensino fundamental.

O fato é que os docentes raramente consideram as relagdes
entre o vivido, o percebido e o concebido no ensino de Matematica,
fato que impossibilita o estabelecimento de uma relagao dialdgica
com os alunos que guie, efetivamente, o desenvolvimento do
pensamento tedrico em Matematica.



Assim, definir principios didatico-pedagdgicos envolvidos na
acao de ensinar Matematica de forma significativa pode se revelar
fundamental para a tomada de decisdo sobre a organizacdao dos
programas de ensino na educagao basica, em especial, quanto aos
aspectos tedricos e metodoldgicos inerentes a essa necessidade
educacional.

Possivelmente, ao observar a fala, o jogo, o gestual dos alunos
e as heuristicas desenvolvidas para resolver situacdoes matematicas,
o professor verd que mesmo enunciando de forma errada, por vezes,
o aluno estd compreendendo o conteldo apresentado a ele, e
manifestando este aprendizado da maneira como o percebe.

Até que ponto isso tem sido considerado na pratica pedagdgica
cotidiana dos anos iniciais do ensino fundamental, em particular,
no que tange ao ensino de conceitos matematicos voltados ao
desenvolvimento do pensamento tedrico?

Isso somente se tornara realidade, seja com as criangas, seja com
os educandos jovens ou adultos, se a escola se dispuser a empreender
um efetivo processo de constituicdo de sujeitos de aprendizagem,
0 que exigira aprofundamento das ag¢des de investigar, ensinar e
aprender no contexto da formagao de professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.
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Introducao

As praticas do docente de artes visuais podem seguir por
diferentes caminhos. Sao temas diversos que ao surgir, consolidam
muitas experiéncias, vivéncias e aprendizagens ludicas. Hd uma
infinidade de percursos possiveis, considerando as temdticas que
podem serabordadas. No entanto, sobretudo no ensino infantil, torna-
se necessario refletir sobre esse ensino-aprendizagem, pensando
0 contexto contemporaneo, que carrega uma série de demandas e
apontamentos necessarios a serem construidos nos individuos desde
muito cedo.

Aos docentes, é preciso usar as possibilidades e recursos de cada
um dos campos de experiéncias da educacao infantil (BNCC), para se
abordar os temas transversais e transdisciplinares. Essa pesquisa surge
de reflexdes sobre praticas docentes que possam interligar criangas e
natureza, e possibilidades que surgem a partir do trabalho com esta
tematica no ensino de arte.

Se pretendemos uma educagao nao apenas intelectual,
mas principalmente humanizadora, a necessidade da
arte é ainda mais crucial para desenvolver a percepgao
e a imaginagao, para captar a realidade circundante
e desenvolver a capacidade criadora necessaria a
modifica¢do dessa realidade.’ (BARBOSA, 1994, p. 5).



A arte possui muitas interfaces com as vivéncias e cotidianos,
que geram temas de significativas abordagens. A arte em interface
com a natureza e o meio ambiente tem se mostrado de fundamental
importancia, devido aos diversos problemas ambientais de ordem
mundial enfrentados no contexto vigente. “A questdo mais ampla
envolve o futuro da ética do cuidado e da defesa, em especial a
diminuigao do grupo de ambientalistas, conservacionistas e guardides
da natureza.” (LOUV, 2016, p. 169).

O docente possui um papel de carater politico, social e ético. A
cidadania, de maneira geral, é um dos focos buscados nas praticas em
sala de aula. Quando as criancas sao ensinadas a compreender, por
exemplo, o que é a natureza e o que ela significa para os humanos,
demonstram agdes que refletem esses aprendizados. Inclusive na vida
adulta e social.

Aprender a olhar, sentir, fruir e compreender se faz necessario
nas aulas de arte desde o ensino infantil, sao ideias apresentadas por
Bernadete Zagonel (2008, p. 80), em seus escritos sobre metodologia
do ensino de artes; a importancia em considerar a sensibilidade da
crianga diante da natureza, sobrepde-se a ensina-la algo. Além desses
aspectos, torna-se importante ponderar que:

[...] as experiéncias vividas na primeira infancia, que vai
do nascimento até os 6 anos de idade, transcendem
o resto de nossas vidas. Essas conexdes sao a base
para a formagao futura do cérebro porque, além de
responderem pelo desenvolvimento cognitivo, estao
relacionadas com as habilidades emocionais e sociais,
que também sao formadas durante a primeira infancia.
(INSTITUTO ALANA, 2021, p. 9).

Nesse sentido, as leituras de imagens aqui sao um ponto de
partida para alcangar o fim mais esperado, a interacao crianca e
natureza, e que, segundo as especialistas em educacao infantil,
Maria da Craga Souza Horn e Maria Carmem Silveira Barbosa (2022), a
importancia em se pensar nas aprendizagens além das quatro paredes
da sala de aula torna-se imprescindivel. Pois é a partir das experiéncias
inspiradoras que as criangas efetivamente aprendem, uma vez que
podemos ler imagens, a partir de nosso olhar, experiéncias, e dessa
maneira, encontrar nessas um universo de histdrias. Assim, nao
precisamos ser especialistas em histéria da arte para nos conectarmos
de maneira instintiva as imagens artisticas.



O ser humano, através de sua subjetividade e sensibilidade,
apreende muito da linguagem visual. Assim reflete o periodo pré-
histdrico, pois podemos perceber nesse contexto, a necessidade do
ser humano em se expressar, documentar e narrar seu cotidiano a
partir das imagens. E esse aspecto continua presente nas diferentes
culturas do mundo, sobretudo no contexto vigente, com tantas formas
que ao longo da histdria surgiram, a fim de disseminar as imagens.

Para que exista uma linha condutora no ensino-aprendizagem
em arte, entre praticas artisticas e aprendizagem lUdica, a
Abordagem Triangular aparece no planejamento de muitos arte-
educadores. Sistematizada por Ana Mae Barbosa, essa abordagem
possibilita flexibilidade na pratica docente, e permeia sempre pela
leitura de imagens, o fazer artistico e a contextualizagao. Essa
abordagem é importante, pois busca criar um elo entre saberes,
construcdes,descobertas evivéncias, fundamental para que o processo
de ensino-aprendizagem esteja voltado a construgado do individuo em
seu ambiente social, cultural, fisico e inteligivel. ‘Precisamos arte +
educacgao + agao e pesquisa para descobrir como nos tornamos mais
eficientes no nosso contexto educacional, desenvolvendo o desejo e
a capacidade de aprender de nossas criancgas.’ (BARBOSA, 1994, p. 4).

Dito isso, as experiéncias se concretizam na relagdo entre
individuo, o meio natural e suaimaginagao. Assim, as criangas vivenciam
experiéncias, descobrem o mundo e constroem saberes. Constroem
seu universo a partir do “[..] lugar de investigacado do brincar, [...] nos
caminhos abertos pela imaginacao material, pretende-se demonstrar
um cosmo organizador da crianga”. (PIORSKY, 2016, p. 61).

Nesse sentido, a presente pesquisa tem o objetivo principal
de refletir como a leitura de imagens pode nortear as vivéncias e
experimentagdes com natureza na educagao infantil e potencializar
projetos pedagdgicos, e logo, aprendizagens lUdicas, a partir de
um tema contemporaneos (natureza/meio ambiente), de essencial
importanciaaserabordado no contextovigente. Além disso, a pesquisa
busca narrar e apresentar reflexdes e planejamentos de um trabalho
docente pessoal, nas quais leituras de imagens se transformam
em objetos norteadores de projetos, que trazem os elementos da
natureza para o ensino infantil. Assim, propde-se discorrer também
como surgiram esses projetos, como eles trouxeram possibilidades na
construcao de conhecimento e experiéncias a partir do ludico olhar



para a arte e suas possibilidades de conexdes com a natureza, e como
estes vém se transformando com as praticas em sala de aula.

Natureza e meio ambiente se constituem como temasrelevantes
na contextualizagao do cotidiano, sendo temas transversais e de
abordagem transdisciplinar’. Segundo os documentos orientadores
e norteadores da educagao basica nacional, a saber, a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) e os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais), a arte como componente e campo de experiéncia
no curriculo da educagao bdsica, traz intrinseco esse aspecto de
abordagem no ensino, possibilitando conexdes com varias esferas do
cotidiano.

A partir dessa selegdo de imagens trabalhadas no ensino
infantil, (em anexo no Quadro 1) considerando seu carater ludico;
cores, formas, simplicidade, temas cotidianos, presentes no processo
de alguns artistas como Paul Klee, Matisse, Juan Mird, Henri Rousseau,
entre outros artistas, vao surgindo as leituras ludicas, os projetos
pedagdgicos na interface arte e natureza, (que se desencadeiam na
triade; ensino de arte, vivéncias e descobertas), consolidados em
planejamentos fundamentados nos PCNs e na BNCC, e também, nas
DCMs (Diretrizes Curriculares Municipais) da prefeitura Municipal da
cidade de Uberlandia, que menciona:

[..] brincadeiras de faz de conta” e outras atividades
ludicas para o desenvolvimento infantil demonstram
que o trabalho pedagdgico deve ser organizado a
partir de uma escuta atenta e de um olhar sensivel,
em que o brincar é possibilitado ndo como “exercicios
programados” [..]. a partir do respeito as suas formas
linguagens e atividades, que sdo [..] entre elas e os
adultos, o brincar. (DCMs - Uberlandia-MG, p. 71).

7

Na pesquisa, é presente a importancia e possibilidades
em abordar nas aulas de arte, um tema relevante na infancia da
contemporaneidade. Considerando que, “Precisamos levar a arte,
que hoje esta circunscrita a um mundo socialmente limitado, a se
expandir, tornando-se patrimoénio cultural da maioria e elevando o
nivel de qualidade de vida da populacdo.” (BARBOSA, 1994, p. 6).

/. Torna-se aqui importante conceituar, a Transversalidade - abordagem de temas que
trazem & luz conceitos e valores do contexto social em evidéncia, entre eles, Meio Am-
biente e salide, e que sdo de fundamental importéncia no ensino, e muito oportuno
nas prdticas do docente em Arte. Assim como a transdisciplinaridade - abordagem que
permite a conexdo entre os diferentes Componentes Curriculares e/ou Campos de
experiéncias presentes no curriculo da educagdo nacional.



Partindo dessas possibilidades apresentadas pela leitura de
imagens e seus desdobramentos a partir da Abordagem Triangular de
Ana Mae Barbosa?,

que para além da leitura, trazem também o fazer e o
contextualizar das imagens em forma de vivéncias e experiéncias, os
projetos, (alguns pensados, e outros ja desenvolvidos), se consolidam
em um protétipo de material didatico que possa ser usado pelo
docente, de maneira a ser um meio de pensar sobre propostas com o
tema arte e natureza, suas possibilidades e inimeros desdobramentos.

Esse material apresenta ideias e planejamentos concretos (ou
nao), e propostas de aulas em forma de projetos, relacionando arte
e natureza no ensino de arte infantil. A brincadeira e o ludico sao
fatores muito presentes na educagao infantil. E o produto final, busca
ser uma 'trilha’ para aprender e descobrir a natureza, partindo da arte,
da leitura de imagens, podendo ser utilizado pelos professores de arte
do ensino infantil. Esse material foi pensado para agucar ideias quanto
ao tema, e nao seja rigido e engessado, como costuma-se encontrar.
A ideia é que criangas e professores se divirtam em experiéncias,
descobertas e construgao de conhecimento nessa tematica.

Dessa forma, o produto final se situa num territério do brincar,
tanto para professores como para estudantes do ensino infantil,
considerando que “E bom aprender mais sobre a natureza para
compartilhar esse conhecimento com as criangas; melhor ainda
é quando o adulto e a crianga aprendem juntos sobre a natureza,
além de ser muito mais divertido.” (LOUV, 2018, p. 182). Portanto,
arte e natureza devem ser pensadas como um tema transdisciplinar,
tendo a arte como area imprescindivel para o processo de ensino-
aprendizagem da infancia.

Procedimentos metodolégicos

Abordagem da pesquisa

Os projetos realizados partiram de praticas pessoais como
docente em arte no ensino infantil, na rede publica de ensino de
Uberlandia-MG, para discorrer sobre a importancia da leitura de

8. Ana Mae Tavares Bastos Barbosa é uma educadora brasileira, pioneira em arte-e-
ducagdo por sua sistematizagdo da Proposta Triangular. Disponivel em: Wikipédia.
Acesso em: 16 jan.2023.



imagens e suas potencialidades em abordar temas contemporaneos
como a natureza, ja que este tem sido uma tematica pertinente em
planejamentos de cunho pessoal. Considerando que essas mesmas
imagens possibilitam o surgimento de projetos pedagdgicos de
carater ludico,

possiveis de proporcionar as criangas, uma proximidade
necessaria e benéfica com a natureza. Os projetos pedagdgicos
possibilitam vivéncias, sentimentos e atitudes que vao além da
infancia, repercutindo na vida adulta e social do individuo.

Essa é uma pesquisa qualitativa’®, que é uma abordagem bastante
convencional quando se refere a drea da educacao, ja que busca-se a
partir da mesma, tracgar reflexdes, fundamentacdes e interpretagdes
a partir das vivéncias pessoais do arte-educador, e seu trabalho de
campo de carater exploratdrio, através das diferentes maneiras pelas
quais podem se desvelar as dinamicas no ensino-aprendizagem da
arte na educagao, neste caso, infantil, a partir da abordagem triangular.

Considera-se, dessa forma, as propostas condizentes as
vivéncias no campo da natureza e meio ambiente, pois é um tema
pertinente no contexto contemporaneo, a pesquisa possui também
possui carater bibliografico, no sentido que demanda do profissional
da educagao, um perfil investigativo, pesquisador, pautado na busca
por um trabalho de cunho cientifico a fim de estruturar a abordagem
do estudo de caso.

Tipo e caracteristica da pesquisa

Esta pesquisa é do tipo estudo de caso, pois a investigacao
ocorreu a partir das praticas e processos de ensino-aprendizagem
no ambiente escolar, ja que “A investigacdo é, afinal, a producgao de
conhecimento sobre o mundo — no nosso caso, o mundo da pratica
educativa.” (MERRIAM, 1998, p. 3).

Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos de coleta de dados partiram das propostas de

9. A pesquisa qualitativa se preocupa com o nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, de motivagdes,
aspiragées, crencgas, valores e atitudes (MINAYO, 2014). Acesso em: https://educapes.
capes.gov.br/bitstream/capes/581071/4/Pesquisa%20Qualitativa.pdf. Disponivel em:
mai2023.



Projetos Pedagodgicos a partir das leituras de obras artisticas e seus
desdobramentos com as criangas.

Cada projeto possibilitou diferentes acdes e resultados no
desenvolvimento individual e coletivo das criangas, ao longo das
vivéncias com as leituras, propostas criativas e contextualiza¢des, que
foram relatadas no corpo da pesquisa.

Participantes e local da pesquisa

A pesquisa se concretizou nas escolas de ensino infantil e escola
municipal que trabalhei na cidade de Uberlandia — Minas Gerais,
desde que planejei desenvolver esse projeto, a saber, desde o ano de
2021, durante ainda o final do periodo pandémico.

Estive trabalhando na Escola Municipal Professora Benedita
Pimentel de Ulhda Rocha e Emei Maria Beatriz, em 2021 e 2022,
especificamente com o ensino infantil de arte - linguagem visual (1°
e 2° periodos). Em 2022, além dessas duas escolas de ensino infantil,
trabalhei também em uma terceira Emei, Sérgio Aparecido da Silva, na
qual permaneci até o ano de 2023, concluindo a presente pesquisa.

Em todas essas escolas, desenvolvi com as turmas trabalhadas
os projetos a partir de leituras de imagens artisticas mencionados na
pesquisa. Em 2021, com 5 turmas de 1° e 2° periodos), em 2022 (com
8 turmas de 1° e 2° periodos), e em 2023 (com 3 turmas de 1° e 2°
periodos). Cada qual, explorando as especificidades das criangas, suas
culturas e comunidades locais, como também de formas distintas,
cada espago escolar e suas possibilidades.

Durante esses trés anos, em imersdo com o ensino infantil e
suas possibilidades no campo do ensino-aprendizagem a partir de
projetos pedagdgicos, tendo como partida as obras de arte pictéricas
e otema natureza, pude desenvolver a andlise de conteldos e praticas,
e discorrer sobre as mesmas no formato de narrativas. Importando
intuir quanto a necessidade do tema abordado e a metodologia de
abordagem triangular a qual aqui se faz presente, no sentido de que:

E importante na pesquisa qualitativa e interpretativa
estabelecer a frequéncia dos acontecimentos ocorridos
no campo de pesquisa. Nesse sentido, [..] com o
tempo, o pesquisador poderd construir um modelo
de interpretacdo desses acontecimentos a partir da
observagao. (ERICKSON, 1985, p. 2, traducdo nossa).



Muitos relatos, vivéncias e conclusdes permaneceram em
didrios de bordo, registros imagéticos e memdrias, na construcao de
conhecimentos de uma riqueza indestrutivel e em algumas ocasides,
intraduzivel. Afirmando, contudo, através desta pesquisa,aimportancia
das vivéncias e experiéncias trazidas pelos projetos pedagdgicos.

Descobrindo Projetos Pedagégicos na natureza a partir de
leituras de imagens: um campo de brincadeiras e vivéncias

[..] BRINCAR [..] significa criar, exercer a capacidade
inventiva e transformadora essencial a sobrevivéncia,
desenvolver habilidades, conhecendo o mundo e a si
mesmo; constitui [...] uma experiéncia, [...] em patamar
magico, onde as respostas dadas pelos infantes as
multiplas situagdes vivenciadas sao retidas em arquivos
da memdria organica, os quais serao naturalmente
acessados quando necessitar no futuro [...]. (TAVARES in
MATTAR, 2005, p. 139).

No percurso com o ensino infantil, inicialmente partindo
da necessidade em abordar fauna, flora, meio ambiente, em 2021
no periodo pandémico, onde trabalhamos com os estudantes a
partir do (EAD - Ensino a distancia) e realizando PETs (Programa de
Estudos Tutorados), pude refletir sobre meu repertério de imagens
de pesquisa, de leituras visuais, planejamentos, portfélios e praticas, e
tracar uma linha condutora de segmentos; os elementos da natureza.
Naqguele momento, as criangas, assim como aos adultos, ndo era
viavel o sair de suas moradias, considerando ainda, que nao havia
previsao para findar aquela reclusao coletiva. Entao, o aspecto de
organizar as aulas embasando-se no tema arte e natureza ou Arte
ambiental’®, poderia trazer beneficios no sentido de proporcionar
uma vivéncia leve e dinamica no aprendizado, propiciando contato
com os elementos que permitem uma conexao com a natureza.
Dessa forma, comecei a curiosamente pesquisar sobre o tema e as

10. A arte e 0o meio ambiente apelam a razdo e aos sentimentos. O que ocorre quando
sd@o misturados? A resposta estd na Arte ambiental, um movimento praticado por artis-
tas de diferentes dreas que converte a natureza em sua inspira¢cdo — ou matéria-pri-
ma — para nos transmitir sua beleza e incentivar sua preservacdo. A arte ambiental
abrange uma perspectiva histdrica da natureza junto a outra mais moderna ligada &
ética e qo ativismo ecologista. A poluicdo de ar e dos oceanos, o aquecimento glo-
bal, o desmatamento ou as consequéncias do consumo massivo para o meio am-
biente sdo algumas das ameagas que a arte ambiental contempordnea denuncia
através da fotografia, da pintura, do teatro, da dan¢a e da escultura, entre outras
vertentes. Acesso em: https:.//tinyurl.com/2tj4e579. Disponivel em: 19 abr2023.



consequéncias do distanciamento entre humanos e natureza. Neste
estudo, especificamente, em relagdo as criangas:

Transtorno do Déficit de Natureza é uma forma muito
eficaz de expressar o que vem acontecendo com as
criangas que vivem longe do contato com ambientes
naturais. Apesar de ndo ser um termo médico, explicita
que dificuldades de aprendizagem, obesidade, estresse,
hiperatividade, fadiga cronica e depressdo sdo alguns
dos males que Richard Louv associou com o fato de
as criangas terem perdido o acesso ao lado de fora. A
sociedade contemporanea, predominantemente urbana,
cria um cenario onde as criangas nao sé perdem o acesso
ao lado de fora, como também vivem um contexto cada
vez maior de confinamento. (INSTITUTO ALANA, 2001,
p.7).

Outro aspecto que me levou a repensar as praticas nesse
momento pandémico, a fim de otimizar o ensino-aprendizagem no
Campo de experiéncias Tracos, sons, cores e formas, foi a formacao
continuada: ‘Formacéo de profissionais da educacdo em tempos
de pandemia: Possibilidades’, realizado no Emei onde eu estava
trabalhando na ocasido, e também, onde iniciei o presente projeto,
na (Escola Municipal de Educacao IMaria Beatriz Vilela de Oliveira).
Esse curso foi promovido em modalidade on-line pela Secretaria
Municipal de Educag¢do de Uberlandia, por intermédio do CEMEPE
(Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz).

Nessa formacgao, dois mdédulos puderam me despertar a visao
de possibilidades a partir da leitura de imagens nos planejamentos, a
saber, o médulo ‘Crianca e natureza: um jardim de potencialidades’,
ministrado por Geise Martins, e o mddulo ‘Descobertas Naturais:
recursos simples com grandes potencialidades’, ministrado por
Maura Lourenco de Almeida. Naquela ocasido, esta formacao
fortaleceu muito uma agado docente na escola, que pelas dificuldades
de contexto, apresentava-se para os docentes do ensino infantil de
forma geral, repleta de limitacdes.

Em envolvimento com essa formagao, e suas ricas possibilidades,
conheci pela internet o Instituto Alana, mencionado mais adiante no
corpo da pesquisa, que ofertava no momento, um curso exclusivo
chamado Tinis para educadores. Iniciei esse curso, e assim, passei a
pesquisar atematica natureza,emvinculo com o campo de experiéncia
por mim ministrado, que busca abordar a arte no ensino infantil.

Assim, visando contribuir com o aspecto de desenvolvimento



emocional e psicoldgico das criancas naquela ocasidao, onde todos
estavam em suas casas, sem interacdao com o meio social, comecei
a programar atividades que se iniciavam com as imagens de arte,
e se desencadeavam nos quintais da criangas. Partindo do tema
natureza, utilizando metodologias diversas a partir das imagens
de arte; brincadeira com as imagens, inventar e descobrir histdrias,
personagens, objetos, lugares, sentimentos e situagdes, e também
de aspectos formais e visuais da arte que aparecem nas imagens
artisticas (linhas, cores, formas), e das possibilidades de essas imagens
aproximarem criangas e natureza, surgiu um processo de organizagao
e selecao de imagens, que foram elencadas em subtemas para este
projeto de pesquisa; MAR, AGUA, PASSAROS, CEU, FLORES, ANIMAIS,
ESTACOES DO ANO, SOL, FRUTAS E SER HUMANO E A NATUREZA.

Quadro 1 - Projetos de Arte no ensino infantil a partir de Leituras de imagens:

N© TEMA/PROJETO ARTISTA OBRA
MAR - Morada dos animais .

1 aquaticos Paul Klee Peixe Dourado

2 AGUA - Fonte de Vida Henri Matisse O aquario

3 PASSAROS - Animais do ar Ceorges Braque Trés passaros

4 CEU - Dia e noite Ceorges Braque Passaros

5 FLORES —dBaeLteezrfaque nasce Vicent Van Gogh Os girassais

6 ANIMAIS ;Eijcmbﬁf do nosso Henri Rosseau Cigana Adormecida

- Gi .

7 ESTACOES DO ANO Arc‘%miet%fgo As quatro Estacoes
8 SOL - Lampada da Terra Paul Klee O castelo e o sol
9 FRUTAS — Cores e sabores Ademir Martins Cesta de frutas
10 | SER HUMANO E A NATUREZA Juan Miré Muther, passaro e a

Fonte: os autores (2021/23).

Apds o periodo de reclusdao pandémico, visualizando um
panorama referente ao tema, e os resultados e possibilidades no
trabalho com as imagens, no ano subsequente estive revisitando esses
projetos com abordagem nas vivéncias na natureza. Estes levaram-me
a refletir sobre o que ja havia sido feito acerca desse tema, e passei



a organizar os projetos para serem desenvolvidos nessa vertente: na
leitura de imagens como potencial para se chegar as vivéncias pelas
criangas, como desenvolver propostas de criagao que permitissem
experimentacdes diretamente com a natureza e seus elementos. Mas
agora, nao somente na casa das criancas, como havia se realizado
com o Programa de estudos tutorados e on-line, mas, sobretudo,
no ambiente escolar. Embora, algumas propostas, fossem pensadas
para serem continuadas ou demandarem o envolvimento na casa e
familia das criangas, considerando o préprio aspecto do tema, que se
expande para todas as vivéncias e ambientes dos estudantes. Como
no caso do projeto Flores: beleza que nasce da terra, com a obra, Os
girassois, de Vincent Van Gogh.

Foram pensadas e estudadas assim, atividades no jardim, ao ar
livre, observar o tempo, o clima, as estacdes, recolhendo materiais do
ambiente natural, entre outras possiveis descobertas que nascem e
se potencializam na leitura de imagens e se efetivam no campo de
experiéncias evivéncias propriamente ditas. Sao acdes que fazem parte
do planejamento e de projetos que suscitam a ideia e a necessidade
de pensar a educacao diferente: “[..] a escola deve sair da sua fungao
de transmissora de conhecimentos a serem acumulados para assumir
a capacidade de atuar e organizar os conhecimentos em funcao das
questdes que se levantem.” (BARBOSA; HORN, 2008, p. 28).

Um entrave nesse sentido torna-se a questdao de que, nem
todas as vivéncias pensadas para os projetos puderam ser executadas
no ambiente escolar ou somente pelo docente em sala, ou serem
continuadas com o envolvimento da familia, por uma série de fatores.
Por exemplo, alguns projetos foram pensados em explorar ambientes
naturais da cidade, como parques, zooldgicos e aquarios. Retirar as
criangas do recinto escolar e formal demanda uma série de questdes,
como de transporte, autorizagdes de responsaveis, quadro de pessoal
para apoiar o passeio escolar, entre outros aspectos.

Algumas agdes tornam-se invidveis sem um profissional de
apoio em sala, devido a numerosa quantidade de alunos por turma.
Considerando que as criangas pequenas demandam por maior
atencdo quanto a alguns aspectos, (como rotina diaria, por exemplo),
em relacdo as criangas maiores de ensino fundamental. Em algumas
ocasides, até mesmo o registro das ag¢des foi inviavel, devido aos
aspectos mencionados.



Ainda assim, os projetos foram executados, utilizando recursos
espaciais e materiais diversos, tanto do recinto escolar, quanto de
cunho metodoldgico; area arbdrea externa das escolas, livros, recursos
sonoros e audiovisuais, materiais de criagao, como tintas, papéis, e
recursos naturais retirados da natureza (galhos, folhas, flores), pranchas
de imagens, cantigas folcléricas, entre outros recursos, agregando aos
projetos, um carater lidico em sincronia com o tema abordado e com
a faixa etdria em questao. Foi feito o uso de didaticas e metodologias
que buscassem recursos diferentes daqueles convencionalmente
abordados em sala de aula, como apreciagao, experienciagao e criagao
a partir de brincadeiras e atividades livres e/ou direcionadas, a fim de
explorar o ambiente, os recursos e elementos da natureza.

Torna-se muito improvavel que uma leitura de imagem com
base em narrativas, contagdes e cantigas se esgote em uma ou duas
aulas, pois existem diversas possibilidades em criar e vivenciar essas
aprendizagens.

Dessa forma, os projetos se desdobraram em diferentes a¢des.
Nesta perspectiva, a partir dos trés eixos da Abordagem Triangular
de Ana Mae Barbosa, pode-se analisar importantes aspectos a serem
considerados no ensino de arte da educacgao infantil, no que se refere
a descoberta do mundo a partir da arte: da leitura de imagens; das
histdrias, do imaginario, do criar/fazer arte; a partir de diferentes
materiais e técnicas, do encontro das leituras com as vivéncias e das
praticas no cotidiano; no meio ambiente, na natureza.

CONSIDERAGOES FINAIS

Aprender? Certamente, mas primeiro,
viver e aprender pela vida, na vida.

John Dewey

O processo de ensino-aprendizagem nao se esgota na escola.
O significado do processo que nasce nas aulas, se consolida nas
vivéncias e no cotidiano, também fora da escola. Cada cotidiano traz
particularidades e especificidades. E nesse sentido, podemos refletir
sobre a importancia do tema natureza ser trabalhado em forma de
projetos nas praticas escolares.



Dito isso, entende-se que as leituras de imagens podem nortear
as vivéncias e experimentagdes com natureza na educacgao infantil,
pois os projetos desenvolvidos como metodologias nas praticas
escolares do ensino de arte, alcancaram relevancia nos resultados com
as criangas, ja que vao além das praticas cotidianas e demandam por
pensamento e acao do préprio estudante. Isso pode ser evidenciado
nao apenas nos resultados da pesquisa socializados neste artigo, mas
também no Produto Final, anexado nesta pesquisa.

As criancgas observaram as imagens, se envolveram com a arte
e suas narrativas formadas por cores, formas, linhas, personagens e
elementos distintos. Se envolveram com as narrativas lUdicas que
surgiram a partir das imagens, a partir de nossa imaginagdo (das
criancas e do docente), se envolveram com o fazer, explorar técnicas
e possibilidades nas propostas de criacao. E voltaram seus olhos,
sua atencgdo e curiosidade na natureza e seus elementos distintos,
presentes em nossa vida, as vezes construindo conhecimento por
meio de observagdes e visualizacdes, as vezes, por meio de vivéncias
e experiéncias possibilitadas na contextualizagao das obras.

A leitura de imagens, através de maneiras ludicas de encontrar
uma histdria, um acontecimento, uma narrativa na imagem, inicia nas
criancas o processo de aprendizagem dinamica, em que as mesmas
estao habituadas. O inventar, e criar, o imaginar e o brincar sao
pensados na leitura como uma maneira de também conhecer sobre o
mundo empirico, que proporciona vivéncias e experiéncias.
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INTRODUCAO

As questdes articuladas a Educacdao do Campo e a Formacgao de
seus Educadores, de qualquer natureza, desde o inicio das lutas por
seu reconhecimento ndo deixam de demarcar inUmeros desafios. Es-
ses agudizaram-se na paralisagao imposta pela pandemia da covid-19,
sobretudo no que se refere ao processo de construcdo de politicas
publicas para sua efetivacdo e consolidagdo. Durante a pandemia e
frente a recomendacao sanitaria para o distanciamento social, os pro-
blemas se acabaram por atingir os movimentos sociais e sua militan-
cia em prol das politicas de Educacao do campo e formagao de seus
educadores, instalando uma nao normalidade e excepcionalidade ad-
vindas da pandemia do coronavirus (SOUZA, 2020).

Como afirmou Souza (2020, p.6) a pandemia nao foi uma situa-
¢ao que ocasionou uma crise claramente contraposta a uma situagao
de normalidade, ela veio “apenas agravar uma situagao de crise a que
a populagao mundial tem vindo a ser sujeita. Conforme afirma o autor:

A actual pandemia nao é uma situagao de crise
claramente contraposta a uma situacdo de normalidade.
Desde a década de 1980- a medida que o neoliberalismo
se foi impondo como a versdo dominante do capitalismo



e este se foi sujeitando mais e mais a légica do sector
financeiro-, o mundo tem vivido em permanente
estado de crise. Uma situacdao duplamente andmala.
Por um lado, a ideia de crise permanente é um oximoro,
jad que, no sentido etimoldgico, a crise é, por natureza,
excepcional e passageira, e constitui a oportunidade
para ser superada e dar origem a um melhor estado de
coisas. Por outro lado, quando a crise é passageira, ela
deve ser explicada pelos factores que a provocam. Mas
quando se torna permanente, a crise transforma-se na
causa que explica tudo o resto. Por exemplo, a crise
financeira permanente é utilizada para explicar os
cortes nas politicas sociais (satide, educacao, previdéncia
social) ou a degradagdo dos salarios. E assim obsta a
que se pergunte pelas verdadeiras causas da crise. O
objectivo da crise permanente é nao ser resolvida. Mas
qual é o objectivo deste objectivo? Basicamente, sao
dois: legitimar a escandalosa concentracao de riqueza
e boicotar medidas eficazes para impedir a iminente
catastrofe ecoldgica. Assim temos vivido nos ultimos
quarenta anos. Por isso, a pandemia vem apenas agravar
uma situagao de crise a que a populagao mundial tem
vindo a ser sujeita. Dai a sua especifica periculosidade.
Em muitos paises, os servicos publicos de satide estavam
mais bem preparados para enfrentar a pandemia ha dez
ou vinte anos do que estdo hoje. (SOUZA, 2020, p. 5-6).

Dai a sua especifica periculosidade da crise advinda da pan-
demia, ela foi utilizada para inviabilizar novas politicas educacionais
para o campo, atuando, inclusive, contra a luta de classes pela reforma
agraria, pois foi utilizada para deixar de lado uma divida social histori-
ca do Estado brasileiro, que se estende, obviamente, a especificidade
da educacao escolar das populagdes camponesas, conquistada cons-
titucionalmente como Direito Social. (SOUZA, 2020, p.7)

Por certo, a situacdo da pandemia testou a “elasticida-
de social, a fragilidade do humano, o como o sistema assumiu
que os fins ndo justificam os meios” frente a atividade econdmi-
ca, impondo métodos de repressao e de vigilancia particularmente
rigoroso em nome do controle sanitdrio, mas mostrou que a nossa
democracia ainda carece de capacidade politica para responder a
emergéncias. No texto Sociologia das auséncias, Souza (1999) explica
que no contexto da pandemia a comog¢ao mundial criou “as sombras
que a visibilidade vai criando” (SOUZA, 2020, p.8) e, nesse sentido,
encobriu zonas de invisibilidade, inviabilizando a discussao sobre as
politicas de Educagdo do Campo que é o que nos interessa refletir
neste texto.

Se, como afirmou Souza (2020, p.10), a pandemia foi uma alego-



ria, seu sentido literal foi fortalecer o “medo cadtico generalizado e a
morte sem fronteiras causados por um inimigo invisivel”, mas o invisi-
vel foi poderoso a ponto de solapar mediacdes que ocupavam-se de
entender a sociedade contemporanea como a da cultura dominante,
da ideologizada exclusdo, pois nao havia espago para a teorizagao.
A pandemia impediu a transparéncia dos processos que se fizeram
esperar. Entretanto, os problemas nao pararam e a quarentena foi dis-
criminatdria. Como afirmou Souza (2020, p. 15), “mais dificil para uns
grupos sociais do que para outros e impossivel para um vasto grupo
de cuidadores”, a pandemia designou um espaco-tempo politico, so-
cial e cultural, diferente para cada grupo social, encobrindo o fato que
o maior “sofrimento humano é causado pela exploracdo capitalista,
pela discriminacgao racial e pela discriminacao sexual”.

Nesse sentido, as politicas de Educagao do campo e de seus
formadores estao relacionadas com os movimentos sociais que, por
sua vez, articulam-se a universidade publica que se apresenta como
cuidadora da formacao dos educadores, mas a pandemia suspendeu
qualquer possibilidade de revitalizagdo de principios postos a Educa-
¢ao do Campo. Numa rapida avaliagao, em 2020, 2021, 2022, anos da
pandemia da Covid-19, o formato de ensino remoto emergencial, sem
estrutura, condi¢des de acesso a conexao e equipamentos, dentre ou-
tros elementos, aprofundaram os problemas relacionados a Educacgao
do Campo. O que se observa é que as disputas ideoldgicas e politicas
nado ficaram suspensas, pois 0 momento pandémico além de nos iso-
lar, impediu a integracao fisica dos movimentos sociais, grupo vigilan-
te dos rumos da Educacao do Campo.

Como afirmaram Caldart; Molina; Nery (1999), a problematica
da necessidade de se ter escolas no campo, somou-se o fato de que
construi-las passou a exigir um novo projeto politico-pedagdgico vin-
culado nao sé as causas, aos desafios, aos sonhos, a histdria e a cultura
do povo trabalhador do campo, mas também relacionado ao fato do
enfrentamento da crise de salde geral, como nos imp&s a pandemia.

Nessa perspectiva, a universidade publica precisa ressignificar-
-se como ldcus propulsor de Formagao para a atuagao na Educacgao
do Campo, além de colocar-se como coordenadora da politica de Es-
tado sobre o tema, precisara posicionar-se como questionadora do
que se nomina justica social. Como afirmou Souza (2020, p.21), cabe
a universidade ajudar a desvelar o fato que a pandemia, “contrario do



que é veiculado pelos media e pelas organizagdes internacionais, nao
sé torna mais visiveis, como reforca a injustica, a discriminacao, a ex-
clusdo social e o sofrimento imerecido que elas provocam”. A ela cabe
mostrar as assimetrias e o como elas se tornam mais invisiveis em face
do panico que se apodera dos que ndo estdo habituados a ele”. Pa-
nico que também desvia a atengao das politicas de atendimento dos
povos dos campo.

Se o nosso didlogo reforca constatagdes e por vezes parece
compor um enfoque prescritivo, é porque a pandemia fez agudizar
a situagao ja descrita por reflexdes tedrico-conceituais, mas isso nao
impede as possibilidades de analise e reflexividade sobre os proces-
sos que envolveram a Educag¢do do Campo, enquanto area especifica.
De certa forma, retomar o recorte das politicas que aqui sao apresen-
tadas e discutidas, representa o como podemos afinar a cosmovisao
que carregamos como pesquisadores, a partir da qual retomamos al-
gumas ideias e buscamos revisitar e desvelar aquilo que ainda temos
denominado como sendo Politicas da Educacao do Campo, mesmo
no pdés pandemia.

Na construgao do texto, assumimos que houve uma intensa
“pedagogia do virus” (SOUZA, 2020, p. 22) que condicionou, conforme
afirma o autor, “tempo politico e mediatico condiciona o modo como
a sociedade contemporanea se apercebe dos riscos que corre” (p.22),
0 que pode ser fatal ao modo como se encaram as politicas posta a
Educacdo do Campo. Por certo, a histéria que vamos lendo, construin-
do e transformando, gerou impactos na Educagao do Campo, no legis-
lado, e no que se pensa ser o ideal determinado pelos préprios sujei-
tos do campo, que compdem a militancia dos movimentos sociais. A
pandemia colocou em segundo plano a discussao que dava o startdo
didlogo que se estendia a Formagao dos Educadores do Campo e ao
que a legislacdo se cala, mas ndo deu basta ao movimento do poder/
dominagao expresso pelas discursividades dos diferentes sujeitos po-
liticos. No tempo de pandemia, destacou-se o sombrio, e todo o resto
se calou, além de se abafar o grito dos excluidos por novas respostas.

A partir desse entendimento, seguimos as recomendagoes de
Freire (1987, p. 89), tentando nos distanciar de uma atitude ingénua
e, definitivamente, nos afastando da ideia que as classes dominan-
tes podem desenvolver, sem nossa luta e militdncia, “uma forma de
educacao que proporcionasse as classes dominadas perceberem as



injusticas sociais de maneira critica”. Dialeticamente, articulamos as
reflexdes sobre a pandemia, para reiniciarmos a costumeira jornada
de luta, queremos que ela projete utopias e desejos pela Educagao
do Campo e Formacao de seus Educadores, no sentido do real huma-
nismo transformador.

A pandemia enquanto modelo social das bases legais das
politicas de Educacao do Campo e da formagao de seus
educadores

Muitas lutas e militancias podem ser identificadas na
historicidade dos movimentos sociais em sua configuragcao
reivindicatéria e identitaria. Eles foram os responsaveis pela
sustentacao da atual Educacdo do Campo e da Formacao de seus
Educadores, e buscavam refletir aspiragdes que embora ndo atendidas,
mostram-se constantemente revigoradas para o grupo militante.

A pandemia da Covid-19, parece ter desviado, pelo menos em
parte, as possibilidades da resisténcia, ndo sé pela preméncia da
defesa das vidas; mas pela impossibilidade do ajustamento coletivo e
manutencao dos debates no e com os movimentos sociais. Isso exige
outras formas de pressionar o instituido, como: reivindicar as ofertas
de formacao docente inicial e continuada, de forma a se respeitar a
realidade dos povos do campo, suas formas de produzir e lidar com
a terra, de viver e conviver; reivindicar escolas adequadas, transporte,
entrada e permanéncia na instituicao de ensino. Além do desalento,
a pandemia nos faz ansiar pela retomada do impositivo didlogo sobre
a obrigatoriedade das lutas pela terra e pelos direitos sociais, pela
defesa de uma Educacao Popular do e no Campo, e pela defesa das
Escolas do Campo, o que implica assumir a visivel luta de classes no
pais.

Enquanto reprodutora e fortalecedora do modelo social, a
pandemia continuou dando centralidade a orientacdo ideoldgica
capitalista que esta a servico dos interesses dominantes e voltada ao
mundo da producao (CALDART, 2008; MOURA 2021; MUNARIM, 2011).
No tempo de pandemia, as politicas deixaram de representar os pontos
de sustentagao ao potencial de transformagdo social da realidade
do campo. Dizemos isso porque contribuiram tanto para conservar
quanto para mudar determinados valores, crencas, mentalidades,
costumes e praticas, até como inspiracao para mudancas histdricas,



politicas que, por exceléncia, sao sempre contraditdrias. E no que se
refere a Educacdao do Campo, nao é demais relembrar que ela envolve
a luta contra um modelo colonizador escravocrata, que mantém uma
educacao contraria que segue os interesses mercadoldgicos.

Historicamente, as Politicas de Educacao do Campo e de
Formagao de seus Educadores tiveram suas bases ancoradas, por
exemplo, na nossa Constituicdo Federal (1988), que determinam
ser obrigatdrio a garantia ao ensino fundamental a toda populacao
(BRASIL, 2022a) sobre a qual a Educacdo do Campo vai encontrar
espaco para se desenvolver.

Moura (2021, p.171) afirma que, partindo, portanto, do principio
Constitucional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -
LDBEN, 9393/96

reconheceu a possibilidade de uma educacao voltada
as singularidades do campo, dando autonomia as
instituicdes que nele atuam via Educacdo do Campo.
Em seus Artigos 3° 23° 27° 61° respectivamente,
reconhecem-se a diversidade sociocultural e o direito
a igualdade e a diferenca, possibilitando a definicao de
diretrizes operacionais para a educacao do meio rural,
sem romper, no entanto, com um projeto global de
educacao para o pails.

Ambos os documentos (BRASIL 2022a; 2022b) sdo marcos
importantes para a Educacdo do Campo, pois na “Letra das Leis” ja
se evidenciou uma proposta de Educacao para o Campo. Entretanto,
embora parecessem se orientar com adequadas finalidades,
contetdos e metodologias, infelizmente, nao contemplaram na
integra as demandas do conjunto de organizacdes de trabalhadores
e trabalhadoras do campo, como argumentou Moura (2021, p.171) em
sua pesquisa de doutoramento, por exemplo,

nao permitindo, a organizagao de uma escola prépria,
com a adequagao do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e das condig¢des climaticas, por exemplo, e,
muito menos, priorizando os aspectos da identidade, da
cultura e da realidade peculiar de cada povo do campo
como sujeitos de direito.

No que se refere a Formagao dos seus Educadores, a mesma
legislacao nao enfatizou a exigéncia de que se integre a realidade
dos diferentes movimentos sociais e sindicais do campo em relacao,



sobretudo, a necessidade de superagao do alto grau de discriminagao
de todos os envolvidos com as escolas do campo (MOLINA, 2014;
FREITAS, 2011; MOURA, 2021). Essa analise nos permite dizer que
ainda ha a preméncia da vigilancia e denuncia sobre como o Estado
tem sido omisso na oferta e garantia da educagao escolar do campo.

De volta a alianga entre universidades publicas e movimentos
sociais, verificamos que se consolida uma permissao tacita a
revitalizacao da critica, em defesa de uma matriz epistemoldgica
critica e contra-hegemodnica que tem se feito presente na producao
académica sobre as tematicas afins que envolvem a Educa¢do do
Campo e a Formacao de seus Educadores. E uma critica que, ao fim e
ao cabo, deve apoiar a construgao de novas concepg¢des que ajudem
na ressignificacdo dos documentos e da legislagao. Outrossim, a partir
da consolidagcdao de bases epistemoldgicas e condicdes tedricas,
a produgao académica indaga as concepg¢des postas, e acaba por
sustentar um perfil de educador do campo, seu papel e fungao social,
nos termos dos processos de luta e resisténcia dos movimentos
sociais.

Seguindo a mesma légica, outra legislagao que se fezimportante
como base da educacao do campo foi o primeiro Plano Nacional de
Educagéo de 2001, a Lein®10.172-BRASIL, 2010). Nele foi estabelecido
o tratamento diferenciado para a “educacdo rural’, bem como no
Decreto n° 6.040/2007 (BRASIL, 2007),

que institui a Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais (PCT),
na qual contempla-se as especificidades e o contexto da
Educacdo do Campo. E ainda, a Resolucao CNE-CEB n°
01- 2002, de 03 de abril do ano de 2007, que instituiu
as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo. (MOURA, 2021, p. 173).

Ainda na Resolucdgo CNE/CEB n° 1, em seu art. 12,
ainda encontramos a recomendagao sobre a necessidade de
desenvolvimento de politicas de formagao inicial e continuada
(BRASIL, 2002, p. 40-41). Embora em todos os documentos citados
encontremos recomendagdes a Educacao do Campo, a questdo da
formacao docente nao melhorou, fato que exige que os movimentos
sociais continuem no enfretamento paraalcancarem o que almejavam.
Nesse sentido, a universidade publica ainda tem a contribuir.

A ideia de uma Politica Nacional de Formacao Permanente



dos Profissionais da Educacao do Campo, que visava o atendimento
efetivo das demandas e necessidades dos alunos, educadores, redes
de ensino e comunidades do campo, se formalizou com o Plano
Nacional de Politicas para a Formacao de Professores da Educagao do
Campo (BRASIL, SECADI, 2007, p. 34). Moura (2021, p. 174), aponta que,
em seus objetivos especificos destacam-se:

[...] promover a valorizagdo dos profissionais que atuam
na Educagao do Campo; financiar acdes de formagao
inicial e continuada de Profissionais da Educacdo do
Campo; estimular parcerias entre o poder publico,
universidades e organizagdes sociais para a formacgao
inicial e continuada de profissionais da Educagao do
Campo; e promover convénios com as universidades
8 publicas para a realizagao de cursos de formacgao
continuada para profissionais da Educacao do Campo
(MOURA, 2021, p. 174).

No entanto, maisumavez,emboratenhasubsidiadoaformulacao
de politicas publicas para a Educacao do Campo e para formacao,
os documentos legais nao respondem efetivamente a demandas dos
movimentos sociais, € no momento da pandemia, a atual

versao do capitalismo sujeitou todas as areas sociais
— sobretudo salide, educagdo e seguranca social -
ao modelo de negdcio do capital, ou seja, a areas de
investimento privado que devem ser geridas de modo a
gerar o maximo lucro para os investidores. Este modelo
pde de lado qualquer légica de servico publico, e com
isso ignora os principios de cidadania e os direitos
humanos. (SOUZA, 2020, p. 24)

Infelizmente, a pandemia e a crise humanitaria que se abateu
sob os povos, gerou uma fratura entre a economia da saude e a
saude publica, mas buraco mostra-se maior. Os governos mantiveram
a lealdade ao ideario neoliberal que reforga o regime politico e o
descaso com a Educagao do Campo, apesar do posto na Constituicao
de 1988 e demais ordenamentos legais. E necessario seguirmos na luta.

Pandemia, investida neoliberal e o descrédito do percurso
do legislado das politicas de formacao de Educacao do
Campo e formacao de seus educadores

A partir de bases que se consolidaram a partir do legislado,
houve conquistas mais direcionadas a Educacdo do Campo a Politica



Nacional de Educagao do Campo e o Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria (Pronera), os quais, a saber, oficializaram:

a) As Resolugdes CNE-CEB n® 1/2002 e n° 2/2008, que
tratam das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Bésica nas Escolas do Campo [..] b) A Resolugdo do
CNE/CEB N°. 01 de 03 de abril de 2002, a qual instituiu
as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolasdo Campo;[...] c) AResolugdon®2,de28deabrilde
2002, a qual estabeleceu as diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educagao Basica do Campo;
[..] d) A Resolucdo — CEB n° 01, de 03 de abril de 2002,
CNE - Resolugdo 01/2002, voltada a Formagdo de
Professores. (MOURA, 2021, p. 174-175).

Outra politica que efetivou a Educagao do Campo e a Formacgao
de seus Educadores, aqui assumida como parte do pouco que foi
efetivamente conquistado, é o Parecer n® 1/2006 (BRASIL, 2006),
homologado pela CEB, que reconheceu a Educagdo do Campo e
instituiu a proposta de Formagao por Alternancia Pedagdgica, como
modalidade formativa, de modo a permitir a formacao integral do
educando do campo. No mesmo Parecer n° 1/2006 (BRASIL, 2006),
da formacao por alternancia propde a intercalacao de periodos de
aprendizagem na familia e na comunidade com os periodos na escola-
universidade, como argumentou Moura (2021).

A préxima conquista relacionamos ao Decreto n° 7.352/2010,
de 4 de novembro de 2010 (BRASIL, 2019), o qual implementou
os cursos de Licenciaturas em Educacao do Campo no ambito das
universidades publicas e institutos federais e elevou a Educacao
do Campo e a Formacao de seus docentes ao patamar de politica
publica estatal, concretizando uma politica publica de Formacao de
Professores da Educacao do Campo.

Outra conquista foi o Programa Nacional de Apoio as
Licenciaturas em Educagdo do Campo-Procampo (BRASIL,
2008), que implantou os cursos de Licenciatura em Educagdo do
Campo, articulando os objetivos coletivos dos movimentos sociais
camponeses, as universidades e o poder publico. Na sequéncia temos
o Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo) (BRASIL,
2013), que legisla sobre o0 apoio técnico e financeiro que deve ser dado
aos Estados, Distrito Federal e Municipios para implementagao da
politica de Educagdo do Campo. O Pronacampo ainda faz referéncia
a Educagao Quilombola.



A legislacao e as normativas apresentadas, embora representem
um recorte, dado os limites de um artigo cientifico, delimitam a
historicidade das reivindicagdes dos movimentos sociais. O recorte
também reforca sua alianca com a universidade publica e seus
professores-pesquisadores, dando-lhes a tarefa da Formacao dos
Educadores, como também a de desvelar o contraditério, presente
nos marcos legais, de forma a explicar, materializar e publicizar a
critica contra-hegeménica, diante dos rumos dados ao projeto social
de campo.

Ao finalizar este tema, dentre as conquistas efetivas no
legislado, observamos que muitas exigéncias dos movimentos
sociais foram atendidas e seguem orquestradas pela universidade
publica. A producao académica tem sustentado e fortalecido as
bases de um posicionamento epistemoldgico, ético, gnosioldgico,
cientifico e pedagdgico, no que se refere aos processos formativos e a
continuidade da militdncia, como nos mostrou Moura (2021).

A pandemia escancarou o fato que a extrema-direita tem
crescido por todo o mundo.

Caracteriza-se pela pulsdo anti-sistema, a manipulagao
grosseira dos instrumentos democraticos, incluindo o
sistema judicial, o nacionalismo excludente, a xenofobia
e o racismo, a apologia do Estado de excegao securitario,
o ataque a investigagdo cientifica independente e a
liberdade de expressao, a estigmatizagao dos adversarios,
concebidos como inimigos, o discurso de édio, o uso das
redes sociais para comunicacao politica em menosprezo
dos veiculos e media convencionais. (SOUZA, 2020, p.
25)

Souza defende que, em geral, os governos defendem o Estado
minimo e ocupa um espaco politico que se entregaram ao catecismo
neoliberal sob a ardilosa ou ingénua crenca na possibilidade de um
capitalismo de rosto humano, e se apoia nas acdes empreendidas
durante a pandemia para fortalecer essa ideia. Um engodo pois os
trabalhadores sao vistos como populacdes descartaveis, desprovidos
de qualquer rendimento, justificando a inercia das acdes frente a
pandemia.

Nos colocamos na postura ao lado de Boaventura Santos que
observa que os “corpos estdo a partida mais vulnerabilizados pelas
condi¢des de vida que lhes sao impostas pelo contexto da pandemia,
além dos sujeitos estarem socialmente expostos a discriminagao



racial e outras formas de discriminacao. Quando o afastamento social
ocorre, a “vulnerabilidade aumenta, porque estdo mais expostos
a propagacao do virus e se encontram onde os cuidados de saude
nunca chegam: favelas e periferias pobres da cidade, aldeias remotas,
campos de internamento de refugiados, prisdes, etc.” (SOUZA, 2020,
p. 26). Portanto, mantendo a alianca com os movimentos sociais, 0
que nos resta, enquanto pesquisadores é confrontar a realidade
identificando os cernes da problematica posta a Educacao do Campo
frente a pandemia.

Algumas consideracgoes

Os movimentos sociais do campo buscam superar as
contradi¢gdes no ambito do sistema educacional brasileiro.Sua atuacao
aguerrida esteve presente e atravessando todos os processos politico-
legais que instituiram o conjunto de normatizacdes das politicas de
Educagao do Campo como politicas de Estado. Isto significa afirmar
que as suas lutas foram historicamente tecidas nas entrelinhas da
Constituicdo Federal (1988) e das decisGes acerca de politicas publicas,
sempre voltadas para o fortalecimento de uma concepcao de
Educacao do Campo e de Formacao de seus Educadores em respeito
as especificidades locais. No entanto, no contexto pandémico,
agudizou-se a ldgica do capitalismo que nos envolve, inclusive no
que se refere a agao intelectual e a constru¢do dos aportes tedricos,
fazendo prevalecer dentro e fora da universidade, a proletarizagao
produtivista dos sujeitos o que se estendeu a proposicao de acoes
frente a pandemia, sobretudo na Educag¢do do campo e na formacao
de seus docentes.

Conforme afirmou Souza (2020, p. 28), a pandemia, e as que
ainda virao, mostram de maneira cruel

como o capitalismo neoliberal incapacitou o Estado para
responder as emergéncias. As respostas que os Estados
estdo a dar a crise variam de Estado para Estado, mas
nenhum pode disfarcar a sua incapacidade, a sua falta de
previsibilidade em relagcdo a emergéncias que tém vindo
a ser anunciadas como de ocorréncia préxima e muito
provavel.



Resta-nos questionar se a pandemia
e a quarentena podem revelar possiveis
alternativas a educacdo do campo e a formacao de seus educadores,
sera que nos deixa experiéncias que nos ajudem a pensar sobre novos
modos de pensar sobre e para os povos do campo, no sentido de
envolve-los no bem social comum? Souza (2020) desesperanga ao
afirmar nos escritos sobre a “Cruel Pedagogia do Virus” que

oimediato pds-quarentena nao serd um periodo propicio
a discutir alternativas, a menos que a normalidade da
vida a que as pessoas quiserem regressar nao seja de
todo possivel. Tenhamos em mente que, no periodo
imediatamente anterior a pandemia, havia protestos
massivos em muitos paises contra as desigualdades
sociais, a corrupgao e a falta de protegdo social. Muito
provavelmente, quando terminar a quarentena, os
protestos e os saques voltarao, até porque a pobreza e a
extrema pobreza vao aumentar. Tal como anteriormente,
Os governos vao recorrer a repressao até onde for
possivel, e em qualquer caso procurarao que os cidadaos
baixem ainda mais as expectativas e se habituem ao
novo normal.

Voltaremos as lutas mesmo frente a auséncia de alternativas,
buscando a possibilidade de mudangas desta questao que é politica.
Voltemos a assumir os debates em prol do direito a educacao, da
cidadania e da participacao da classe trabalhadora nas decisdes
referentes a sua educagao e a criagao e consolidacao de escolas do
campo, em todos os niveis de ensino.

Aorganicidade da estrutura da legislacao voltada a Educagao do
Campo e Formacgao de seus Educadores também ganha centralidade
nessa discussao sobre a alianga politico-educativa instituida entre os
movimentos sociais e a universidade publica. Cabe a universidade
ocupar-se da consolidagao tedrica e epistemoldgica dos cursos de
formacao, considerando a fungao social dos professores do campo,
os saberes e o idedrio pedagdgico, o que exige a instituicao de ensino
superior se mantenha como aliada dos movimentos sociais, nas lutas
pelo direito social e subjetivo, tanto dos povos do campo, quanto dos
indigenas, afrodescendentes e quilombolas (MAGALHAES; MOURA,
2020a; MAGALHAES; MOURA, 2020b; MAGALHAES; MOURA, 2021).

As universidades publicas precisa voltara ao seu papel
fundamental na construgao da producado académica, ha manutencao
da discussao critica e contra hegemonica sobre a legislagdo e sobre as



efetivas mudancas voltadas a educacao dos povos originarios, e dos
negros, inclusive emseu préprio meio académico. Além disso, precisam
manter-se como parceiras do Programa Nacional de Educag¢ao na
Reforma Agréaria (PRONERA), e posicionar-se como frente de apoio a
ofensiva ocupagao de seus espacos pelos sujeitos do campo durante
a sua formacao.

A Universidade Publica ainda apoia e atua nos desafios da
revisdao dos curriculos dos cursos de Pedagogia da Terra e demais
Cursos de Licenciatura em Educacdao do Campo —LedoCs, atua na
definicdo de estratégias de ingresso dos sujeitos camponeses nas
Licenciaturas, apdia concepcao de Alternancia implantada nas
Licenciaturas e sustenta a compreensao e execugao da formacao por
area de conhecimento, da permanente consolidagao da Educacgao
do Campo, como area de producao de conhecimento. E fortalece
0 processo de ruptura com a educagao rural ao reinserir o debate
agrario nas universidades (BITTENCOURT; MOLINA, 2019; MOURA,
2021).

Moura (2021), em sua tese de doutoramento, sustentou ter
identificado os pressupostos e fundamentos epistemoldgicos,
curriculares e metodoldégicos, presentes na formacao promovida pelas
universidades publicas. Em andlise de TCCs produzidos em curso deo
LeEdoCs, da Universidade Federal do Tocantins (UFT) - Campus de
Arraias, a autora mostrou que se destacam fundamentos voltados
a praxis. Para Moura (2021), as praticas formativas dos Cursos de
LEdoCs — UFT/Arraias fundamentam-se nas especificidades do perfil
do educador que se intenciona formar. Moura (2022, p. 171) afirma
que, ao integrar a atuacdo dos sujeitos educandos na “construgdo
do conhecimento necessario a sua formagao de educadores -nao
apenas nos espacos formativos escolares, mas também nos tempos
de producgao da vida nas comunidades onde se encontram as escolas
do campo”

Em tempos pandémicos, a Educagdao do Campo e a Formacgao
de seus Educadores nao se distanciaram dos antigos desafios postos
a0 campesinato; ao contrario, a pandemia e sua Pedagogia do virus
(SOUZA,2020), intensificou o mascaramento dos problemas, desviou-
se, novamente, a importancia da critica mais profunda direcionada
ao modelo de desenvolvimento que a sociedade neoliberal adotou,
o qual se reflete na agricultura, na educagao e na economia.



Felizmente, os estudantes que chegam a universidade publica, em
sua grande maioria, sdo “militantes-educadores”, trazem consigo
uma carga politica, cultural e educativa, acumulada nas lutas dos
movimentos sociais. Por isso, passam a exigir dos cursos de formacao
o reconhecimento de suas experiéncias como ponto de partida
(MOURA, 2021). Acolher esses aspectos é mais uma contribui¢ao da
universidade a consolidacao de uma concepcao de Educagao do
Campo e de Formacédo, incorporando e reconhecendo “os saberes
do trabalho, da terra, das experiéncias e das a¢des coletivas sociais e
legitimar esses saberes como componentes tedricos dos curriculos”
(ARROYO, 2012, p. 363).

Ao final, ndo ha duvidas sobre a importancia da universidade
publicanaconsolidagao deuma EducagaodoCampoedenaFormacao
de seus professores, como aquela respaldada pelos movimentos
sociais. Todavia, com a pandemia da covid-19, houve o arrefecimento
dos didlogos, sobretudo, com o Estado, o que significa grandes perdas
das conquistas de direitos ja conquistados, pois, na conjuntura
governamental, ocorrida desde o Golpe de 2016, intensificaram-se
com os prejuizos causados pelos dois desgovernos sucessivos e suas
posturas preconceituosas e intolerantes. A partir do atual “governo”,
todas as pastas e departamentos, se nao desapareceram, foram
subjugadas e direcionadas por membros que se posicionam contrarios
a natureza das instituicdes com funcdes e finalidades sociais.

Com Freire (1987), entendemos que é a resisténcia ao modelo
capitalista e neoliberal o que tem forjado a implementacao de
outras politicas publicas que se contrapdem ao modelo dominante
(MAGALHAES; MOURA, 2020a; MAGALHAES; MOURA, 2020b;
MAGALHAES; MOURA, 2021). Isso nos impde que sejamos solidarios
a ocupagao dos espacos da universidade pelos estudantes advindos
do campo, em respeito a nossa alianca com Movimento Nacional
da Educagao do Campo, dando apoio a formagao dialdgica e de
valorizagdo das experiéncias e saberes dos povos do campo.

Podemos, assim, concluir que a pandemia revelou, como afirma
Souza (2020, p. 32), “uma gquarentena dentro de outra quarentena”
O que exige que reconhecamos e tentemos superara a quarentena
do préprio capitalismo, assim quando superarmos esta quarentena,
estaremos mais livres das quarentenas provocadas por pandemias e
talvez possamos repensar as “quarentenas impostas as politicas de
Educagdo do Campo”.
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