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APRESENTACAO

A formagdo de professores na Amazdnia apresenta desafios Unicos e
exige abordagens profundamente enraizadas nas realidades especificas
dessa regido tdo diversa e complexa, quanto a regido Norte. A Amazdnia ndo
é apenas uma das maiores reservas naturais do planeto; € tombém um
territério culturalmente rico, etnicaomente plural e linguisticamente diverso,
que se estende por vdrios paises da América do Sul, com grande destaque
para o Brasil. Essa amplitude geogrdfica e diversidade social implicom a
necessidade de uma formagdo docente que vd além dos modelos
tradicionais, considerando as particularidades histéricas, ambientais, sociais
e culturais que marcam a vida na floresta.

As dificuldades enfrentadas na regido vdo desde questdes ambientais
urgentes, como o desmatamento e o degrada¢do dos ecossistemas, em
especial, o cerrado, até problemas socioeconédmicos estruturais, como a
urbanizagdo desordenada, a precariedade na oferta de servigos publicos
essenciais e a caréncia de infraestrutura adequada em muitas localidades.
Esses fatores impactom diretomente o cotidiano escolar e os processos de
ensino-aprendizagem, exigindo dos profissionais da educa¢gdo uma atuagdo
sensivel, comprometida e criativa.

.

E nesse contexto que nasce a obra ‘Memdrias e Itinerdrios formativos
da/na formagdo de professores na Amazénia’, um convite para mergulhar
nas vivéncias, reflexdes e trojetérios de professores e professoras que se
dedicaram a constru¢do do conhecimento em meio aos desafios e encantos
da regido amazdnica. Esta coletdnea é composta por relatos pessoais,
histérias de vida e ligbes aprendidas oo longo de anos — muitas vezes
décadas — de atuag¢do educacional.

Todos os autores e autoras que compdem esta obra foram estudantes
da disciplina de Formagdo Inicial e Continuada de Professores, oferecida no
Admbito do curso de Doutorado em Educagdo na Amazdénia, um progroma em



Rede, que, de forma coletiva, na regido Norte, possibilita a inserc¢gdo de
futuros novos doutores. Seus textos, nesta obra, refletem os caminhos
trilhados desde os primeiros passos em sala de aula até os enfrentamentos
de contextos adversos, as conquistas pedagdgicas e o impacto profundo
que a educagdo exerce na transformag¢do social.

Ao compartilhar suas memorias e itinerdrios formativos, esses
educadores e educadoras ndo apenas documentam suas experiéncias, mas,
tombém, constroem pontes para o didlogo sobre uma formagdo docente
mais humana, contextualizada e integradora. SG6o narrativas que revelom a
poténcia do trabalho coletivo, a resiliéncia frente as adversidades e a

importdncia de uma escuta atenta as vozes locais.

Assim, entendemos que formar professores na Amazdénia é, antes de
tudo, reconhecer e valorizar a riqueza cultural e ambiental da regido,
respeitondo seus saberes ancestrais, suas lutas histéricas e os mdltiplos
modos de vida que nela coexistem. E promover uma educa¢do de qualidade
que seja, ao mesmo tempo, inclusiva, intercultural e comprometida com a
justica social e ambiental. E construir, a cada dia, uma pedagogia que faga
sentido para as comunidades amazdnicas e que contribua para um futuro
mais justo, soliddrio e sustentavel.

Prof. Dr. Kelber Abrdo
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PREFACIO

E com grande honra e emoc&o que me aventuro a escrever este prefdcio
para o livro "Memédrias e Itinerdrios formativos da/na formagdo de
professores na Amazdnio, volume 1. Desde o momento em que tive o
privilkgio de folhear suas pdginas, fui cativado por uma jornada
emocionante e inspiradora por meio da vida de diversos educadores
dedicados.

Ao mergulhar nas pdginas deste livro, fui transportado para um mundo
de experiéncias, reflexdes e aprendizados que transcendem as paredes da
sala de aula e ecoam no dmago da alma humana. Este ndo é apenas um
reloto de vdrias carreiras, mas uma celebragdo da profissGo docente e do
poder transformador da educagdo.

Por meio das histérias e memdrias compartilhadas neste livro, somos
levados a testemunhar os altos e baixos, os desafios e triunfos, as alegrias e
dores de um educador ao longo de sua jornada. E uma jornada marcada por
momentos de ensinamento e aprendizado mutuos, de conexdes profundas e
de impacto duradouro.

Em cada pdgina, os autores nos lembram da importdncia vital do
trabalho dos educadores e da influéncia indelével que tém sobre as vidas de
seus alunos. Desde os momentos de incerteza e duvida até os momentos de
realizagdo e gratificagdo, somos lembrados do compromisso inabaldvel dos
professores em faozer o diferengo, mesmo quando os desafios parecem

insuperdveis.
Este livro ndo é apenas uma homenagem aos educadores em todos os

lugares, mas também um convite a reflexdo e inspiragdo para todos aqueles
que tém o privilégio de servir na nobre profissGo do ensino. E um lembrete de
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que, apesar dos obstdculos e adversidades, o poder da educagdo é
verdadeiraomente ilimitado e capaz de transformar vidas e moldar o futuro.

Que as palavras contidas nestas pdginas sirvam como uma fonte de
encorajomento, motivagdo e renovagdo para todos aqueles que
compartilham a missdo de educar. Que a cole¢gdo 'Memdrias e Itinerdrios
formativos da/na formaogdo de professores na Amazdnia" sejo uma luz
brilhante em um mundo de possibilidades, inspirando-nos a continuar nossa
prépria jornada de aprendizado e crescimento, hoje e sempre.

Profa. Dra. Neila Osdrio Barbosa
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Capitulo 1
Compéndio de memodrias interessadas de uma
transformagdo docente

Paulo Vinicius Santos Sulli Luduvice[T]

Agarrar a vida, a existéncia, e escrevé-la em seu estado de acontecimento. [..] Nem
precisa ser sé a minha vida, pois me é fundamental a vida das pessoas em meu entorno. Das
pessoas, em particular da minha gente, das que estdo aqui e agora, das resguardadas tanto

pelo passado recente, como das que moram nos fundos dos tempos e que predisseram e
predizem o tempo do que vai acontecer. NGo descanso, ndo durmo, ndo fecho os olhos, ndo
me distraio. Vigio tanto que nem sei se oro. Copto como testemunha ocular ou como ouvinte
a dindmica de vidas que se confundem com a minha, por algum motivo. (EVARISTO, 2022, p.9).

As agruras familiares e da educagdo bdsica

Numa tentativa de traduzir de forma breve o que venho sendo - ou
melhor, me tornando -, posso dizer:

‘Néo aguento ser um sujeito que abre portas, que puxa valvulas, que
olha o reldgio, que compra pdo as seis horas da tarde, que vai ld foro, que
aponta o lapis, que vé a uva etc. etc. Perdoai. Mas eu preciso de outros. Eu

penso em renovar o homem usando borboletas.”

Tenho me tornado um pouco de tudo e de todas as pessoas que
passaram e permanecem em minha vida, inclusive das coisas que nunca se
materializarom, devido a uma infinidade de privagdes - materiais e imateriais
- que as classes trabalhadoras no Brasil enfrentam.

Como diz Saramago (1998), "E'prec/so sair da ilha para ver a ilha’, uma vez
que 'ndo nos vemos, se ndo saimos de nds" Eu complemento dizendo que é
necessdrio sair nGo apenas uma vez, mas sempre que as zonas de conforto
se estabelecem. As experiénciaos cotidianas nos formam, mas também
moldam e limitam nossa capacidade de enxergar além da rotinag, restringindo
até mesmo nossos sonhos.
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Esse processo de “ir e vir' pelas memdrias, em dire¢do a um “passado
que ndo passou’, por alguns instantes me atordoq, ao revisitar tudo o que
ndo tive acesso. Filho de Célia Maria de Sousa Santos, que, mesmo sem
concluir o ensino fundamental na década de 1990, sempre me disse que eu
deveria estudar. Mde solo e desempregada, contava com a limitada pensdo
que meu pai, Paulo Roberto Sulli de Freitas Luduvice, enviava - e que
precisava se multiplicar como mdgica para alimentar, vestir e sustentar duas
criangaos.

Por conta de todas essas limitagdes, muitas coisas ficaram G margem do
nosso caminho, especialmente no que diz respeito ao acesso & culturo.

No que se refere & bagagem cultural anterior, a escolaridade dos pais
pode ser tomada como um indicador importante da bagagem cultural
das familias de que provém os estudantes. Em um pais de
escolarizagdo tardia como o Brasil, em torno de 10% deles s&o oriundos
de lares de pais analfabetos e, se somados estes aos que tém pais que
frequentaram apenas até a 4° série do ensino fundamental [..] (GATTI,
2010, p. 1364 grifo do original).

Minha vivéncia na educag¢do bdsica, desde a mais tenra idade até a
conclusdo, ocorreu entre o final da década de 1980 e o inicio dos anos 2000,
em escolas publicas municipais e estaduais de Santo Anténio de Jesus, a
‘capital” do Recéncavo Baiano. N&o é fora de propdsito lembrar que, mesmo
apds a redemocratizagdo politica do Brasil em 1989, o acesso o educagdo
escolar continuou sendo um déficit histérico. Assim, a matricula e a
permanéncia na escola ndo eram determinadas apenas pelo desejo das
maes e pais, mas principalmente pela escassa oferta de vagas.

Estudei na Escola Estadual Anisio Teixeira até a 3° série e, da 4° até a 8°
série, na Escola Municipal de 1° Grau Hercilio Tinoco Andrade. Essa escola,
curiosamente, foi um matadouro de bovinos construido no inicio do século
XX que, na década de 1990, passou a ser utilizado como unidade de ensino -
e assim permanece até hoje, funcionando com suas seis salas de aulo.

N&o posso deixar de trazer O tona as limitagdes estruturais e
pedagdgicas do ambiente escolar que vivenciei constantemente. Foram
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muitas mudangas, falta de professoras, salas superlotadas, auséncia de
merendaq, greves devido a atrasos salariais e luta por direitos, falta de dgua,
banheiros quebrados e escolas sem quadrao, laboratdrios ou bibliotecas.

As minhas memdrias me levam o acreditar que a escola garantio, no
mdaximo, salas de aula, giz e quadro. E bem provavel que as minhas
professoras do ensino fundamental tivessem como formag¢do apenas o
magistério secundarista, especialmente entre o final da década de 1980 e o
inicio da década de 1990.

E preciso, pois, ficar claro que ndo é possivel equacionar devidamente o
problema da formagdo dos professores sem enfrentar simultaneamente a
questdo das condigdes de exercicio do trabalho docente. Isso porque, de
fato, esses dois aspectos se articulom e se relacionam na forma de agdo
reciproca. (SAVIANI, 2011, p. 16).

A conclusdo do ensino fundomental, em 2000, significou para mim
apenas a mudanga para uma escola maior e mais distante de casa: primeiro
no Colégio Estadual R6mulo Almeida e, depois, na Escola Estadual Francisco
da Conceigdo Menezes, o “Estadual”.

Sempre fui um aluno mediocre. Nunca tive estimulos significativos, seja
dentro ou fora da escola, para desenvolver um impeto maior pelos estudos. O
que realmente me despertava interesse acontecia esporadicamente: feiras de
ciénciaq, literatura e jogos escolares. Nos meus olhos, as escolas sempre foram
‘insipidas e inodoras”. Quando ndo havia a obrigagdo de assistir s aulas -
como nas festas juninas e nas comemoragdes do 7 de setembro -, eu nunca
comparecia. No entanto, sempre fui um estudante comportado e educado,
embora insubmisso a ordens autoritarias e injustigas.

Algo que me surpreende, nesta retomada do “passado que ndo passou’,
é a indiferenca da escola para comigo - e, muito provavelmente, para com
todos os alunos e alunas mediocres, com déficit de aprendizagem,
deficiéncia intelectual ou traonstornos. N&o havia qualquer tipo de
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acompanhamento ou acolhimento. Sempre pude dar mais, mas nunca fui
estimulado. Nunca houve sequer uma tentativa de didlogo com minha mae
sobre meu ‘rendimento” escolar. Foi assim que reprovei no 1° ano do ensino
médio.

Minha vivéncia no ensino médio, dentro da sala de aulo, foi bastante
insignificante. As memdrias que realmente permaneceram em mim, com
cheiro e cor, sGo aquelas dos inUmeros sambas de roda e das capoeiragens
no gromado e no auditério do “Estadual’. Essas experiéncias, sim, me
forjarom na diversidade e na valorizagdo da cultura afro-brasileira. Também
despertarom em mim a consciéncia sobre o racismo estrutural no Brasil, que
impediu minha mdae, meus tios, tias, amigos e colegas negros de continuarem
seus estudos na escolo e na universidode. Foi nesse ambiente que
compreendi a intoleréncia religiosa - que oprime e mata -, bem como a
violéncia das forgas de seguranga contra o povo negro.

Acordado no meu sonho: do pré-vestibular as Universidades

Mesmo com as mudangas politicas, sociais e econdmicas provocadas
pela eleicdo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva, que resultaraom na
melhoria das condi¢gdes de vida das classes trabalhadoras no inicio dos anos
2000, minha familio ainda necessitava de um complemento na renda. Por isso,
desde muito cedo, tive que me envolver em algum tipo de atividade
remunerado, sejo como gargom, vendedor ou estagidrio.

Inclusive, foi com a bolsa do estdgio na Empresa Baiona de Aguo e
Saneamento (Embasa) que consegui pagar o cursinho pré-vestibular. Detalhe:
sé foi possivel porque o cursinho era de cardter popular e ocorria na
unidade de segunda categoria do Exército Brasileiro, o Tiro de Guerra 06/006.
Alguns dos professores eram da Universidade do Estado da Bahia - Campus
V. Foi l& que conheci Carla de Quadros, professora que se tornou uma
referéncia para mim pelo seu compromisso politico e sua competéncia
tedrico-metodoldgica.

Com o fim do ensino médio, passei a me perguntar como faria para
continuar estudando, j&G que ndo teria mais a bolsa do estdgio para pagar o
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cursinho. Minha mde estava desempregada e a pensdo que meu pai enviava
era insuficiente para sustentar dois adolescentes - eu e minha irmg, Carlo.

Diante disso, tive que juntar o “Util co ndo tdo agraddvel”: alistei-me no
servigo militar obrigatério e fiquei o disposicdo para servir. Minha motivagdo
para isso ndo tinha qualquer relagdo com a ideia de “defender a nagdo’, mas
sim com a possibilidade de cursar o pré-vestibular gratuitomente, j& que
todos os soldados tinham esse direito. Durante o ano de 2005, servi ao
Exército - onde fui para a reserva como cabo - e tive experiéncias
interessantes, mas também “provei” o quanto a légica de funcionamento
militar é autoritdria, injusta e repressorq, especialmente contra as classes
trabalhadoras. A prépria histéria demonstra isso, com exemplos como as
revoltas populares dos Malés e de Canudos, na Bahia, a Confederagdo do
Equador, em Pernambuco, o massacre de Eldorado dos Carajds, no Pard, e a
ditadura militar burguesa, que torturou e matou por todo o Brasil.

Depois de dois anos (2004/05) de cursinho pré-vestibular, fui aprovado no
vestibular em janeiro de 2006, na Universidade do Estado da Bahia, no
Departamento de Educagdo - Campus Xll, em Guanambi, para o curso de
Licenciatura Plena em Educag¢do Fisica. No entanto, minha entrada na
universidade sé ocorreu no segundo semestre, devido as constantes greves
por melhores saldrios e condigdes de trabalho nas universidades estaduais
da Bahia. Em agosto, mudei-me para Guanombi, no alto sertdo baiano,
localizada no Sudoeste do estado, a 613 km de Santo Anténio de Jesus.

Cheguei a Guanambi pensando em fazer o vestibular para a UESC e
voltar para mais perto de casa e do mar. No entanto, meu primeiro semestre
foi tdo fantdstico que, em dezembro, eu j& nem cogitava essa possibilidade.
Logo que cheguei, fui muito bem recebido por uma conterréneq, Rejone, que
jé cursova Educagdo Fisica no Campus Xll. Montei uma republica com
William, Génese e Junior. Infelizmente, no segundo semestre, Junior faleceu
em um acidente de carro.
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Minhas vivéncias, especialmente no cursinho, me aqjudarom a
desenvolver uma postura bastante madura em relagdo d minha formagdo. Eu
queria cursar uma universidade publica e aproveitar tudo o que ela poderia
oferecer: ensino, pesquisa, extensdo, movimento estudantil, literatura
brasileira e mundial.

Cheguei ao Campus Xll disposto a viver tudo o que fosse possivel e
imagindvel nos préximos quatro anos. Mas sabia que carregava as marcas
de multiplas determinag¢des, ndo apenas da educagdo escolar, e isso exigiria
de mim ainda mais dedicagdo, inclusive para mitigar minhas limitagdes.
Portanto, compreendia que, para ser um bom professor de Educagdo Fisica e
conquistar respeito, precisaria estudar muito. Foram indmeras as
madrugadas em que estava lendo livros sobre educagdo, politicq, filosofia e
politica educacional.

Lembro que o professor Francisco Sales, um dos melhores que tive na
graduagdo, listou dez livros fundamentais para compreender o que era a
Educagdo Fisica e a importdncia dos elementos da cultura corporal na
formagdo escolar. Li todos até o final do primeiro semestre, mesmo cursando
seis disciplinas.

J& no primeiro semestre - mais precisamente no primeiro dia de aula -
participei de uma reunido do Diretdrio Académico de Educagdo Fisica (DAEF),
onde encontrei grandes amores da minha vidq, incluindo a luta popular. Foi
no DAEF que conheci camaradas para uma vida: Jodo Narciso, Dazinha,
Brutus, Daniel, Dalana, Marizangela, Vitor, Sedex e Cabega, que depois se
multiplicarom com Jefferson, Maiala, Laine, Ozzyris, Nadson, Gilson, Klebiq,
Luciano, William, Rafael, Simone e Geovana. Com o tempo, foram agregados
outros camaradas de diferentes cursos: Eugénia, Laiza, Magila e Darkson, da
Pedagogio; Jarbas, Beni e Gabriel, da Administragdo; Flavinha e Ricardo, da
Enfermagem.

Foi com esses e outros companheiros que construi a maior e mais
relevante - sem falsa modéstio - mobilizagdo estudantil em defesa da
universidade publicao, gratuita, laica e de qualidade no interior da Bahio: a
ocupagdo realizada pelo Movimento Estudantil do Alto Sertdo (MEAS).
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Mas retomarei essa histéria mais a frente, pois antes da ocupag¢do do
MEAS tive o oportunidade de vivenciar muitas outras experiéncios na
universidade. Ser militante do Movimento Estudantil (ME) nos possibilita ver e
vivenciar a universidade de uma forma completamente diferente daquela dos
estudantes que ndo participom do movimento.

Para além dessas questdes mais ligadas & experiéncia e ao lugar que
elo ocupa na formagdo docente, na prdética pedagdgica e na
constituicdo das nossas identidades, também registrei o cardter
apolitico e descontextualizado da minha formagdo profissional e como
a integragdo no movimento estudantil em nivel nacional contribuiu
para ampliar, de modo significativo, minha concepgdo de mundo e,
sobretudo, de educagdo e de professora. Aprendi o analisar os
problemas sociais e educacionais brasileiros de uma maneira mais
concreta do que da forma como eraom abordados nas disciplinas do
curso de formagdo. Nesse contexto, aprendi que ser professor era
muito mais do que transmitir um conhecimento e que ser professora de
educagdo fisica representava muito mais do que ensinar a jogar algum
esporte. O interessante nisso tudo é que a formagdo profissional
impactou menos na construgdo dessas nogdes do que as experiéncias
sociais construidas em meu contexto de vida. (FIGUEIREDO, 2010, p. 158).

Com minha vivéncia no Movimento Estudantil (M.E), tive que redobrar
minha dedicagdo, pois, além das atividades da graduag¢do, havia os indmeros
compromissos do M.E.. participagdo em reunides de colegiado, conselho
departamental, comissdo de estdgio probatdrio, licitagdes, encontros do
proprio movimento, Conselho Municipal de Educagdo (CME) - do qual
cheguei a ser presidente -, Programa de Saldde da Familia, entre outros. Tudo
isso me impulsionava a viver ainda mais a universidade, envolvendo-me em
grupos de estudo, linhas de pesquisa, projetos de extensdo e iniciagdo
cientifica.

N&o posso deixar de reconhecer que, além da minha vontade, tive ndo
apenas a oportunidade, mas também as condi¢gdes para me dedicar dessa
forma & minha formagdo. Muitos colegas precisavam trabalhar no turno
oposto ao das aulas para se manter, enquanto eu, contando com o suporte
financeiro bdsico do meu pai, pude ocupar meu tempo com atividades que
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enriquecerom minha traojetérioc académica. Participei de semindrios e
congressos sobre educag¢do, tanto no Campus Xll quanto fora dele.

A graduagdo também me trouxe pessoas fundamentais para minha
construgdo pessoal e académica, como Dani, Chamennaq, Salete, Val e Rafael
Xique-Xique - a fomosa “panelinha”.

Com o passar dos semestres, comecei a produzir meus primeiros textos,
que cheguei a apresentar e publicar em diversos semindrios, simpdsios e
encontros. Por essas vivéncias académicas, devo destacar trés pessoas por
quem tenho grande aprego: Sebastido Carvalho, ou melhor, Tido, que foi além
de professor e amigo, tornando-se meu orientador de TCC; e Neuber Leite
Costa, que me incentivou na leitura do marxismo e contribuiu
significativamente para que eu construisse um rigor tedrico-metodoldgico
sélido.

O marxismo enriqueceu-se com o desenvolvimento tedrico realizado
por Lénin, fundindo-se com o marxismo num todo coerente em que os

dois elementos sdo insepardveis. Quem rejeita o pensamento de Lénin
rejeita inevitavelmente o pensamento de Marx e Engels. (CUNHAL, 2013,

0. 21).

Por dltimo, mas ndo menos importante, destaco a professora Heldina
Pereira Pinto, do colegiado de Pedagogia. Tive o prazer de conhecé-la no
CME de Guanaombi - posteriormente, ela ministrou a disciplina "Avaliagdo do
Processo Educacional’ para minha turma. Foi por essa vivéncia que ela me
convidou a tentar uma bolsa de Iniciagdo Cientifica (IC) destinada o alunos
cotistas. Fui cotista da cota social por ter estudado sempre em escola
publica. Durante a IC, pesquisei sobre a Lei 10.639/2003 e sua aplicagdo no
curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do Campus Xll. O resultado
revelou que, apesar do tempo em vigor, o matriz curricular continuava
indiferente ao debate.

Minha traojetéria na licenciatura foi profundamente marcada pela
atuagdo no M.E. Antes mesmo de completar um ano de graduagdo, participei
como delegado no 50° Congresso da Unido Nacional dos Estudantes
(CONUNE), em Brasilia - uma experiéncia que extrapola as visdes
maniqueistas sobre o movimento estudantilL em Aambito nacional. Fui

20



MEMORIAS E ITINERARIOS FORMATIVOS DA/NA FORMAGCAO DE PROFESSORES NA
AMAZONIA
(volume )"

coordenador-geral do DAEF por duas gestdes e também da Executiva
Nacional de Estudantes de Educagdo Fisica - Regional 3 (EXNEEF R3). Entre
2007 e 2010, participei e ajudei a organizar diversos encontros regionais e
nacionais de estudantes de Educagdo Fisica.

Retomo aqui as memdrias do M.E. para falar da “Ocupag¢do”. Iniciomos o
ano de 2009 enfrentando graves problemas no campus: falta de professores,
recursos escassos, estrutura precadria e auséncia de reajustes salariais. Essas
demandas ndo eram novidade - j& haviam motivado duas greves nos anos
anteriores -, mas no inicio daquele ano a situagdo se agravou. Durante uma
reunido do conselho departamental, no final de janeiro, nés do M.E. fizemos
diversas provocagdes sobre as condigbes do Campus Xll. O diretor do
departamento acabou admitindo que, no semestre seguinte, duas turmas
dos cursos de Enfermagem e Administragdo corriam o risco de ndo ter aulas,
e os cursos de Educagdo Fisica e Pedagogia caominhavam para o mesmo
cendrio. Esse foi o estopim para tirarmos os diretdérios académicos da
inércia.

Iniciamos uma mobilizagdo interna, envolvendo todos os cursos do
Campus Xll, e uma mobilizagdo externa na sociedade guanambiense,
estendendo-se aos campi de Caetité, Bom Jesus da Lapa e Brumado. O
movimento resultou em uma paralisagdo nos quatro campi durante os dois
dias destinados G matricula dos "calouros”. A ideia era impedir as matriculas,
problematizando o situagdo da universidade, pois os novos estudantes
sequer teriam salas ou professores. Um fato importante é que pensamos em
acolher estudantes de outras cidades que ndo tivessem onde ficar. Nos
organizamos entre os militantes do M.E, garantindo alimentaogdo e
hospedagem para quem precisasse.

Realizamos diversas atividades ao longo desses dois dias e, para nossa
surpresa, no segundo diq, a reitoriac da UNEB - que inicialmente tentou
negociar a liberagdo das matriculas - simplesmente nos ignorou. Em vez de
reconhecer a paralisagdo, publicou no site que problemas técnicos haviam
levado & prorrogagdo do prazo de matricula. Essa postura provocou ainda
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mais o M.E., e a ocupagdo, que inicialmente duraria apenas dois dias (16 e 17
de margo), passou a ser por tempo indeterminado, até que houvesse uma
resposta concreta da universidade e do governo do Estado da Bahia.

O que se seguiu foi um longo processo de 73 dias de ocupagdo - mais do
que a ocupagdo da USP, que durou 45 dias. Foram muitas idas e vindas entre
Guanambi, Salvador, Caetité, Brumado e Bom Jesus da Lapa. Participamos de
reunides na reitoria, na Secretaria Estadual de Educag¢do, na Cémara de
Vereadores e na Assembleia Legislativa da Bahia. No fim, conseguimos
importantes conquistas: a abertura de sele¢do para professores substitutos,
um acréscimo de 10 milhdes no orcomento da UNEB, a liberagdo de um
concurso publico para as quatro universidades estaduais da Bahia, além da
destinagdo de verbas para a construgdo do laboratério de Enfermagem e da
piscina para o curso de Educagdo Fisica do Campus de Guanambi.

Foram muitas histérias vividas nesse periodo - inclusive sofri ameagas
de morte. Mas destaco dois episddios significativos: o primeiro foi que,
durante a ocupag¢do, a empresa terceirizada responsdvel pela contratagdo
dos servidores de seguranga e limpeza suspendeu o pagomento dos
funciondrios. Em resposta, incorporamos essa reivindicagdo & nossa pauta
de exigéncias e conseguimos o restabelecimento dos saldrios antes mesmo
do fim da ocupagdo.

Outro momento marcante ocorreu quando alguns professores do
campus pressionarom o reitor Lourisvaldo Valentim para pedir a
reintegragdo de posse do campus. Ele prontomente recusou, afirmando que
vinha tentando, sem sucesso, uma reunido com o secretdrio de Educag¢do da
Baohia e que sd conseguiu ser ouvido gragas & mobilizagdo do M.E. Além
disso, garantiu que, ao término da ocupagdo, iria pessoalmente a Guanambi
agradecer pelo que fizemos pela universidade - e assim o fez.

Depois da ocupagdo, 'nada foi como antes” - nem poderia ser. Para os
opositores do movimento, qualquer problema que surgisse na universidade
passou a ser atribuido & ocupagdo. No entanto, o ano seguiu, com os
semestres apertados como sempre, e nés, do M.E,, tentamos manter viva a

experiéncia construida durante a mobilizagdo. Promovemos atividades
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culturais, académicas, educativas e esportivas, mas nenhuma teve vida longa.
Os estudantes mais engajados continuam militando, enquanto aqueles que
aderiram ao movimento por interesses pragmaticos logo se afastaram, como
j& era esperado.

Ainda como estudante, em janeiro de 2010, participei do Estdgio
Interdisciplinar de Vivéncia e Intervengdo em Areas de Reforma Agraria (EIVI),
ligado & Pré-Reitoria de Extensdo da UFBA e ao Nucleo de Estudos e Prdticas
em Politicas Agrdrias (NEPPA). Durante quase um més, entre Santo Amaro da
Purificacdo e SGo Sebastido do Passé, no Recdncavo Baiano, tive experiéncias
tedrico-préticas sobre educagdo popular, politico, filosofia, sociologia e a
formagdo social e econdmica do Brosil. O aprendizado junto oos
assentamentos e acampamentos do MST foi transformador. Ali, compreendi
que "o cabega pensa onde os pés pisam’ e que, como diria Belchior, "a vida
realmente é diferente. Quer dizer, ao vivo é muito pior.”

Apds o EIVI, voltei a Guanambi com algumas resolugdes. A primeira era
que, caso concluisse o curso e ficasse desempregado, ndo voltaria para casq,
mas me colocaria ao lado do MST, pois eu jd ndo era apenas "um homem
para quem a primeira e desolada pessoa do singular existia’, mas alguém
qQue, aos poucos, transformava-se 'na primeira e profunda pessoa do plural’.
A segunda decisdo era iniciar minha preparagdo para concursos publicos,
pois queria muito ser professor de escola publica.

Seguindo esse plano, prestei o concurso para a Rede Municipal de
Montes Claros-MG, fui aprovado, mas, por ser estudante, meus titulos ndo
foram contabilizados, e acabei ficando fora das vagas diretas. Em junho de
2010, fiz o concurso da Rede Municipal de Educagdo de Palmas-TO,
juntamente com Jefferson e Cleide. Retornamos a Guanambi logo apds a
prova, pois ainda precisdvamos concluir a graduagdo. Em julho, saiu o
resultado: estdvamos aprovados. A noticia trouxe inquietagcdo, pois a
oportunidade era grande, mas parecia invidvel diante de tantas pendéncias
académicas.
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Minha turma sé se formaria no final do ano, mas precisei concluir tudo
até agosto para tomar posse no concurso. Com o apoio do colegiado de
Educagdo Fisica, adiantamos estdgios, avaliagdes e a pesquisa de IC. Minha
monografia foi aprovada com nota dez e louvor. No entanto, surgiu um novo
obstdculo: o diretor do campus se recusou a realizar nossa colagdo de grau
antecipada. Apds muitas idas e vindas, conseguimos colar grau no gabinete
do diretor, com direito a um anel de tucum. Finalmente, com o certificado em
maos, tornamo-nos oficialmente professores de Educagdo Fisica.

Comecgaria tudo outra vez, pois nada foi véo

Cheguei para fixar moradia em Palmas-TO em setembro de 2010, tomei
posse na escola Municipal de Tempo Integral Euridice Ferreira de Mello
(ETI-SUL) - onde sou professor até hoje.

Por que meu verso n&o se enche de forga nova? Por que ndo varia, por
que se esquiva a mudar? Por que, passado o tempo, ndo se renova
meu olhar, com novos métodos e novas aliongas? Por que ainda
escrevo aquilo, o mesmo de sempre, e escondo a invengdo no
multiforme sempre igual? De sorte que cada palavra repete o meu
nome e mostra onde nasceu e de onde se origina. (Soneto 70 de Williom
Shokespeare).

Entre a chegada e as tentativas de compreender esse novo lugar e seu
povo, suas lutas e histdrias, meus "pés" seguirom buscando marcas de
pegadas iguais as minhas. Meu verso jd ndo era o0 mesmo, mas continuava
sem mudar. Para mim, a razdo de ser sé encontra sentido na coletividade. E
foi assim que fui reencontrando aqueles que nunca tinha visto, mas sabia
que aqui estavam: o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terrq, o
Movimento dos Atingidos por Barragens, o Movimento Sindical, as Pastorais
Sociais e tantas outras pessoas que, mesmo ndo sendo militantes desses
movimentos, compreendem que as injusticas do mundo ndo podem ser
eternas e acreditom na possibilidade de um mundo onde "vai ser tempo de

ver lua e tirar rosa do pé".

Foi a partir dessas articulagdes e dessa atuagdo que se tornou possivel
a construgdo de um nucleo da Consulta Popular, instrumento politico de
cardter partiddrio do qual sou militante desde 2009 e, atualmente, integro
sua Diregdo Nacional.
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Dentre as muitas atividades que construimos desde 2012 aqui no
Tocantins, como paralisagdes, formagdes, ocupagdes e greves gerais, destaco
a construgdo do Plebiscito Popular por uma Constituinte Exclusiva e
Soberana do Sistema Politico, em 2014. Essa experiéncia me permitiu
conhecer o interior do estado, seu povo e suas inUmeras histdrias de
resisténciao, como as de Padre Josimo, Irma Bia, Irma& Mada, Lourdes, Cicera,
Dona Maria Senhora, Dona Raimundao, Sr. Tim e tantos outros lutadores e
lutadoras do povo brasileiro.

Outro acontecimento marcante no Tocantins foi meu casamento com
Cleide, em 2013. Dessa relagdo nasceu Bernardo Santos Diamantino Lopes
Luduvice - o raio de sol que ilumina minha vida -, em 29 de julho de 2016. Em
maio de 2019, me separei de Cleide, mas ndo de Bernardo. Exer¢co a guarda
compartilhadaq, dividindo igualmente o periodo de convivéncia.

Bernardo me fez ser pai, mas, mais do que isso, ampliou minha visdo de
mundo. Me fez alcangar um amor e uma dedicagdo que nunca imaginei que
pudessem existir em mim. Inevitavelmente, essa vivéncia influenciou minha
atuagdo politica e profissional. Como professor de criongas pequenas, passei
a me aprofundar ainda mais em Vigotski, Luria, Leontiev, Davidov e Elkonin.

No trabalho educativo, hd 13 anos tento romper com a légica da
reproduc¢do irracional do esporte pelo esporte na Educagdo Fisica escolar.
Para isso, promovi o "Festival de Jogos Populares e Esportivos®, incentivei a
produgdo de brinquedos populares e organizei o Festival de Gindstica Geral,
onde as criangas podem se divertir ao som de "Belo Baldo', de Gonzaguinha.

Minha atua¢do na Educagdo Fisica escolar me levou a ser eleito pelos
professores do municipio para compor um grupo de trabalho que
desenvolveria um material didadtico para as aulaos de Educagdo Fisica.
Infelizmente, esse grupo foi extinto apds a posse do ex-prefeito Carlos
Amastha, em 2013.
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Fui membro do Férum Municipal de Educagdo de Palmas-TO durante a
construgdo da Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE) de 2014,
representando os trabalhadores da educagdo no municipio e participando
ativamente de conferéncias municipais, estaduais e livres.

Em 2014, apds quatro anos de atuagdo na base do SINTET, integrei a
chapa que assumiu a gestdo da Regional de Palmas (2014-2017), ocupando a
Diretoria de Formagdo. Dentre as agdes que construimos, destaco trés: a
greve de 2015, a paralisagdo de 2016 contra duas Medidas Provisdrias e a
greve de 2017, marcada pela greve de fome.

A greve de 2015 foi fruto de um intenso trabalho de base, resultando na
paralisagdo de mais de 90% das unidades escolares do municipio. Apds trés
meses de negociagdo, fechamos um acordo aceito pela categoriao, mas
sistematicamente descumprido pelo executivo municipal.

Em 2016, o prefeito Carlos Amastha apresentou a MP n° 4, que alterava o
funcionamento do Instituto de Previdéncia Social do Municipio de Palmas-TO
(PreviPalmas), permitindo o uso indevido dos recursos da previdéncia dos
servidores. O SINTET mobilizou a categorio, ocupamos a Cédmara Municipal e
conseguimos a revoga¢do da MP. No dia seguinte, o prefeito apresentou a MP
n°® 7, com o mesmo teor, mas novamente conseguimos revoga-la. Essa vitéria
histérica da classe trabalhadora no Tocantins representou um
enfrentamento direto ao governo autoritario e privatista do municipio.

As mudangas politicas provocadas pelo golpe de 2016 e a ascensdo dos
governos neoliberais e neofascistas impactarom fortemente a politica
educacional e a vida das classes trabalhadoras. A greve municipal de 2017
ocorreu nesse cendrio, enfrentando um executivo intransigente e uma
companha de desinformag¢do contra a categoria. Mesmo com 70% das
Unidades de Ensino paralisadas, o governo municipal se recusou a negociar.
Sem alternativao, ocupamos a Cdmara Municipal e tentamos mediar o
impasse com o Legislativo, mas sem avangos.

Com o greve prolongada e os pontos dos grevistas cortados, decidi,
junto a cinco companheiros e uma companheira do comando de greve,

iniciar uma greve de fome. Permaneci quatro dias sem me alimentar. A greve
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durou 21 dias e, embora o governo insistisse em n&o negociar, a categoria
demonstrou resisténcia e solidariedade. Apds a greve, o SINTET organizou
uma campanha de arrecadag¢do de alimentos para apoiar os trabalhadores
prejudicados, e os saldrios cortados sé foram devolvidos por decisdo judicial.

Nesse processo de luta, fui me transformando sem perder minha
esséncia. O desejo de retornar ao mar da Bahiaq, antes tdo forte, foi cedendo
espago, mas Nnunca desapareceu. A pandemia reacendeu esse querer.

Apesar das adversidades, nunca abri mdo de estudar, debater, dialogar
e publicar. Como diz a cangdo consagrada por Maria Bethdnia, "vou
aprender a ler para ensinar meus camaradas”. Depois de muita insisténciao,
fui aprovado no mestrado académico do Programa de Pds-Graduag¢do da
Universidade Federal do Tocantins (PPGE-UFT), em junho de 2018. Pesquisei
sobre o financiomento da educag¢do bdsica brasileira e defendi a dissertagdo
'Financiomento da Educagdo Bdsica e os Interesses das Closses e das
Fragdes de Classe no Brasil entre 2006 e 2020", aprovada com louvor. A
pesquisa resultou no livro "O Financiamento da Educag¢do Bdsica e os
Interesses das Classes e das Fragdes de Classe Burguesas no Brasil',
publicado pela editora Appris e langado no Teatro de Bolso do Memorial
Coluna Prestes, em 15 de fevereiro de 2023.

"Corag¢do, abre essa portaq, e pouco importa se é pra sofrer, deixa entrar a
vida, vale mais é viver" E assim que insisto em viver, pois compreendi que
minha existéncia estd ligada ao fazer coletivo e & construgdo de um novo

mundo, como nos ensinou Ernesto Guevara.

No percurso da vida, que exige coragem, ndo hesitei em recomecgar. E foi
assim que reencontrei o amor. "Roubei a roso, a rosa que me espetou...". Essa
rosa tem nome: Veronica Salustiano. Componheira de uma vida em
abundanciaq, ela me amplia, me transforma, me faz melhor. Vocé e Drummond
tém razdo: "te amo, porque te amo".
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Hoje, venho refazendo os caminhos dos estudos, revisitando conceitos,
desfazendo-me de algumas ideias, incorporando novas leituras, sempre
quiado pela teoria que melhor explica a conservagdo e transformagdo das
sociedades humanas. Esse processo, longe de ser um fim, € apenas mais um
PQasso Nna caminhada.
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gravadora EMI Records Brasil Ltda.
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Capitulo 2
Memodrias de um docente incompleto ou rizoma em
crescimento

Silas José de Lima'

Essa lembranca que nos vem aOs vezes...
folha subita

qQue tomba

abrindo na memédria a flor silenciosa

de mil e uma pétalas concéntricas...

Essa lembranga... mas de onde? de quem?
Essa lembranca talvez nem seja nossa,
mas de alguém que, pensando em nds, s
possa

mandar um eco do seu pensamento
nessa mensagem pelos céus perdida...

Ail Téo perdida

qQue nem se possa saber mais de quem!
Mario Quintana

Para comego de conversa

As memodrias sdo rizomaticas: linhas que saem e entram, se espalham, se
conectom a momentos e experiéncias, cruzam caminhos e entrelagam vidas.
Escrever essas memorias “é talvez trazer & luz esse agenciamento do
inconsciente, selecionar as vozes sussurrantes, convocar as tribos e os
idiomas secretos, de onde extraio algo que denomino Eu" (DELEUZE e
GUATTARI, 1995b, p. 23).

As memodrias nos permitem acumular conhecimentos e experiéncias, nos
fazem humanos (VIGOTSKI, 2003). Imagine se ndo tivéssemos memoria e, a
cada atividade, precisdssemos aprender tudo de novo. Como seriom as
relagdes humanas? Quanto tempo e energia desperdigaremos se, ao repetir
uma ag¢do, precisdssemos reaprendé-la incessantemente? Isso ndo significa

! Professor do Instituto Federal de Educacg3o, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, licenciado em matematica pela
UniEvangélica, mestre em Desenvolvimento Regional pela UFT e doutorando em Educacgao pela UFT.
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que aprender ndo pPoOssa ser prazeroso — ao contrdrio, o aprendizado
ressignifica a existéncia.

Embora presente em todos os animais, o aprendizado no ser humano
assume uma dimensdo ontoldgica, carregada de significados e realizagdes
exclusivamente humanas, cuja esséncia se fixa na memadria de quem aprende.
Por isso, aprender exige sentimento. Os sentimentos — sejom eles bons ou
ndo — fixam as memorias, eternizam as experiéncias e ddo significado aos
aprendizados. “Nada se recorda tanto como aquilo que, em determinado
momento, esteve ligado ao prazer" (VIGOTSKI, 2003, p. 149).

Continuando

Talvez a melhor forma de comecgar seja pelo prazer, porque o prazer troz
lembrangas, nos faz reviver momentos que gostariamos que durasse mais
tempo, momentos que permaonecem gquardados em um lugar nNosso.
Enquanto existir a memdrio, esses momentos existem e podemos acessa-los
sempre que quisermos. ‘H& na memadria um rio onde navegam os barcos da
infédncia" (SARAMAGO, 2010).

A infdncia é repleta de momentos intensos e cheios de sentimentos, que,
se ndo nos cuidarmos, podem nos levar a fugas da realidade. Até a idade
escolar, no ambiente rural e cercado por uma dezena de irméos — metade
mais velhos —, cada instante era um aprendizado, um reforgo aos saberes
que me fazem humano. Os banhos nos cérregos, o trabalho doméstico, as
atividades na fazendao, as brincadeiras e as disputas por espago deixaram
marcas, trilhas que moldaram minhas identidades. |dentidades no plural
mesmo, porque, como afirma Fernando Pessoa, hd em nds uma
multiplicidade de eus que se revezam no controle de quem somos: ‘N&o sei
quantas almas tenho, cada momento mudei, continuamente me estranho...”
(PESSOA, 1993, p. 48).
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O dinheiro era escasso e ndo permitia a compra de brinquedos, mas isso
ndo impedia a diversdo — nds mesmos os faziomos. Talvez essa confecgdo de
brinquedos tenha influenciado meu gosto pela matematica e pela docéncia.

Aproveitamos tudo: sanddlias, embalagens de metal e plastico, pedagos
de madeira, folhas de cadernos usados. Uma embalagem retangular de dleo
de soja viroava a cabine de um carrinho, uma sanddlio de borracha se
transformava em rodas, uma ripa de madeira se tornava o chassi de um
caminhdo, uma folha de caderno, dobrada com precisdo, ganhava a forma
de uma pipa — que chaomdvamos de raia ou papagaio, talvez pela
semelhanga com o peixe raia e pela forma como voava.

Nesse processo de construgdo, as figuras geométricas surgiom
espontaneamente, as medi¢cdes e simetrias estavam ali, gestando um corpo
de conhecimentos que eu sé tomaria consciéncia anos depois. Por meio do
brinquedo, a crionga encontra uma definigdo funcional dos conceitos, e o
abstrato se torna parte do concreto (VIGOTSKI, 1998).

As formas geométricas, antes abstratas, ganhavam significados nos
brinquedos: uma roda era a funcionalidade de um circulo, uma ripa de
madeira representava um retdngulo ou um prisma quadrangular retangular,
um eixo de arame conectando as rodas simbolizava um segmento de reta.

Além da criagdo, o ato de ensinar taombém se fez presente. Sendo mais
velho que cinco irmdos, ensinava os mais novos a fabricar seus brinquedos.
Hoje percebo como essas atividades da inféncia contribuiram para minha
formagdo como professor de matematica.

Nas relagdes familiares, por sermos muitos, era natural que houvesse
disputas e negociagdes, concessdes e jogos de poder. Dessas interagdes
emergiu minha concepgdo politica, minha visGo de sociedade e de
democracio. Era comum o contag¢do de histérias: d noite, sentdvamos oo
redor da luz de querosene e ouviomos relatos de assombragdes, almas
penadas e das espertezas de Pedro Malazarte.

Entre os livros guardados em uma caixa, havia um de histérias curtas
que eu, mesmo sem saber ler, folheavao, imaginando os enredos a partir das
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gravuras. Essas histérias agugaram minha curiosidade e criatividade. Nas
brincadeiras, reelaboromos os enredos, criaondo cendrios que remetiom oo
espelhamento da realidade e as definigdes funcionais do mundo abstrato da
matematica.

Sem TV, as histérios contadas e narradas no rddio em progromas
infantis permitirom o contato com outro mundo. Despertarom uma
curiosidade ingénua que, com a alfabetizacdo e o acesso & linguagem
escrita, evoluiu para uma curiosidade mais elaborada, critica, epistemoldgica
(FREIRE, 1996).

A escola foi outro capitulo prazeroso. Antes de ser formalmente
matriculado, tive contato com um ambiente encantador: uma escola rural de
sala multisseriada, onde minha irmd Soénia lecionava e, ocasionalmente, me
levava. Lembro um pouco da sala de aula, mas muito das brincadeiras com
outras criongas — filhos e irmdos dos estudantes. Alguns conhecimentos
foram aprendidos naturalmente, mas a alfabetizagdo sé aconteceu quando
fui matriculado em uma escola da cidade, que funcionava em trés turnos.

Estudava pela manhd e, no contraturno, era acompanhado por Sénia.
Esse acompanhamento foi fundamental. Foi nela que encontrei o primeiro
referencial de professora comprometida e dedicada & educagdo. Ndo me
recordo da professora da alfabetizagdo; talvez ndo tenha sido tdo marcante
e tenha sido alfabetizado, de fato, pela minha irma. Foi ela quem me deu os
primeiros livros: Ali Baba e os Quarenta Ladrées e Aladim e a Lémpada
Maravilhosa. Na metade do primeiro ano, j& lia fluentemente. N&o sei se os li
por completo, mas té-los o disposi¢do foi um incentivo poderoso, capoz de
criar hdbitos.

Com o apoio da minha irmg, conclui os dois primeiros anos em apenas
um. Assim, a primeira faose do Ensino Fundamental, que geralmente dura
cinco anos, levou apenas quatro. Os livros de Expressdo e Linguagem
traziam histérias curtas a cada unidade e, ao final, contos mais longos.

Lembro-me de Os Soldadinhos de Chumbo e A Pequena Sereia. Havia outro,
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sobre uma familia de ndufragos — provavelmente uma odaptagdo de
Robinson Crusoé. Encantado pelas palavras e pela literatura, nasceu meu
gosto pela leitura.

As experiéncias e o contato com a diversidade cultural na infdncia séo
fontes de aprendizado que ficam para a vida toda. Hoje, leio menos do que
gostaria, mas ainda amo literatura e poesia. Por um tempo, tive um blog onde
ensaiava e poetizava a vida. Talvez, depois do doutorado, eu retome.

No Ensino Médio, um professor em especial me inspirou: Paulinho, de
matematica e fisica. Sua forma de se relacionar com os alunos nos fazia
sentir iguais, construindo conhecimento juntos. Suas piados e sua
abordagem criativa tornavaom as aulas participativas e “eficientes” — ndo
encontro outra palavra para descrever como aprendiamos. No conceito
freiriano, erom condi¢gdes verdadeiras de aprendizagem. “Nas condigdes
verdadeiras de aprendizagem, os educandos vao se transformando em reais
sujeitos da construgdo e da reconstrugdo do saber ensinado, oo lado do
educador, igualmente sujeito do processo” (FREIRE, 1996, p. 26).

A ele devo o desejo de ser professor. Lembro-me de uma prova em que
tentei colar. Paulinho, ao invés de me puni, me dispensou da provq,
instruiu-me a estudar e marcou outra data. Com esse gesto, me ensinou
sobre responsabilidade e criou condigdes para que o0 aprendizado ocorresse.
Como argumenta Freire, “Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgcdo ou construgdo” (FREIRE, 1996, p.
47).

No curso superior, outra grande influéncia foi o professor Ari. Sua
formalidade e compromisso com o saber, sua metodologia rigorosa —
dividindo o quadro em trés partes, escrevendo resumos precisos e
explicando com paciéncia — deixaram marcas profundas. Ainda me inspira:
sempre que sou tentado a flexibilizar a metodologiq, suas lembrangas me
cobram rigor.

O inicio da docéncia foi desgastante. Trabalhei mais de 60 horas
semanais, lecionando nos trés turnos e dedicando os finais de semana Qo
planejomento. Muitas decisdes eram tentativas, nem sempre bem-sucedidas.
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Como destaca Gatti et al. (2019), os desafios do inicio da carreira incluem
carga hordria excessiva, condi¢gbes precdrias e desprofissionalizagdo.

Com o tempo, compreendi que ndo hd um uUnico modelo para ser um
bom professor. “Ndo hd dois professores iguais. Cada um tem de encontrar
sua maneira prépria de ser professor’ (NOVOA, 2017, p. 1125). Testei
metodologias, descartei outros. Turmas grandes, diversidade cultural e
cognitiva tornavam o trabalho desafiador. A diversidade ndo é um problema,
mas, diante de 40 alunos, é impossivel ndo se frustrar ao perceber que nem
todos conseguem acompanhar.

Tive muita dificuldade inicialmente em ministrar aulas para turmas
iniciais da segunda fase do ensino fundamental, especificamente 6° e 7°
anos. Em uma turma de 7° ano, com mais de 40 alunos, as aulas ndo fluiom, a
conexdo com os estudantes ndo ocorria e, consequentemente, tive
problemas com autoridade. Foi um semestre dificil. No semestre seguinte,
trabalhando com o Ensino Médio, os problemas com autoridade em sala de
aula foram amenizados e aprendi que autoridade se constrdi, ndo se impde.
Sobre isso, recorro a Paulo Freire: “o autoritarismo e a licenciosidade s&o
rupturas do equilibrio tenso entre autoridade e liberdade” (FREIRE, 1994, p. 89).

As aulas do professor Paulinho me ajudaram o escolher metodologias
mais participativas, incluindo os educandos na construgdo do conhecimento.
Como nos orienta Demerval Saviani, passei a adotar “métodos que estimulam
a atividade e iniciativa dos alunos, sem abrir mdo, porém, da iniciativa do
professor” (SAVIANI, 2002, p. 69).

Uma turma com quem aprendi muito foi a da EJA (Educag¢do de Jovens e
Adultos), comprovando o que nos diz Paulo Freire: “o educador jd ndo € o que
apenas educo, mas o0 qQue, enquanto educaq, é educado, em didlogo com o
educando que, ao ser educado, também educa” (FREIRE, 2023, p. 95). A turma,
formada por estudantes com mais de 25 anos, a maioria j& senhores e
senhoras voltando & escola apds décadas, me deixou boas memdrias. Essas
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experiéncias nos fazem ressignificar a escolha pela docéncia e lembrar que o
professor é aquele que professa, que acredita no que faz.

N&o hd como descrever o prazer que foi assumir uma turma tdo ativao,
diversa e unida. O interesse e o respeito deles pelo conhecimento novo eram
tdo importantes quanto os saberes que traoziom para a sala de aula. Tudo
isso fazia da aula um evento Unico. Recordo-me de um senhor pedreiro que,
nas aulas de geometriq, realizava cdlculos de maneira criativa, determinando
dreas de regides planas e volumes de sélidos sem a formalidade dos
métodos tradicionais, mas com a mesma precisdo. Em nenhum momento
desrespeitou a mim ou ao conhecimento formal. As aulas erom verdadeiros
didlogos sobre o conteddo, uma construgdo rizomatica, com conexdes entre
saberes dispostas em um mesmo plano, criando possibilidades e deveres
(DELEUZE e GUATTARI, 1995q).

Com essa turma, aprendi que uma boa aula se foz com didlogo e troca
de saberes. Talvez estivesse me conectado a linha rizomdtica do professor
Paulinho. Essa experiéncia me fez perceber que existem crengas sobre
ensinar baseadas em preconceitos sobre aprender, que, segundo Gatti et al.
(2019), pouco se alterom com a formagdo inicial e sbé podem ser
transformadas por contextos e experiéncias individuais e coletivas.

Na EJA, aprendi, na pratico, o que é educagdo libertadora (FREIRE, 2023),
tanto para os estudantes quanto para mim. Entendi que os conteddos ndo
sGo o fim, mas o meio pelo qual a educagdo acontece. A missGo de um
professor de Matemadtica ndo é apenas ensinar Matematica, é formar um
aluno atrovés da Matematica® (NOVOA, 2017, p. 1127). Penso que uma educagdo
fundada nos valores humanos, na igualdade e na dignidade é capaz de nos
libertar de verdades cristalizadas e nos ensinar a abragar a diversidade.

Durante o periodo em que fui professor da EJA e do Ensino
Fundamental na rede publica de ensino do Estado do Tocantins, os
progromas de formagdo continuada foram enriquecedores, especialmente
pelos momentos de partilha de experiéncios. Nas discussdes, além do
ambiente de solidariedade, aprendiamos com a fala dos colegas, pois as
dificuldades eraom compartilhadas. “Muito embora haja nesse processo um
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esforco de reflexdo individual e de organizagdo do pensamento, as
possibilidades de interagdo com o outro enriquecem e potencializam a
reflexdo e as aprendizagens” (GATTI et al,, 2019, p. 201).

Hoje, relembrondo esse periodo, percebo que, mesmo sem uma
formagdo especifica para a docéncia superior, o ganho de capital
institucionalizado, ou sejo, o titulo de mestre, ressignificou minha trajetdria
docente. A experiéncia no mestrado ampliou meu contato com diferentes
conhecimentos e perspectivas filoséficas, fomentando um crescimento
académico e pedagdgico.

Escrever minhas memérias evidencia momentos que definiram o que sou
hoje, reavivando sentimentos bons e outros nem tanto. Tenho dificuldaode de
lembrar de momentos ruins, talvez por um mecanismo de defesa. Contudo, a
escrita deste memorial formativo me permite questionar situagdes, refletir
sobre minha pratica pedagdgica e avalid-lo, condenando algumas posturas e
ressignificando outras. Assim como para qualquer docente que se forma
continuamente, escrever memodrias possibilita uma reflexdo individual e
coletiva sobre o fazer pedagdgico, conferindo plasticidade ao processo de
formagdo docente (GATTI et al,, 2019).

(In)conclusdo

Ao escrever minhas memoarias, percebo erros e acertos, me coloco diante
do espelho e vejo que cada linha surgida de uma decisdo, minha ou ndo, é
um pedago de mim que se junta a outros na construgdo do meu Eu, em um
emaranhado infinito de deveres e entrelogamentos. Por mais tentador que
seja afirmar que sou resultado apenas das minhas escolhas e forgas, este
texto é escrito a muitas mdos—fruto de uma infinidade de agenciamentos e
vozes de outros ndo-eus que deraom origem ao que chamo de Eu.

Essas memdrias sGo um conjunto de esforgos coletivos, circunstancias e
influéncios que me autorizarom a gostar de literatura sob o olhar atento de
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minha irm& e professora, Sénia; a escolher matemdtica em vez de direito,
ecoando a paixdo do professor Paulinho; a me interessar pela docéncia no
ensino superior, sob forte influéncia do professor Ari; a me inscrever na
selegdo do mestrado com um projeto orientado por minha colega, professora
doutora Fabia; a produzir minha dissertagdo de mestrado sob a orientagdo
do professor doutor Bernardo Campolina; a submeter-me & selegdo do
doutorado em educagdo, com um projeto revisado pelo meu irmé&o, professor
doutor Séstenes. E, agora, acrescento mais uma linha ao rizoma: este texto
surge da exigéncia do professor doutor Kelber, como requisito para a
conclusdo da disciplina "Formagdo Inicial e Continuada de Professores’, no
doutorado em educagdo.

Memodrias sGo pedagos de vidas que se juntam para formar um todo
humano; sdo vozes silenciadas que, quando evocadas, se libertam e nos
lembrom de que somos mais o resultado de agenciamentos e circunstancias
do que apenas de nossos proéprios esforgos. Lembrar talvez seja permitir que
essas vozes e eventos ocultos venham & luz, que se evidencie a presenga
daqueles que nos sustentarom e impulsionaram para o que somos hoje. Sou
a soma de todos os meus eus e dos outros—incluindo aqueles de quem nem
sequer me lembro.

Lembrar nos coloca diante de quem somos e de quem podemos ser. Nos
instiga a seguir adiante, a ir além do ponto em que chegamos. As lembrancas
nos impedem de parar aqui, nos levam a ressignificar conexdes passadas e a
alimentar a esperanga de novas conexdes, novas memorias, novas linhas a
serem acrescentadas ao rizoma. Outras, talvez, precisem ser apagadas ou
esquecidas—mas isso j& seria matéria para outro texto.
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Capitulo 3
Trilhando Caminhos: Um Retrato da Minha Jornada
na Formagdo Docente

Valdemir Ribeiro Farias|[1]

Sou paroense, nascido em 10 de novembro de 1977, na cidade de
Marabd-PA, localizada no sudeste do estado. Marabd é considerada a
quarta cidade mais populosa do Pard, com uma populagdo de
aproximadamente 226.533 habitantes, de acordo com o censo do IBGE (2021).
Vale destacar que a palavra 'memorial’ deriva do latim Memoriale e se refere
a momentos e fatos memordveis que precisom ser lembrados, com um
cardter cientifico, conforme afirmado por Carrilho (1997). A cidade é marcada
por uma significativa miscigenagdo de pessoas e culturas, sendo conhecida
como a capital do Carajds e a Terra da Castanha. Marabd foi fundada em 18
de margo de 1898 e alcangou sua emancipagdo em 27 de fevereiro de 1913.

Minha jornada escolar teve inicio nesta cidade, onde frequentei uma
escola municipal. No entanto, foi minha estimada mde quem me ensinou a
reconhecer as primeiras letras e palavras. Eu costumava chegar & escola
ainda Nno escuro, Pois meu pai se levantava cedo para trabalhar na
construgdo civil. J& preparado para estudar, eu o acompanhava e aguardava
o amanhecer no portdo da escolo. Em diversas ocasides, o vigio me
convidava a entrar, pois permanecer do lado de fora era perigoso. A cidade
enfrentava altos indices de violéncia nos primeiros anos da década de 1980,
intensificados pela corrida do ouro na Serra Pelado, que atraia pessoas de
diversas regides e transformava Marabd em um ponto de apoio para muitos.

Ao longo da minha trajetdéria escolar, jomais imaginei que me tornaria
professor. Hoje, tenho 27 anos de experiéncia na docéncia e, ao longo desse
periodo, atuei na Educag¢do Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Especial,
Coordenagdo Pedagdgica, Gestdo Escolar, Ensino Médio, Ensino Técnico,
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Educagdo de Jovens e Adultos e Ensino Superior. Minha trajetéria na
educacgdo teve inicio em 1996, enquanto ainda cursava o Magistério.

Na minha cidade, as oportunidades eram escassas: ou trabalhdvamos
no corte de cana em uma indUstria que iniciou suas atividades agricolas nos
anos 1980, ou partiomos para S&o Paulo em busca de trabalho na construgdo
civi. Cansado da dura rotina do corte de cana, que enfrentava desde a
adolescéncia, ndo pude ir para Sdo Paulo, pois n&o queria deixar minha mae.
Assim, permaneci e continuei a enfrentar a labuta no campo.

Foi durante as aulas do Magistério, nos anos 1990, que uma professora
de Matemdtica e um professor de Geografia me inspiraram a seguir a
docéncia. A professora de Matemdtica, em especial, me convidava para
substitui-la em turmas do sexto e sétimo ano de uma escola municipal. Foi
entdo que percebi que essa seria uma alternativa mais vidvel para mim, pois
o trabalho agricola era exaustivo e mal remunerado - quando havia
pagamento. No entanto, ainda ndo imaginava que a docéncia se tornaria
minha vocag¢do ao longo da vida.

Durante meu periodo de formagdo no Magistério, enfrentei um grande
desafio: minha amada mae foi diagnosticada com cdncer (CA). Precisamos
nos deslocar para Goidnia-GO para que ela recebesse tratamento. Sendo
filho Unico e com meu pai trabalhando em Macaopd-AP, ndo havia outra
pessoa disponivel para acompanhd-la. A situagdo se agrovou ainda mais
quando o pouco dinheiro que eu possuia foi roubado, deixando-nos
completamente desamparados.

Em Goidnio, estdvomos sozinhos, e o hospital ndo permitia
acompanhantes. Assim, passei dois meses moraondo nas ruas, visitando
minha mde diariomente. Apesar das dificuldades, meu desejo de concluir o
Magistério permaneceu firme. Enfrentei situagbes de extrema carénciao e
fome, chegando a pedir comida sem sucesso. Em alguns momentos, a Unica
alternativa era procurar restos de alimentos nos lotées de lixo de

supermercados. Nesses momentos, lembrava-me do poema O Bicho, de
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Manuel Bandeira, que minha professora de Lingua Portuguesa havia recitado
em uma das aulas:

Essa fase dificil durou dois meses, até que finalmente consegui retornar
a minha cidade natal e concluir o curso de Magistério. Apds enfrentar todas
essas adversidades e lidar com a dolorosa perda de minha mde em 1997,
precisei reunir forgas para seguir em frente.

Conclui minha formagdo na década de 1990 e, gracas as oportunidades
de substituicdo, iniciei minha carreira como educador. Lecionei em uma
escola localizada na zona rural do municipio de Ribamar Fiquene, no estado
do Maranhdo. Minha atuagdo se deu no povoado Jabuti, na Escola
Municipal Novo Mundo, onde trabalhei com turmas multisseriadas entre 1996
e 2000.

Uma das grandes influéncias em minha trojetéria foi um professor ou
professora do Magistério, cuja dedicagdo e ensinamentos deixaram marcas
profundas em minha formag¢do. Nunca imaginei que seguiria essa profissdo,
mas, olhando para trds, percebo que cada desafio e cada oportunidade
moldaraom o professor que sou hoje.

As lembraongas de professores que deixam marcas na vida de outros
professores podem estar ligadas a dois sentidos: hd os que possuem
caracteristicas desejdveis, modelos a serem seguidos e imitados, e hdé
aqueles cujos exemplos devem ser evitados (LEAO, 2003; VARGAS;
ANTUNES, 2007).

Nesse periodo de cinco anos, enfrentei um grande desafio, pois a escola
estava localizada na zona rural do municipio e o acesso era extremamente
dificil. Para ministrar as aulas nos dois turnos, eu precisava sair de casa
todos os dias as quatro horas da manhd, enfrentando poeira no verdo e
loma no inverno. Além disso, precisava atravessar um rio chamado pela
comunidade de “‘Rio Lajeado”, e, durante o periodo de cheiq, era necessario
nadar para atravessad-lo, protegendo minhas roupas em um saco pldstico

para ndo molhé-las.
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O trojeto de casa até a escola somava 75 quildmetros, percorridos
diariomente de bicicleta. Como ainda cursava o Magistério, trabalhava
durante o dia e estudava O noite. Inspirava-me naqueles professores do
Magistério que me motivavam e cuja forma de conduzir as aulas eu
admirava. Até hoje, mesmo aposentados, alguns continuom exercendo seu

oficio com maestria.

Ao chegar O escola e colocar em prdética todas as teorias aprendidas
nas disciplinas metodoldgicas e diddticas, surgiom novos desafios. Era
preciso acolher os alunos e caminhar dois quildmetros até o rio para buscar
dgua e abastecer os filtros, garantindo que os estudantes tivessem o que
beber. Além disso, era necessdrio preparar o lanche e equilibrar essas
atividades com a ministragdo das aulas. O primeiro ano de docéncia foi
particularmente desafiador, ndo apenas pelas condigdes precdrias, Mas
também pela necessidade de ensinar alunos de séries distintas na mesma
sala. Para isso, dividia a lousa em duas partes: de um lado, escrevia para
aoqueles que conseguiom copiar diretamente; para os que tinham
dificuldades, registrava as atividades em seus cadernos.

Apds muita luta, consegui junto & Secretaria de Educagdo um
mimedgrafo — uma tecnologia revoluciondria para aquele momento
desafiador, especialmente durante os periodos de avalia¢gdo. Antes disso, era
necessdrio ditar as perguntas para os alunos que sabiom escrever ou
escrevé-las na lousa. Para aqueles que ainda ndo dominavam a escrita, eu
redigia as avaliagdes o luz de vela (lamparina), em folhas pautadas, durante
as noites seguintes.

Foram tempos dificeis. Mas cada obstdculo me moldava e me tornava
professor a cada dia. Ver uma crionga aprendendo a ler, escrever, contar e
interpretar era uma alegria indescritivel e alimentava meu desejo de
continuar aprendendo a ser professor. Aos poucos, fui percebendo que essa
construgcdo seria permanente e que o envolvimento da familia era essencial.
No entanto, constatei que praticomente todas as familias da comunidade
eram analfabetas. Muitos pais, sem compreender a importédncia do material
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escolar, rasgavam os cadernos dos filhos para fazer cigarros, fazendo com
que as atividades se perdessem. Apesar das tentativas de orientagdo, ndo
obtive éxito.

Foi entdo que busquei parceriac com uma instituicdo religiosa para
aolfabetizar pais e jovens da comunidade. O desafio, no entanto, se
intensificou, pois ndo havia eletricidade no local. As aulas erom ministradas a
luz de velas e lomparinas, mas a fumaga incomodava bastante. Novamente,
recorri Q Secretaria de Educagdo e conseguimos lampides a gds, o que
trouxe imensa alegria & comunidade, pois agora todos poderiom estudar
com mais tranquilidade.

Ao final do ano, todos os alunos ja liam pequenos textos e escreviom
seus nomes. A maioria dos jovens e adultos sequer sabia assinar o préprio
nome, e muitos ndo possuiom documentos. Foi uma grande conquista para
todos, pois, além de aprenderem a ler, tornaram-se mais independentes e
puderam retirar seus documentos pessoais. Durante esses cinco anos de
aprendizado, minha atua¢do como professor leigo me proporcionou um
crescimento imensurdvel.

Encerrado esse periodo, mudei-me em 2001 para Campestre do
Maranhdo-MA, onde trabalhei até 2005 no Ensino Fundamental, na Gestdo
Escolor e no Ensino Meédio. Com alguma experiéncia em turmas
multisseriadas, tive a oportunidade de lecionar para alunos do sexto oo
nono ano e do Ensino Médio, abrangendo diversas disciplinas, como
Histdria, Geografia, Matematica, Ciéncias, Filosofia e Sociologia. Ao longo
desse tempo, fui consolidando minha identidade como professor.

Entretanto, por ser frequentemente contratado, enfrentava o desafio de
buscar novos contratos a cada ano. Diante dessa instabilidade, em 2003
decidi prestar concurso para a Prefeitura Municipal de Tocantinépolis-TO. Fui
aprovado e imediatamente nomeado para lecionar em uma turma de terceiro
ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal Walfredo Campos Maia.
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Mais uma vez, enfrentei desafios: precisava sair de casa as quatro da
manhd, percorrer longas distdncias de bicicleta e ainda atravessar o Rio
Tocantins, utilizando a primeira balsa do dia para evitar atrasos.

Em 2003, iniciei minha primeira licenciatura e, em 2006, conclui minha
graduagdo em Pedagogia pela Universidade Regional do Cariri (URCA/CE).
Diante das dificuldades, resolvi me mudar para Tocantindpolis-TO. Esse
periodo me proporcionou contato com diversas realidades educacionais em
escolas municipais, estaduais e conveniadas, fortalecendo minha experiéncia
docente.

Posteriormente, prestei um novo concurso para Gestdo Escolar no
municipio de Araguatins-TO. Fui aprovado e nomeado em 2007, assumindo a
funcdo de Coordenador Pedagdgico em uma escola rural de dificil acesso,
distante de minha residéncia. Durante esse tempo, trabalhava de segunda a
sexto-feira e sé retornava para casa na sexta o tardezinha, viajondo mais de
300 km de moto, enfrentando chuvag, frio e os perigos das estradas. A
disténcia da familia me levou a buscar uma nova oportunidade.

Em 2009, prestei concurso para o estado do Tocantins, fui aprovado e
nomeado no ano seguinte (2010). Passei a otuar como professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), na Salo de Recursos
Multifuncionais da Escola Estaodual Aldinar Alves de Carvalho, em
Araguatins-TO.

Na sequéncia, conclui minha especializagdo em Docéncia do Ensino
Superior (Faculdade Montenegro-BA, 2009), em Gestdo Escolar (Universidade
Federal do Tocantins - UFT, 2010) e em Educagdo Especial (Universidade
Federal do Ceard - UFC, 20M).

Com o desejo de atuar em uma cidade maior, prestei concurso em 2012,
fui aprovado e transferido para Araguaina-TO, onde trabalho até hoje.
Atualmente, sou professor efetivo da Secretaria Municipal de Araguaina,
atuando no Ensino Fundamental, no Atendimento Educacional Especializado
e como Coordenador Pedagdgico. Posteriormente, assumi também a fungdo
de professor de Filosofia no Colégio Estadual Compos Brasil.
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Em 2014, conclui minha segunda graduag¢do, em Filosofia, pela
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA). Em 2018, iniciei o Mestrado
Profissional em Filosofia (PROF-FILO) pela Universidade Federal do Tocantins
(UFT), no campus de Palmas, em parceria com a Universidade Federal do
Parand (UFPR). Esse mestrado marcou um divisor de dguas em minha
formagdo docente.

Durante as pesquisas para meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
da Licenciatura em Filosofia (UEMA) e o estdgio nas escolas que foram lécus
de minha pesquisa de mestrado, percebi um certo desprezo pela disciplina
de Filosofia por parte dos alunos. Desde as observagdes no estdgio
supervisionado da graduag¢do, notei que os professores ndo tinham o hdbito
de planejar suas aulas. Muitas vezes, improvisavam ou apenas distribuiom
folhas xerocopiadas para leitura e resumo, sem um direcionamento
pedagdgico adequado.

Intrigado, propus uma nova abordagem para o ensino de Filosofia
durante meu estdgio supervisionado no Ensino Médio. Baseei-me nos
conhecimentos prévios dos alunos, estabelecendo conexdes com o cotidiano
e utilizando suas vivéncias como ponto de partida para a reflexdo filoséfica.
Essa mudanga de estratégia comegou a surtir efeito, promovendo maior
engajamento e interesse pela disciplina.

O planejar, no sentido auténtico, € para o professor um caminho de
eloboragdo tedrico, de produgdo de teorio, da sua teorial E evidente
que, num ritual alienado, quando muito, o que pode acontecer é tentar
aplicar, ser um simples ‘consumidor’ de ideias/teorias elaboradas por
terceiros; mas quando feito a partir de uma necessidade pessoal, o
planejomento torna-se uma ferraomenta de trabalho intelectual.
(VASCONCELLQOS, 2005, p. 46).

Quando se usa alguns recursos como imagens, revistas, fatos do
cotidiano para relacionar com o conteudo filoséfico, propondo uma reflexdo
sobre aquilo e, aco mesmo tempo, expondo a forma como determinados
fildsofos pensaram a questdo oo longo da Histéria da Filosofia. Por que se

pensava assim? Por que se pensa diferente hoje?
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Estoa forma de lecionar exige um planejomento estruturado e
contextualizado com a realidade dos alunos sem desconsiderar a Histéria da
Filosofia. Trabalhando de forma contextualizada e intencional percebe-se os
resultados. Os alunos podem ficar mais dispostos a participarem mais das
aulas, muitos podem até arriscar mergulhar nas temdticas mais sensiveis e
provocativas, quando faz-se provocagdo porque ird estudar esse tema,
inserindo a situagdo do cotidiano para que reflete junto sobre a atualidade
do assunto. Assim, observa-se que muitos comegcam a gostar das aulas de
Filosofia.

Vé-se, assim, que para existir a escola nGo basta a existéncia do saber
sistematizado. E necessdrio viabilizar condigdes de usa transmissdo e
assimilagdo. Isso implica dosd-lo e sequencid-lo de modo que a crianga
passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio. Ora, o
saber dosado e sequenciado para efeitos de  suas
transmissdo-assimilagdo no espago escolar, oo longo de um tempo
determinado, € o que nds convencionamos chamar de ‘saber escolar’.
(SAVIANI, 2013. p. 17)
Contudo, durante o estdgio supervisionado, ndo consegui desenvolver
uma proposta de plonejomento participativo. Limitei-me a pesquisar e
aplicar questiondrios junto aos professores sobre o planejomento das aulas,
deixando a questdo em aberto até meu ingresso no Programa de Mestrado

Profissional em Filosofia (PROF-FILO/UFT), em 2018.

Tanto no estdgio supervisionado quanto no periodo em que atuei como
Coordenador Pedagdgico no Colégio Estadual Campos Brasil, percebi que os
alunos desvalorizavam a disciplina de Filosofia, principalmente devido a falta
de planejomento das aulas e & auséncia de conexdo do conteddo com sua
realidade. Essa observagdo tornou-se a hipdtese central do meu projeto de
pesquisa no mestrado. Com a aprovagdo do projeto e o inicio do curso, pude
aprofundar meus estudos sobre essa problemdtica, que jG me intrigava
desde o estdgio supervisionado. Para isso, realizei minha pesquisa nas
mesmas escolas onde estagiei e posteriormente lecionei: o Colégio Estadual
Campos Brasil e o Centro de Ensino Médio Castelo Branco, ambas
localizadas no municipio de Araguaina - TO.
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Parece haver, entre os professores, uma ideia de que o planejomento é
desnecessario e inutil por ser ineficaz e invidvel na praética. Isto é, para
eles, na agdo prdatica nada acontece do que é planejado. Ele é
encarado como algo que existe apenas para satisfazer a burocracia
escolar. A ideia geral é de que se faz o planejamento porque é exigido e
ndo porque se sente a necessidade de planejar para se desenvolver
uma ag¢do mais organizada, dindmica e cientifica. (MAXIMILIANG,;
MENEGOLLA, 1999, p. 43).

A elaboragdo da proposta de planejomento participativo para o
componente curricular de Filosofia no Ensino Médio tinha o potencial de
facilitar a replicagdo dos resultados, pois, ao testar os planos em sala de
aula, observamos efeitos encorajadores, especialmente no que se refere o
participagdo dos alunos. Vale ressaltar que o municipio de Araguaina possui
17 escolas que oferecem o Ensino Médio, e os beneficios da pesquisa que
conduzi podem ser aplicados de forma proveitosa no contexto do ensino de

Filosofia.

As duas escolas escolhidas para a realizagdo da pesquisa — o Colégio
Estadual Campos Brasil, localizado na periferia da cidade, e o Centro de
Ensino Médio Castelo Branco, situado no centro — contavam com trés
professores que ministravam aulas de Filosofia no Ensino Médio. Nenhum
deles possuia formagdo especifica na drea, o que trouxe G tona a
problematica j& vivenciada no meu Estdgio Supervisionado: a auséncia de
planejomento das aulos de Filosofia ou, quando existente, sua falta de
sistematizagdo. Partimos da hipdtese de que a falta de formagdo especifica
para lecionar a discipling, aliada & auséncia de planejomento adequado,
poderia desmotivar os alunos e leva-los a desprezar a Filosofia. Além disso,
do ponto de vista tedrico, esses fatores poderiom comprometer o papel
critico e emancipatério que se espera do ensino dessa disciplina.

Diante disso, defende-se que o interesse dos alunos pela Filosofia estd
diretamente relacionado ao sentido que encontram no ensino da matério,
quando este é devidomente planejodo para estimular a capacidade de
pensar criticamente sobre a propria realidade. Para reforcar essa
problemadtica, destaco que, enquanto Coordenador Pedagdgico no Colégio
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Estadual Caompos Brasil, percebi a resisténcia e dificuldade dos professores
na elabora¢do do planejomento das aulas. Dos docentes que ministravam a
disciplina, apenas eu possuia formagdo na drea, 0 que me colocou em uma
posicdo privilegiada para observar as dificuldades enfrentadas por eles oo
plonejar e lecionar temas filoséficos no Ensino Médio. Entre esses
professores, taombém constatei um certo desprezo pela discipling, visto que
lecionavam Filosofio apenas para complementar a carga hordria. NGo era
raro ouvi-los dizer que planejar aulas de Filosofia era uma “perda de tempo”’ e
servia apenas para cumprir uma exigéncia burocrdtica da coordenagdo,
sendo algo destinado ao arquivamento.

Durante a pesquisa de mestrado no Colégio Estadual Campos Brasil,
encontrei uma professora formada em Pedagogia que ministrava Filosofia
para complementar sua carga hordria e aceitou participar do estudo. Ela
lecionava no turno matutino, enquanto eu atuava no noturno. No Centro de
Ensino Médio Castelo Branco, por sua vez, os professores participantes da
pesquisa eram formados em Histéria e Geografia.

Para conduzir a pesquisa, acompanhomos a elaboragdo do
planejomento das aulas desses trés professores, ouvindo e discutindo as
dificuldades enfrentadas no processo de ensino-aprendizagem. Também
participaram dois coordenadores pedagdgicos das respectivas escolas e o
assessor de curriculo da Diretoria Regional de Educagdo de Araguaina
(DREA). Todos aceitarom contribuir com a pesquisa, tendo seus nomes
preservados por meio de pseuddnimos.

O primeiro passo foi a aplicagdo de um questiondrio semiestruturado
junto aos professores, contendo as seguintes questdes:

1. Qual sua concepgdo sobre planejomento educacional e sobre o
Ensino de Filosofia no Brasil e no Tocantins?

2. Qual a importéncia e fungdo do planejamento educacional e do
Ensino de Filosofia?
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3. Como o planejomento do Ensino de Filosofia vem sendo realizado
nas escolas de Ensino Médio do Tocantins/Regional de Araguaina?

4. De que forma os segmentos da comunidade escolar tém
participado do planejamento do Ensino de Filosofia nas escolas do
Ensino Médio do Tocantins/Regional de Araguaina?

O. Existem entraves que dificultom o planejomento do Ensino de
Filosofia nas escolas do Ensino Médio do Tocantins/Regional de
Araguaina?Quais sdo eles?

As respostas permitiram desvendar as perspectivas tedrico-prdticas
acerca do planejomento das aulas de Filosofia nas escolas, oferecendo uma
visGo do que os professores pensam sobre essa questdo no Sistema Estadual
de Educagdo do Tocantins/Regional de Araguaina, sem perder de vista o
debate nacional sobre a importédncia da disciplina para a formagdo humana.

Os trabalhos de planejomento comegaram com uma reunido entre todos
os envolvidos, onde foram explicados os objetivos da pesquisa e a proposta
de intervengdo nas duas unidades escolares. Durante os encontros,
mediomos debates, discutimos diferentes perspectivas e consideramos as
preocupacdes apresentadas pelos participantes. Realizomos quatro
encontros em setembro de 2019: dois no Centro de Ensino Médio Castelo
Branco e dois no Colégio Estadual Campos Brasil. Apesar disso, como eu
lecionava no Caompos Brasil, as intervengdes nessa escola forom mais
frequentes. Nessas reunides, discutimos estratégias, exploramos os recursos
disponiveis, definimos critérios de avaliogdo e estabelecemos prazos para a
execugdo das agdes planejadas.

Ao longo do Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO/UFT -
Compus de Palmas), tive ainda a oportunidade de cursar a disciplina
Formagdo Inicial e Continuada, oferecida pelo professor Dr. Ruhena Kelber
Abrdo, no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGEDA), vinculado ao
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Doutorado em Educagdo na Amazdnia - Associagdo Plena em Rede, pela
Universidade Federal do Tocantins (UFT - Campus de Palmas). Esse percurso
académico me permitiu aprofundar a compreensdo sobre a formagdo
docente, explorondo aspectos como a profissionalizagdo do ensino, os
dilemas da carreira no Brasil, a valorizagdo dos professores, as politicas
educacionais voltadas a capacitagdo docente, a formagdo para a educagdo
tecnoldgica e o uso de tecnologias digitais no ensino. Todo esse debate me
proporcionou uma nova visdo sobre o processo continuo de tornar-se
professor.

Ser docente ndo se trata de uma vocagdo inata ou de um dom, mas de
um processo construido por meio de esforco, pesquisa e dedicag¢do. Toda
essa trajetéria moldou minha jornada na docéncia, evidenciando que a
qualificagdo, tanto inicial quanto continuada, é imprescindivel. Tornar-se
professor exige tempo e comprometimento, pois Nndo nascemos prontos para
essa profissdo; essa condigdo é desenvolvida ao longo dos anos, por meio
das experiéncias e desafios vivenciados no campo da educagdo.
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Capitulo 4
Caminho docente: trabalho e formagdo académica

José Francisco Rocha Simdo

Primeiras palavras

O caminho ou processo de formag¢do docente, quando narrado por meio
de um memorial, pode ser entendido como um tipo de didrio pessoal. No
entanto, também pode ser considerado um género textual, uma vez que todo
género possui uma fungdo especifica, relacionada ao seu uso, propdsito e
mensagem.

Sobre o memorial, Souza e Dourado (2014, p. 42) argumentam: ‘A escrita
do memorial seria uma descricdo critica e reflexiva da trajetéria pessoal de
formagdo académica e profissional do professor [..] sua situagdo atual e suas
perspectivas futuras em relagdo ao Projeto de Formagdo." O memorial,
portanto, descreve a histéria de individuos que, ao longo de sua trajetdria no
magistério, constroem sua identidade profissional como professores e
professoras.

As trajetérias docentes no magistério podem fornecer subsidios para
pesquisas sobre formagdo, prdticas de ensino e experiéncias profissionais.
Nesse contexto, €& possivel abordar o tema por meio de diferentes
perspectivas, como relotos, histérios de memdria ou biografios. Nesse
sentido, Prado e Soligo (2005, p. 09) afirmam que:

O memorial de formagdo é uma forma de registro de vivéncias, e
experiéncias, memodrios e reflexdes que vem se mostrando
imprescindivel, nGo sé para tornar publico o que pensam e sentem os
profissionais e futuros profissionais, mas também para difundir o
conhecimento produzido em seu cotidiano.

O caminho ou processo de formag¢do docente, quando narrado por meio
de um memorial, pode ser entendido como um tipo de didrio pessoal. No
entanto, também pode ser considerado um género textual, uma vez que todo
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género possui uma fungdo especifica, relacionada ao seu uso, propdsito e
mensagem.

Sobre o memorial, Souza e Dourado (2014, p. 42) argumentam: ‘A escrita
do memorial seria uma descricdo critica e reflexiva da trajetéria pessoal de
formagdo académica e profissional do professor [..] sua situagdo atual e suas
perspectivas futuras em relogdo oo Projeto de Formagdo." O memorial,
portanto, descreve a histdria de individuos que, ao longo de sua trajetéria no
magistério, constroem sua identidade profissional como professores e
professoras.

As trajetérios docentes no magistério podem fornecer subsidios para
pesquisas sobre formagdo, prdticas de ensino e experiéncias profissionais.
Nesse contexto, & possivel abordar o tema por meio de diferentes
perspectivas, como relatos, histérios de memdria ou biogrofias. Nesse
sentido, Prado e Soligo (2005, p. 09) afirmaom que:

O comego da docéncia

Apds concluir o 2° grau pelo Telecurso 2000, comecei a procurar trabalho
em minha pacata cidade, mas sem sucesso. Chamou-me a atengdo a falta de
professores para ocupar as vagas nas escolos da zona rural, o que
representava uma possivel oportunidade de atuagdo na docéncia. No
entanto, diversos desafios dificultaram a conquista da vaga, mesmo fora da
sede do municipio. Para isso, era necessario recorrer a politicos, vereadores e
pessoas ligadas a cargos de chefia nos érgdos publicos de Amarante do
Maranhdo.

Apds algum tempo, consegui comegar a trabalhar como professor na
zona rural, um ambiente educacional com caracteristicas préprias que a
diferenciom das escolas urbanas. Atualmente, essas instituicdes sdo
chaoamadas de "escolas do campo’. Como afirma Bergamasco (2013, p.2):

O principio da educagdo do campo é a inclusdo e o reconhecimento
dos sujeitos do campo como cidaddos do processo educacional e de
sua prépria identidade. Assim, sua esséncia pedagdgica e
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metodoldgica deve ser especifica para pessoas do compo em seu
espago cultural, sem abrir méo de sua pluralidade como fonte de
conhecimento em diversas dreas.

A proposta de educagdo do caompo apresenta diferentes modelos para
atender o contextos diversos. Nesse sentido, é fundamental valorizar as
agdes locais e regionais, considerando a realidade da escola e dos alunos. A
escola em que trabalhei atendia turmas multisseriadas do 1° ao 4° ano. Atuei
nessa instituicdo por quatro anos, de 2004 o 2008. Ela estd localizada a
aproximadamente 74 km da sede do municipio, na zona rural.

O publico era composto por pessoas simples, incluindo criangas que,
no contraturno escolar, trabalhavam nas rogas aojudando seus pais. Essa
realidade me remetia @ minha prépria infancia. O transporte utilizado para
deslocamento da zona urbana até a comunidade era o chamado ‘pau de
arara’, e a estrada era vicinal. No verdo, havia muita poeiro; no inverno, lama
em abunddncia. Em periodos chuvosos, ndo era raro o caminhdo quebrar,
obrigando-nos a percorrer longos trechos a pé. Aqueles que possuiom
cavalos conseguiam chegar mais rdpido as suas moradias.

Durante esses quatro anos, de 2004 a 2008, trabalhei no Projeto de
Assentamento Sdo José, atendendo turmas multisseriadas do 1° ao 4° ano.
Esse modelo exigia um esforgo continuo, devido as diferentes necessidades
de aprendizagem dos alunos. Sobre a tematica do ensino multisseriado...

Trabalhar em turmas multisseriadas consiste num enorme desafio para
professores que lecionam no campo. Esses profissionais da educagdo
sentem o peso de carregar a responsabilidade de exercer suas
préticas docentes dentro de salas de aula com alunos de faixa etdria e
séries diferentes, sendo alunos de 1° ao 5° ano.( SANTOS, 2015,P72)
A organizagdo das turmas multisseriadas ocorre devido ao ndmero
reduzido de alunos para a formagdo de turmas separadas. Por essa razdo, os
sistemas de ensino agrupam estudantes de diferentes séries em uma Unica

turmao, a fim de atender as necessidades da comunidade.

Sobre as salas multisseriadas, Janata e Anhaia (2015, p. 686) afirmaom:

As escolas/classes multisseriadas sdo uma forma de organizagdo
escolar em que oalunos de diferentes idades e tempo ou niveis de
escolarizagdo (0 que conhecemos por série) ocupam uma mesma sala
de aulao, sob a responsabilidade de um mesmo professor.

o6



MEMORIAS E ITINERARIOS FORMATIVOS DA/NA FORMAGCAO DE PROFESSORES NA
AMAZONIA
(volume 1)’

Para o docente que atua nesse contexto, hd uma exigéncia de multiplos
esforcos, devido O complexidade do ensino em turmas multisseriadas. E
necessario dedicar uma atengdo especial aos diferentes niveis de ensino, ao
planejomento e a outras adaptagbes metodoldgicas para atender as
necessidades dos alunos.

Minha trajetdria na docéncia comegou com o curso técnico denominado
PROFORMACAO, um programa governamental destinado & formagdo de
professores que atuavom em sala de aula no interior do municipio de
Amarante do Maranh&o, mas que ndo possuiam formag¢do especifica para a
docéncia.

Na mesma localidade, no periodo noturno, ministrei aulas para turmas
multisseriadas da 5% & 7° série. Durante esses anos, busquei aprimorar meus
conhecimentos por meio do curso de nivel médio PROFORMA(;AOZ, voltado
para a formagdo de docentes no magistério dos anos iniciais da Educagdo
Bdsica. Esse curso era oferecido na cidade de Barra do Corda - MA e
funcionava durante as férias (janeiro e julho), além de contar com encontros
qQuinzenais e um encontro bimestral.

No decorrer do curso, aprendi sobre plono de aula, objetivos,
metodologias, avaliagdes, prdoxis pedagdgicas e estratégias para trabalhar
com projetos baseados na realidade dos alunos. Compreendi a importdncia
de respeitar as individualidades dos estudantes, reconhecer seus processos
de formagdo, suas histdrias e conhecimentos prévios, entre outros aspectos
fundamentais para o ensino.

Aproximadamente um ano depois, em 2007, iniciei uma graduagdo que
acontecia quinzenalmente oos sdbados. Entre as opgdes disponiveis,
Portugués e Matematica, escolhi Matematica, embora ndo fosse minha darea
de interesse.

No final de 2008, fui aprovado em um concurso publico fora da érea da
educagdo, na cidade de Imperatriz, a segunda maior do Maranhdo. Mesmo
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assim, continuei o curso de Matemadtica, pois j& havia avangado
consideravelmente. Apds quase dois anos morando em Imperatriz, em 2010,
surgiu um concurso para a educagdo em Palmas, no qual fui aprovado como
professor. Diante disso, tranquei o curso de Matemdtica e me mudei para
Palmas. Ao tomar conhecimento do Plano de Cargos, Carreiras e
Remuneragdo (PCCR), reativei minha matricula e passei a viajar mensalmente
para Imperatriz, a fim de concluir o curso mais roapidomente do que iniciondo
uma nova licenciatura. Finalizei a graduag¢do no final de 2012.

Na sequéncia, realizei uma especializagdo em Docéncia do Ensino
Superior, onde tive um professor que frequentemente falava sobre cursos de
mestrado, pesquisas e publicagdes académicas. Foi nesse periodo que
passei a me interessar ainda mais pela carreira no magistério.

No entanto, senti a necessidade de cursar outra graduagdo que ndo
estivesse diretomente ligada o educagdo. Assim, prestei vestibular para o
curso de Gestdo Publica no IFTO. O curso me otraiu pela relagdo com
politicas publicas e o administragdo governamental voltoda para o
atendimento ds demandas sociais.

Meu trabalho de conclusdo de curso resultou na publicagdo do meu
primeiro artigo em uma revista cientifica, intitulado "Calgadas da Avenida
Tocantins: um estudo de caso sobre acessibilidade para pessoas com
necessidades fisicas e reduzidas’, publicado na Revista Extenséo do IFTO
(2017). Apds concluir a graduagdo em Gestdo Publica, comecei a cursar
disciplinas como aluno especial no Mestrado em Educag¢do da UFT. Durante
esse periodo, participei de eventos académicos e publiquei resumos em
anais de congressos.

A partir dos ensinamentos dos professores, compreendi que a pesquisa
em Educagdo exige tempo, dedicagdo e um olhar atento as questdes
pontuais do ensino. Em 2020, publiquei o artigo 'As queimadas: causas,
consequéncias e educagdo ambiental’, na Revista Educar FCE. Esse estudo
foi baseado no meu Trabalho de Conclusdo de Curso da licenciatura em
Pedagogia, uma segunda graduagdo que cursei na UNIFEI, com duragdo de
12 meses.
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Duraonte todo esse periodo, atuei como professor no Ensino
Fundamental |, fungdo vinculada ao concurso publico que prestei. Apesar
das dificuldades enfrentadas, consegui superd-las e avangar na carreira
académica.

Além disso, cursei trés disciplinas como aluno especial no Mestrado em
Educagdo e, por meio dessa experiéncio, observei como os docentes e
colegas regulares desenvolviom suas pesquisas, produziam textos
académicos e realizavam publicagdes.

Em 2020, fui aprovado no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo
Académico (PPGE/UFT) e tornei-me aluno regular do curso de Mestrado em
Educagdo, sob orientagdo do Prof. Dr. Domido Rocha. Minha pesquisa
concentrou-se na tematica tecnologias digitais e formagdo docente.

Durante o mestrado, sob a orientagdo do Dr. Damido, publiquei quatro
artigos em revistas cientificas, sendo dois em peridédicos Qualis A2 e dois em
Qualis B2:

¢ "Tecnologias digitais no trabalho pedagdgico do professor da

educagdo basica: uma leitura’ - Revista Humanidades e Inovagdo (2021).

e"Tecnologias na EAD: caminhos para a formagdo docente na educagdo

bdsica" - Revista Humanidades e Inovagdo (2022).

¢"Uma leitura da trojetéria e da docéncia de professores: desafios,
superagdes e reflexdes no trabalho pedagdgico’ - Revista

Multidisciplinar Humanidades e Tecnologias (2022).
¢'A presencga tecnoldgica digital na escola e a formagdo docente:

discussdes" - Revista Multidisciolinar Humanidades e Tecnologias (2022)

- este Ultimo em coautoria com uma colega mestranda.
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Além dos artigos, minhas pesquisas também resultaram na publicagdo

de dois capitulos de livros:

¢'As tecnologias digitais como recurso pedagdgico na Educag¢do Basica'
- V& V Editora (2021).

¢"Uma leitura sobre Tecnologias Digitais no Trabalho Pedagdgico do
Professor da Educagdo Basica'- V & V Editora (2021).

Apds concluir o mestrado em 2022, dei continuidade as pesquisas de
forma independente. Minhas publicagdes mais recentes incluem artigos e

capitulos de livros, como:

eCapitulo de livro: "Tecnologias Digitais: discussdes e formagdo docente

na educagdo basica"- Editora V& V.

eArtigos:

o A visibilidade da formagdo docente da educagdo bdsica frente as

tecnologias digitais no isolamento social escolar”.

o '‘Espago comercial na Avenida Tocantins em Taquaralto, cidade de
Palmas”.
o ‘Mobilidade movel digital e educagdo a disténcia: uma leitura’.

Além dessas produgdes, participei de diversos congressos cientificos
com apresentagdo de trabalhos, publicagdes de artigos e resumos, tanto

simples quanto expandidos.
Reflexdo sobre a pratica e a formagdo docente

Destaco a importdncia da reflexdo em minha vida como docente ao
longo desses 12 anos de atuagdo na educagdo bdsica. Toda a aprendizagem
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teve objetivos claros, como buscar conhecimentos, compreender o processo
educacional, entender a organizagdo da educagdo e o curriculo, além de
refletir sobre a formagdo e a formagdo continuada de professores. Também
foi fundamental reconhecer a relevéncia da prdtica docente em sala de aulq,

a valorizagdo profissional e a busca por uma melhor remuneragdo.

Segundo Fortuna e Févero (2013, p. 12)

A reflexdo sobre a praética constitui-se em possibilidade para a busca
de um trabalho em que se alia fundamentagdo tedrica significativa
com a pratica adequada, na perspectiva de criagdo de um profissional
reflexivo, capaz de atuar para o desenvolvimento do meio em que vive,
ndo apenas reproduzindo o conhecimento obtido na graduagdo, mas
traonsformando  esse conhecimento e as prdticos  sociais
correspondentes, na diregdo apontada por uma postura
politico-ideoldgica explicita e consciente.

Refletir sobre a prdtica docente é um ato de repensar as agdes, uma vez
que a teoria e a praxis docente exigem paralelismos ajustdveis com base nas
realidodes presenciais ou vividas. Pensar criticomente sobre a prética
docente é um momento de autoavaliagdo do trabalho realizado,
identificondo o que pode ser melhorado e explorando outras possibilidades
para aprimorar diferentes aspectos da pratica.

a teoria e a prdética favorecem a construgdo do saber docente, e
ajudam o professor a pensar a sua pratico, tornando-o, assim, um
profissional reflexivo, que reflete sobre sua agdo docente e promove
mudangas para melhorar o cada dia, sendo esse um pProcesso
fundamental para seu desempenho profissional. Fortuna e Favero (2013,

p. 12).

A reflexdo se torna importante no ato docente, pois é essencial para a
prépria formagdo do professor. Refletir sobre inovagdes nas aulas, sobre as
possibilidades de recursos e as condigdes que permitem um trabalho

continuo, baseado na l&gica do professor reflexivo, € um ato significativo.
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Esta narrativa nos leva a analisar que a formagdo do professor é um
processo continuo, que envolve estudos e a reavaliagdo constante da prdtica
docente, sempre com a perspectiva de melhorias.

Palavras Importantes

O trabalho de professor é uma trajetéria de estudos e dedicagdo a
fungdo. Compreender o meio em que se trabalha é importante, assim como
em outras profissdes. No entanto, na docéncia, essa compreensdo é algo
singular, pois trabalhamos para pessoas e com pessoas, lidando com o
processo de formagdo humana, o que exige empenho e dedicagdo.

Na minha histéria de formagdo, enfrentei muitas barreiras, e superar
cada uma delas foi um grande desafio. Ainda existem superagdes o serem
conquistadas. Cada etapa alcangada é uma vitdéria, e é fundamental refletir
sobre a vidaq, o trabalho e os estudos, buscando tornar possivel o acesso ao
conhecimento para os educandos.

Tenho objetivos a cumprir, como me tornar doutor em Educag¢do e atuar
Nno ensino superior, mas sem perder a empatia pela educagdo bdsica. Esses
objetivos estdo diretomente ligados oo reconhecimento profissional, &
remuneragdo, oo ambiente e s condigdes de trabalho.

E importante ressaltar que muitas agdes desejadas, mesmo com
esforgos e méritos, dependem de outras instdncios e pessoas. No entanto,
pensar nas possibilidades é uma caracteristica inerente as condi¢des
humanas, o que requer esforgos e dedicagdo. Essas determinagdes sdo
essenciais na trajetéria académica e profissional.
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Capitulo 5
Ser docente é ter coragem, otimismo e gratiddo

Alderise Pereira da Silva Quixabeira[l]
Ruhena Kelber Abréo Ferreira[2]

INTRODUCAO

Este € um memorial académico do Progroma de Pds-Graduagdo em
Educagdo na Amazdnia (PGEDA), da Associagdo Plena em Rede (Educanorte),
na drea de concentragdo: Educagdo na Amazdnio, na linha de pesquisa:
Formagdo de Educador, Praxis Pedagdgica e Curriculo na Amazdénia. Nesse
contexto, busco apresentar minha trajetéria profissional e as atividades que
desenvolvi ao longo da caminhada académica, oferecendo um breve relato
das vivéncias formativas e reflexivas. Sou formada em Pedagogia e Educagdo
Fisica pela UFT, com especializagdo em Gestdo e Sociedade e mestrado em
Ensino em Ciéncias e Saude, ambos pela mesma instituicdo. Atualmente, sou
doutoranda em Educag¢do no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo na
Amazdnia (PGEDA) da EDUCANORTE. Além disso, sou professora substituta no
curso de Educagdo Fisica no Cdmpus Miracema, fago parte do Centro de
Pesquisa em Esporte e Lazer (REDE CEDES) e atuo como assessora técnica na
colec¢do de livros "Um Pedacinho da Educagdo Fisica”.

VEREDAS DA FORMACAO

Desse modo, penso que, antes de adentrar nas narrativas das minhas
vivéncias académicas e profissionais, € necessdrio apresentar a origem da
expressdo 'memorial”. Esta deriva do latim "memorialis” e carrega consigo a
ideiac de memodria, referindo-se a eventos notdveis que merecem ser
lembrados. De acordo com Carrilho et al. (1997, p. 04), “c Memorial € um texto
de cardter cientifico, no qual o autor descreve sua trajetdria profissional de
forma critica e reflexiva.”
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O Memorial é meticulosamente construido como um documento, passo
a passo, apresentando detalhes sobre aprendizagens, conquistas, vitérias,
progressos e escolhas. Ele constitui uma oportunidade para registrar
reflexdes ao longo dos diversos momentos de formag¢do e sua interconexdo
com a pratica pedagdgica. Funciona como um arquivo que documenta as
narrativas de aprendizaogem e seus impactos no cotidiono, trazendo a
necessidade de resgatar, preservar e enfatizar o conhecimento dos
professores.

Em relagdo ao que afirma o professor Novoa (1997, p. 36), ele enfatiza que.

O saber dos professores - como qualquer outro tipo de saber de
intervengdo social - ndo existe antes de ser dito. A sua formulagdo
depende de um esforgo explicitado e de comunicagdo, e é por isso que
ele se reconhece, sobretudo, através do modo como é contado aos
outros. Os professores possuem um conhecimento vivido (prético), mas
que é dificilmente transmissivel a outrem. Oro, na medida em que, no
campo educativo o saber ndo preexiste & palavra (dita ou escrita), os
conhecimentos de que os professores sdo portadores tendem a ser
desvalorizados do ponto de vista social e cientifico.

Consequentemente, as pesquisas sobre a vida, as decisdes, as
trajetérias profissionais, as carreiras e as histdrias de vida dos professores
indicam o surgimento de uma abordagem académica voltada para a
valorizagdo das veredas percorridas. Ser professor € um desafio continuo na
atualidade, pois exige comprometimento, dedicagdo, auddcia e criatividade
no ambiente de sala de aula, além do respeito as particularidades de cada
educando.

Apds apresentar a origem da expressdo 'memorial" e discorrer
brevemente sobre a profissGo de ser professor, apresento minha trajetéria
profissional, tanto no que se refere as atividades desenvolvidas na minha
formagdo profissional, quanto as da minha vida académica. Segundo Souza
e Dourado (2014, p. 42), ‘A escrita do memorial seria uma descri¢do critica e
reflexiva da trajetéria pessoal de formagdo académica e profissional do
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professor/aluno, sua situagdo atual e suas perspectivas futuras em relagdo
ao Projeto de Formagdo.”

Parafraseando Souza e Dourado (2014), escrever memorias é descrever de
forma critica e ponderada o desenvolvimento pessoal do professor e sua
formagdo académica e profissional. Também envolve relatar a situagdo atual
e as perspectivas futuras em relagdo oo plono de conhecimento. Diante
dessa citagdo, que descreve como se escreve um memorial académico,
avango na minha narrativa.

Na minha infdncio, de todas as brincadeiras existentes (pular cordaq,
amarelinha, brincar de casinha), a minha preferida era ser professora das
minhas irmas. Eramos seis meninas, e quando iomos brincar, eu sempre era a
professora. Logo, cuidava de organizar o espag¢o, 0s materiais e direcionar as
minhas irmds para seus devidos locais. Essa prdtica, que eu realizava na
infGncia, de orientar e direcionar as pessoas ao seu devido lugar, se reflete
no meu papel atual como professora, onde continuo acreditondo que a sala
de aula precisa de organizagdo e direcionamento. Desde a minha infénciq,
tenho um amor pela docéncio.

Quaondo adolescente, acompanhava minha mde oo trabalho na
Universidade Estodual do Tocantins (Unitins). Eu ficava o observar as
professoras ministrando as aulas e, posteriormente, comentava com minha
mde que queria ser professora. Nessa fase, jd entendia a importdncia social
do trabalho do professor, percebendo as exigéncias do mundo moderno e a
consciéncia de que a educagdo desempenha um papel fundomental no
desenvolvimento humano.

Em 2003, iniciei o curso de Pedagogia e Supervisdo Educacional no
Cémpus de Miracema do Tocantins, da Universidade Federal do Tocantins
(UFT). A escolha por esse curso se deu pelo admiragdo que tenho pela
profissdo. A opgdo por Pedagogia, para mim, estd além da busca por uma
formagdo profissional ou pela aquisicdo de um diplomao; trata-se de um amor

genuino pela profissdo. Na obra Educar é um ato de amor, Ivanio Dickmann,
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citado por Freire (2020), manifesta: ‘A educagdo € um ato de amor, por isso,
um ato de coragem.” Observa-se que o amor, nesse contexto, estd fortemente
ligado & coragem. Justifica-se, entdo, o amor pela profissGo nas reflexdes de
Hooks e Bell (2013).

Processo de aprendizagem é mais facil para aqueles professores que
também creem que sua vocagdo tem um aspecto sagrado; que creem
que nosso trabalho ndo é o de simplesmente partilhar informagdo, mas
sim de participar do crescimento intelectual e espiritual dos nossos
alunos. Ensinar de um jeito que respeite e proteja as almas de nossos
alunos é essencial para criar as condi¢gdes necessdrias para que o
aprendizado possa comeg¢ar do modo mais profundo e mais intimo
(HOOKS; BELL, 2013, p.22).

Os professores que acreditam que sua capacidade tem um aspecto
abencoador e que seu trabalho vai além de compartilhar informagdes, mas
também envolve o crescimento intelectual e pessoal dos estudantes,
encontrom o processo de desenvolvimento do ensino e aprendizado de
maneira fluida. E fundomental respeitar e proteger o esséncia dos
estudantes, paro, assim, estabelecer as condi¢gdes ideais qQue propiciem uma

aprendizagem significativa.

Quando reflito sobre a docéncia, observo a importdncia da educagdo,
que, apesar dos desafios, torna-se libertadora, pois ambos aprendem, em
uma troca de conhecimento essencial na relagdo professor-estudante. Como
afirma Pinto (1997, p. 21), “o caminho que o professor escolheu para aprender
foi ensinar. No ato do ensino, ele se defronta com as verdadeiras dificuldades,
obstdculos reais e concretos que precisa superar. Nessa situagdo, ele
aprende.”

Em 2007, conclui o curso de Pedagogia, no qual defendi meu primeiro
trabalho de conclusdo de curso, com o titulo: “O Mal-Estar do Professor
Frente ao Contexto Indisciplinar do Aluno." O objetivo deste trabalho foi
compreender o mal-estar do professor diante do contexto indisciplinar do
aluno, refletindo a frustragdo e desconforto enfrentados pelos educadores
devido a comportamentos disruptivos na sala de aula. O docente, em sua
prética, deve buscar constantemente melhorias no seu trabalho e atitude,
pois nunca se sente completamente satisfeito. Nessa perspectiva, Cardoso
(2002, p. 2) relata que “a pratica reflexiva é a busca de um equilibrio entre o
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ato de rotina e o aoto de reflexdo’, pois os professores precisam pensar

diariomente em sua pratica e refletir incessantemente sobre ela.

Com o decorrer dos anos, percebi a necessidade de buscar novos
conhecimentos. Foi entdo que, em 2010, iniciei uma especializagdo em Gestdo
Pldblica e Sociedade no Cédmpus de Palmas, Tocantins, da Universidade
Federal do Tocantins (UFT), com o objetivo de aprimorar meus
conhecimentos. O trabalho final dessa especializagdo teve como titulo:
‘Gestdo Democraética e Participativa no Processo Decisério de uma Escola
Pldblico,” e teve como objetivo conhecer como se desenvolve a gestdo,
verificando se ela ocorre de forma democrdética e participativa no processo
decisério da escola publica. Ao desenvolver a pesquisa, meus conhecimentos
em politicas publicas e gestdo educacional se ampliarom e me ajudaraom a
compreender como se dd& a gestdo administrativa no espago publico.
Segundo Haommond (2000, p. 20), “a despeito das persistentes criticas &
formagdo docente, o peso de evidéncias substanciais indica que professores
mais preparados para ensinar séo mais bem-sucedidos e confiantes com os
alunos do que aqueles que estudaram pouco ou quase nada para se
tornarem professores.”

Aprendizado da docéncia requer desmancha e refazer principios
(pelos docentes e pelos alunos) referente a aprender, ensinar, avaliar é
consolidado por educagdo atualizada e que necessitom ser
desequilibrados por procedimentos formativos e pensativo que
proporcione examinar interpretagdes, tendo conhecimento de que
refletem nos métodos pedagdgicos, para reconstruir a forma de
aprender e ensinar no ensino superior (BERALDO 2015, p. 15).

No ensino superior, ensinar exige a desconstru¢cdo e reconstrugdo de
principios sobre aprendizagem, ensino, avaliogdo e sua consolidagdo por
meio de uma educagdo atualizada. Isso envolve procedimentos formativos e
reflexivos para examinar as interpretagdes refletidas nos métodos de ensino,

com o objetivo de reconstruir a forma de aprender e ensinar.

Ao abordar a formag¢do para a investigagdo, Hammond (2000) destaca a
importdncia de desenvolver uma visGo ampla e inclusiva do mundo,
incorporando as perspectivas dos alunos. Esse entendimento é crucial para
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o aprimoraomento das prdticas pedagdgicas, visando atender as diferentes
necessidades dos aprendizes. A habilidade de ultrapassar fronteiras, tanto
fisicas quanto cognitivas, € uma competéncia essencial para alcangar todos
os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais.

A formagdo para a investigagdo tombém ojuda os professores a
aprender como olhar para o mundo sob multiplas perspectivas,
inclusive as dos alunos, cujas experiéncias sdo muito diferentes da do
professor, e a usar esse conhecimento, para desenvolver pedagogias
que podem atingir diferentes aprendizes. Aprender a alcangar os
alunos, tanto os faceis como os dificeis de conhecer, requer atravessar
fronteiras, o habilidade de extrair conhecimento de outrem e de
entendé-lo quando ele é oferecido (HAMMOND 2000, p. 20).

O legado de Paulo Freire, cuja obra "Pedagogia do Oprimido’ (1970) € um
farol para educadores comprometidos com a emancipag¢do, foi crucial no
inicio da minha jornada. Suas ideias revoluciondrias sobre a educagdo como
prética da liberdade destacam a necessidade de uma abordagem dialdgica,
na qual alunos e professores se engajom em um processo de construgdo de
conhecimento conjunto. Assim, o ato de ensinar vai além da mera
transmissdo de informacgdes; € uma oportunidade de criar cidaddos criticos
e conscientes de seu papel na sociedade.

Alicercada nesses principios, minha atuag¢do inicial como educadora
refletia a crenga de que a sala de aula é um espago de construgdo coletiva,
onde o didlogo e a participagdo ativa dos estudantes sdo cruciais. A pratica
desses ideais, no entanto, trouxe consigo desafios inesperados e uma busca
incessante por estratégias pedagdgicas que permitissem a aplicagdo pratica
dos principios freireanos.

A teoria construtivista de Lev Vygotsky, especialmente exposta em Mind
in Society: The Development of Higher Psychological Processes (1978), foi uma
fonte fundamental na moldagem da minha abordagem pedagdgica. Vygotsky
argumenta que a aprendizagem é um processo social, € a zona de
desenvolvimento proximal é o espa¢o onde os educadores podem guiar os

alunos a alcangarem niveis mais elevados de compreensdo.
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A aplicagdo pratica dessas ideias tornou-se evidente na minha jornada
como educadora. Ao perceber que cada aluno possui uma trajetéria Unica
de aprendizado, busquei criar um ombiente inclusivo que permitisse a
interagdo e colaboragdo entre os estudantes. Trabalhos em grupo, projetos
coloborativos e discussdes em sala de aula tornaram-se ferromentas
essenciais, criando um espago onde os alunos ndo apenas absorvem
conhecimento, mas também o constroem ativamente.

No dmbito do ensino superior, o desafio foi ainda mais complexo. A
transicdo dos estudantes para um ambiente académico mais autdnomo
exigiu uma reconfiguragdo da minha abordagem. Inspirada por Vygotsky,
busquei criar pontes entre o conhecimento prévio dos alunos e os conceitos
mais avang¢ados, fomentando o desenvolvimento de habilidades criticas e a
capacidade de pensar de forma independente.

A teorio da prdtica reflexiva proposta por Donald Schéon em The
Reflective Practitioner: How Professionals Think in Action (1983) também
desempenhou um papel crucial na minha jornada de formag¢do. Schon
argumenta que a reflexdo sobre a agdo é essencial para o desenvolvimento
profissional continuo.

A aplicagcdo desses principios na prdtica docente revelou-se
transformadora. A cada aula ministrada, busquei ndo apenas transmitir
conhecimento, mas também refletir sobre como a teoria se manifestava na
prética. |dentificar desafios, analisar alternativas e ajustar as estratégias
pedagdgicas tornou-se uma praética constante. A sala de aula tornou-se um
espago de experimentagdo, onde a teoria e a prética dialogovam de maneira
dindmica.

Essa abordagem reflexiva estendeu-se para além das minhas interagdes
em sala de aula. Ao analisar os resultados de avaliagdes e feedbacks dos
alunos, busquei identificar padrées e oportunidades de melhoria. Esse ciclo
continuo de reflexdo e agdo ndo apenas aprimorou minhas habilidades como
educadora, mas também fortaleceu minha compreensdo de que a educag¢do
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é um processo dindmico, moldado pela interagdo constante entre teoria e
prética.

O pensamento de Beraldo (2015), expresso em Educag¢do, Pratica
Pedagdgica e o Desafio da Formag¢do Continuado, acrescentou uma
dimensdo crucial & minha compreensdo da formagdo de professores no
contexto do ensino superior. Beraldo argumenta que a educag¢do deve ser
capaoz de desequilibrar conceitos estabelecidos, promovendo uma
atualizagdo constante.

Esse conceito ressoou profundamente na minha préatica docente. A
necessidade de desafiar conceitos preexistentes, questionar metodologias
consagradas e incorporar novas abordagens tornou-se uma constante na
minha abordagem educacional. A aplicagdo de estratégias inovadoras, a
integragdo de tecnologias educacionais e a busca por métodos de avaliagdo
mais alinhados com as demandas do século XXI foram desdobramentos
naturais dessa abordagem.

Nesse processo, encontrei uma tensdo constante entre a tradigdo
académica e a necessidade de inovagdo. O desafio foi equilibrar a solidez
dos fundamentos tedricos com a flexibilidade necessdria para atender as
demandas de uma educagdo em constante transformag¢do. A formagdo
continuadaq, nesse contexto, ndo é apenas uma op¢do; € uma necessidade
inegdvel para a preparagdo adequada dos futuros profissionais da
educagdo.

A formagdo para a investigagdo, como observada por Hammond (2000),
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento de professores
aptos a compreender o mundo sob multiplas perspectivas. Em Sobre a
Aprendizagem e a Formagdo de Professores: Conhecimento, Identidade e
Poder, Hommond destaca que essa formag¢do € essencial para aprender a
alcangar alunos com experiéncias muito diferentes das do professor.

Essa perspectiva foi particularmente valiosa oo lidar com a diversidade
de experiéncias dos alunos em um ambiente académico. Cada estudante é
Unico, trazendo consigo bagagens culturais, sociais e educacionais distintas.
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A formagdo para a investigagcdo foi uma ferramenta fundaomental para
desenvolver minha capacidade de compreender essas diferengas e adaptar
minhas estratégias pedagdgicas de acordo. Além disso, a formagdo para a
investigagdo proporcionou uma compreensdo mais profunda das dindmicas
de sala de aula. Ao observar o ambiente de aprendizagem sob diferentes
perspectivas, pude identificar oportunidades de melhoria e ajustar minha
abordagem para atender de maneira mais eficaz ds necessidades dos
alunos. Essa capacidade de compreender e responder a diversas realidades
na sala de aula tornou-se um pilar essencial da minha prética docente.

Ao expandir este memorial, é evidente que minha jornada de formagdo é
uma fusdo intrincada de teoria e prdética, influenciada por renomados
pensadores e adaptada as demandas do contexto educacional
contempordneo. O compromisso com a educag¢do transformadora permeia
cada fase, cada desafio e cada conquista.

A sintese entre as idéias de Freire, Vygotsky, Schoén, Beraldo e Haommond
criou um arcabougo tedrico robusto, mas é a aplicagdo prdatica desses
conceitos que define a esséncia do meu compromisso como educadora.
Cada aula ministrada, cada decisdo tomada e cada desafio superado séo
testemunhas do constante didlogo entre teoria e prdética, entre o
conhecimento acumulado e a necessidade de adaptagdo continua.

A formagdo docente e a pesquisa auxiliom os professores a adquirir uma
visdo ampla do mundo, incluindo as perspectivas dos estudantes com
experiéncias diferentes, e a utilizar esse conhecimento para desenvolver
abordagens  pedagdgicas  eficazes para todos os  estudantes,
independentemente das suas dificuldades.

Ao término do Mestrado, ingressei por meio do Edital n° 58/2022 como
professora substituta no colegiodo de Educagdo Fisica no Cdmpus de
Miracema do Tocantins-TO, da Universidade Federal do Tocantins (UFT), o
que tem me proporcionado uma excelente vivéncia, tanto profissional quanto
pessoal e social. Sempre ministrarei as aulas com alegria e entusiasmo, pois
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foi o que almejei desde a minha infdncia. Ao me deparar em uma sala de aula
com 53 estudantes do Curso de Educag¢do Fisica, me veio a alegria da
realizagdo de um sonho, bem como a certeza de que a incansdvel busca por
conhecimento é vdlida.

Sempre buscando me aprimorar e adquirir novos conhecimentos, decidi
empreender o caminho do doutorado. Atualmente, encontro-me nesta fase
como doutoranda, com o aspiragdo de me tornar uma professora
universitdria de exceléncia.
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Capitulo 6
Reflexdes autobiogrdéficas: eu, professora[l]

Kamila Cunha dos Santos[2]
Ruhena Kelber Abréo Ferreira[3]

O legado de Paulo Freire, cuja obra Pedagogia do Oprimido (1970) € um
farol para educadores comprometidos com a emancipag¢do, foi crucial no
inicio da minha jornada. Suas ideias revoluciondrias sobre a educagdo como
prdtica da liberdade destacam a necessidade de uma abordagem dialdgica,
na qual alunos e professores se engajom em um processo de construgdo de
conhecimento conjunto. Assim, o ato de ensinar vai além da mera
transmissdo de informagdes; € uma oportunidade de criar cidaddos criticos
e conscientes de seu papel na sociedade.

Alicercada nesses principios, minha atuag¢do inicial como educadora
refletio a crenga de que a sala de aula é um espago de construgdo coletiva,
onde o didlogo e a participagdo ativa dos estudantes sdo cruciais. A pratica
desses ideais, no entanto, trouxe consigo desafios inesperados e uma busca
incessante por estratégias pedagdgicas que permitissem a aplicagdo pratica
dos principios freireanos.

A teoria construtivista de Lev Vygotsky, especialmente exposta em Mind
in Society: The Development of Higher Psychological Processes (1978), foi uma
fonte fundamental na moldagem da minha abordagem pedagdgica. Vygotsky
argumenta que a aprendizagem é um processo social, e a zona de
desenvolvimento proximal é o espa¢co onde os educadores podem guiar os

alunos a alcangarem niveis mais elevados de compreensdo.

A aplicagdo praética dessas ideias tornou-se evidente na minha jornada
como educadora. Ao perceber que cada aluno possui uma trajetdria Unica
de aprendizado, busquei criar um ombiente inclusivo que permitisse a
interagdo e colaboragdo entre os estudantes. Trabalhos em grupo, projetos
colaoborativos e discussdes em salo de aula tornaram-se ferromentas
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essenciais, criando um espago onde os alunos nNndo apenas absorvem
conhecimento, mas também o constroem ativamente.

No dmbito do ensino superior, 0 desafio foi ainda mais complexo. A
transicdo dos estudantes para um ambiente académico mais autdnomo
exigiu uma reconfiguragdo da minha abordagem. Inspirada por Vygotsky,
busquei criar pontes entre o conhecimento prévio dos alunos e os conceitos
mais avang¢ados, fomentando o desenvolvimento de habilidades criticas e a
capacidade de pensar de forma independente.

A teoria da prdética reflexiva proposta por Donald Schén em The
Reflective Practitioner: How Professionals Think in Action (1983) também
desempenhou um papel crucial na minha jornada de formagdo. Schdn
argumenta que a reflexdo sobre a agdo é essencial para o desenvolvimento
profissional continuo.

A aplicagdo desses principios na prdtica docente revelou-se
transformadora. A cada aula ministrada, busquei ndo apenas transmitir
conhecimento, mas também refletir sobre como a teoria se manifestava na
prética. |dentificar desafios, analisar alternativas e ajustar as estratégias
pedagdgicas tornou-se uma praética constante. A sala de aula tornou-se um
espacgo de experimentagdo, onde a teoria e a pratica dialogavam de maneira
dindmica.

Essa abordagem reflexiva estendeu-se para além das minhas interagdes
em sala de aula. Ao analisar os resultados de avaliagdes e feedbacks dos
alunos, busquei identificar padrées e oportunidades de melhoria. Esse ciclo
continuo de reflexdo e agdo ndo apenas aprimorou minhas habilidades como
educadora, mas também fortaleceu minha compreensdo de que a educag¢do
é um processo dindmico, moldado pela interagdo constante entre teoria e
pratica.

O pensamento de Beraldo (2015), expresso em Educagdo, Pratica

Pedagdgica e o Desafio da Formag¢do Continuado, acrescentou uma
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dimensdo crucial & minha compreensdo da formagdo de professores no
contexto do ensino superior. Beraldo argumenta que a educa¢do deve ser
capoz de desequilibrar conceitos estabelecidos, promovendo uma
atualizagdo constante.

Esse conceito ressoou profundamente na minha prética docente. A
necessidade de desafiar conceitos preexistentes, questionar metodologias
consagradas e incorporar novas abordagens tornou-se uma constante na
minha abordagem educacional. A aplicagdo de estratégias inovadoras, a
integragdo de tecnologias educacionais e a busca por métodos de avaliagdo
mais alinhados com as demandas do século XXI foram desdobramentos
naturais dessa abordagem.

Nesse processo, encontrei uma tensdo constante entre o tradigdo
académica e a necessidade de inovagdo. O desafio foi equilibrar a solidez
dos fundamentos tedricos com a flexibilidade necessdria para atender as
demandas de uma educagdo em constante transformag¢do. A formagdo
continuada, nesse contexto, ndo € apenas uma opgdo; € uma necessidade
inegdvel para a preparagdo adequada dos futuros profissionais da
educagdo.

A formagdo para a investigagdo, como observada por Hammond (2000),
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento de professores
aptos a compreender o mundo sob multiplas perspectivas. Em Sobre a
Aprendizagem e a Formag¢do de Professores: Conhecimento, Identidade e
Poder, Hommond destaca que essa formag¢do € essencial para aprender a

alcangar alunos com experiéncias muito diferentes das do professor.

Essa perspectiva foi particulormente valiosa oo lidar com a diversidade
de experiéncias dos alunos em um ambiente académico. Cada estudante é
dnico, trazendo consigo bagagens culturais, sociais e educacionais distintas.
A formagdo para a investigagcdo foi uma ferraomenta fundamental para
desenvolver minha capacidade de compreender essas diferengas e adaptar
minhas estratégios pedagdgicas de acordo. Além disso, a formagdo para a
investigagdo proporcionou uma compreensdo mais profunda das dindmicas
de sala de aula. Ao observar o ambiente de aprendizagem sob diferentes
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perspectivas, pude identificar oportunidades de melhoria e ajustar minha
abordagem para atender de maneira mais eficaz s necessidades dos
alunos. Essa capacidade de compreender e responder a diversas realidades
na sala de aula tornou-se um pilar essencial da minha praética docente.

Ao expandir este memorial, é evidente que minha jornada de formagdo
é uma fusdo intrincada de teoria e praética, influencioda por renomados
pensadores e adaptada as demandas do contexto educacional
contempordneo. O compromisso com a educagdo transformadora permeia
cada fase, cada desafio e cada conquista.

A sintese entre as idéias de Freire, Vygotsky, Schon, Beraldo e Hammond
criou um arcabougo tedrico robusto, mas é a aplicagdo pratica desses
conceitos que define a esséncia do meu compromisso como educadora.
Cada aula ministrada, cada decisdo tomada e cada desafio superado séo
testemunhas do constante didlogo entre teoria e prdtica, entre o
conhecimento acumulado e a necessidade de adaptagdo continua.

A formagdo docente e a pesquisa auxiliom os professores a adquirir
uma visdo ampla do mundo, incluindo as perspectivas dos estudantes com
experiéncias diferentes, e a utilizar esse conhecimento para desenvolver
abordogens  pedagdgicas  eficazes para todos os  estudantes,
independentemente das suas dificuldades.

Ao término do Mestrado, ingressei, por meio do Edital n® 58/2022, como
professora substituta no colegiodo de Educagdo Fisica no Cémpus de
Miracema do Tocantins-TO, da Universidade Federal do Tocantins (UFT), o
que tem me proporcionado uma excelente vivéncia, tanto profissional quanto
pessoal e social. Sempre ministrarei as aulas com alegria e entusiasmo, pois
foi o que almejei desde a minha infdncia. Ao me deparar em uma sala de aula
com 53 estudantes do Curso de Educagdo Fisica, senti o alegria da
realizagdo de um sonho, bem como a certeza de que a incansdvel busca por
conhecimento é vdlida.
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Sempre buscando me aprimorar e adquirir novos conhecimentos, decidi
empreender o caominho do doutorado. Atualmente, encontro-me nesta fase
como doutoranda, com a aspiragdo de me tornar uma professora

universitdria de exceléncia.

A formagdo de professores profissionais para a educagdo bdsica tem
que partir de seu campo de prdtica e agregar a este os conhecimentos
necessarios selecionados como valorosos, em seus fundamentos e com
as mediagbes diddticas necessdrias, sobretudo por se tratar de
formag&o para o trabalho educacional com criangas e adolescentes
(GATTI, 2010, p. 13795)

O legado de Paulo Freire, cujo obra Pedagogia do Oprimido (1970) é um
farol para educadores comprometidos com a emancipag¢do, foi crucial no
inicio da minha jornada. Suas ideias revoluciondrias sobre a educagdo como
prética da liberdade destacam a necessidade de uma abordagem dialdgica,
na qual alunos e professores se engajom em um processo de construgdo de
conhecimento conjunto. Assim, o ato de ensinar vai além da mera
transmissdo de informagdes; € uma oportunidade de criar cidaddos criticos
e conscientes de seu papel na sociedade.

Alicercada nesses principios, minha atuag¢do inicial como educadora
refletia a crengca de que a sala de aula é um espago de construgdo coletiva,
onde o didlogo e a participagdo ativa dos estudantes sdo cruciais. A pratica
desses ideais, no entanto, trouxe consigo desafios inesperados e uma busca
incessante por estratégias pedagdgicas que permitissem a aplicagdo pratica
dos principios freireanos.

A teoria construtivista de Lev Vygotsky, especialmente exposta em Mind
in Society: The Development of Higher Psychological Processes (1978), foi uma
fonte fundamental na moldagem da minha abordagem pedagdgica. Vygotsky
argumenta que a aprendizagem é um processo social, e a zona de
desenvolvimento proximal é o espa¢co onde os educadores podem guiar os

alunos a alcangarem niveis mais elevados de compreensdo.

A oplicagdo pratica dessas ideias tornou-se evidente na minha jornada
como educadora. Ao perceber que cada aluno possui uma trajetéria Unica
de aprendizado, busquei criar um ombiente inclusivo que permitisse a
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interagdo e colaboragdo entre os estudantes. Trabalhos em grupo, projetos
coloborativos e discussdes em sala de aula tornaram-se ferromentas
essenciais, criando um espago onde os alunos ndo apenas absorvem
conhecimento, mas também o constroem ativamente.

No dmbito do ensino superior, o desafio foi ainda mais complexo. A
transicdo dos estudantes para um ambiente académico mais autdnomo
exigiu uma reconfiguragdo da minha abordagem. Inspirada por Vygotsky,
busquei criar pontes entre o conhecimento prévio dos alunos e os conceitos
mais avang¢ados, fomentando o desenvolvimento de habilidades criticas e a
capacidade de pensar de forma independente.

A teorio da prdtica reflexiva proposta por Donald Schéon em The
Reflective Practitioner: How Professionals Think in Action (1983) também
desempenhou um papel crucial na minha jornada de formag¢do. Schon
argumenta que a reflexdo sobre a agdo é essencial para o desenvolvimento
profissional continuo.

A aplicogdo desses principios na prdatica docente revelou-se
transformadora. A cada aula ministrada, busquei ndo apenas transmitir
conhecimento, mas também refletir sobre como a teoria se manifestava na
pratica. Identificar desaofios, analisar alternativas e ojustar as estratégias
pedagdgicas tornou-se uma pratica constante. A sala de aula tornou-se um
espago de experimentagdo, onde a teoria e a prética dialogovam de maneira
dinémica.

Essa abordagem reflexiva estendeu-se para além das minhas interagdes
em sala de aula. Ao analisar os resultados de avaliogdes e feedbacks dos
alunos, busquei identificar padrées e oportunidades de melhoria. Esse ciclo
continuo de reflexdo e agdo ndo apenas aprimorou minhas habilidades como
educadora, mas também fortaleceu minha compreensdo de que a educag¢do
é um processo dindmico, moldado pela interagcdo constante entre teoria e
praética.
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O pensomento de Beraldo (2015), expresso em Educagdo, Pratica
Pedagdgica e o Desafio da Formagdo Continuada, acrescentou uma
dimensdo crucial & minha compreensdo da formagdo de professores no
contexto do ensino superior. Beraldo argumenta que a educa¢gdo deve ser
capaoz de desequilibrar conceitos estabelecidos, promovendo uma
atualizagdo constante.

Esse conceito ressoou profundamente na minha prdtica docente. A
necessidade de desafiar conceitos preexistentes, questionar metodologias
consagradas e incorporar novas abordagens tornou-se uma constante na
minha abordagem educacional. A aplicagdo de estratégias inovadoras, a
integragdo de tecnologias educacionais e a busca por métodos de avaliagdo
mais alinhados com as demandas do século XXI foram desdobramentos
naturais dessa abordagem.

Nesse processo, encontrei uma tensdo constante entre o tradigdo
académica e a necessidade de inovagdo. O desafio foi equilibrar a solidez
dos fundamentos tedricos com a flexibilidade necessdria para atender as
demandas de uma educagdo em constante transformagdo. A formagdo
continuada, nesse contexto, nGo € apenas uma opg¢do; é uma necessidade
inegdvel para a preparagdo adequada dos futuros profissionais da
educagdo.

A formagdo para a investigagdo, como observada por Hommond (2000),
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento de professores
aptos a compreender o mundo sob multiplas perspectivas. Em Sobre a
Aprendizagem e a Formag¢do de Professores: Conhecimento, Identidade e
Poder, Hommond destaca que essa formag¢do € essencial para aprender a
alcangar alunos com experiéncias muito diferentes das do professor.

Essa perspectiva foi particularmente valiosa oo lidar com a diversidade
de experiéncias dos alunos em um ambiente académico. Cada estudante é
Unico, trazendo consigo bagagens culturais, sociais e educacionais distintas.
A formagdo para a investigagdo foi uma ferraomenta fundaomental para
desenvolver minha capacidade de compreender essas diferengas e adaptar
minhas estratégios pedagdgicas de acordo. Além disso, a formagdo para a
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investigagdo proporcionou uma compreensdo mais profunda das dindmicas
de sala de aula. Ao observar o ambiente de aprendizagem sob diferentes
perspectivas, pude identificar oportunidades de melhoria e ajustar minha
abordagem para atender de maneira mais eficaz ds necessidades dos
alunos. Essa capacidade de compreender e responder a diversas realidades
na sala de aula tornou-se um pilar essencial da minha pratica docente.

Ao expandir este memorial, é evidente que minha jornada de formagdo é
uma fusdo intrincada de teoria e prdatica, influenciada por renomados
pensadores e adaptada as demandas do contexto educacional
contempordneo. O compromisso com a educag¢do transformadora permeia
cada fase, cada desafio e cada conquista.

A sintese entre as idéias de Freire, Vygotsky, Schén, Beraldo e Hommond
criou um arcabougo tedrico robusto, mas é a aplicagdo prdatica desses
conceitos que define a esséncia do meu compromisso como educadora.
Cada aula ministrada, cada decisdo tomada e cada desafio superado sdo
testemunhas do constante didlogo entre teoria e prdética, entre o
conhecimento acumulado e a necessidade de adaptagdo continua.

A formagdo docente e a pesquisa auxiliom os professores a adquirir uma
visdo ampla do mundo, incluindo as perspectivas dos estudantes com
experiéncias diferentes, e a utilizar esse conhecimento para desenvolver
abordagens  pedagdgicas  eficazes para todos os  estudantes,
independentemente das suas dificuldades.

Ao término do Mestrado, ingressei, por meio do Edital n°® 58/2022, como
professora substituta no colegiodo de Educagdo Fisica no Cdmpus de
Miracema do Tocantins-TO, da Universidade Federal do Tocantins (UFT), o
que tem me proporcionado uma excelente vivéncia, tanto profissional quanto
pessoal e social. Sempre ministrarei as aulas com alegria e entusiasmo, pois
foi o que almejei desde a minha infdncia. Ao me deparar em uma sala de aula
com 53 estudantes do Curso de Educagdo Fisica, senti a alegria da
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realizagdo de um sonho, bem como a certeza de que a incansdvel busca por
conhecimento é valida.

Sempre buscando me aprimorar e adquirir novos conhecimentos, decidi
empreender o caminho do doutorado. Atualmente, encontro-me nesta fase
como doutoronda, com a aspiragdo de me tornar uma professora
universitdria de exceléncia.

oo olhar para um mesmo objeto ou situagdo, duas pessoas enxerguem
diferentes coisas. O que cada pessoa seleciona para ‘ver’ depende
muito de sua histéria pessoal e principalmente de sua bagagem
cultural. Assim, o tipo de formagdo que cada pessoq, o grupo social a
que pertence, suas aptiddes e predilegdes fazem com que sua atengdo
se concentre em determinados aspectos da realidade, desviando-se de
outros.

Nenhuma experiéncia é igual & outro; duas pessoas ndo desenvolvem
histérias iguais, mesmo que vivenciom o mesmo contexto cultural. O meio
influencia os caminhos segquidos, mas as experiéncias sGo pPessoaqis, e 0s
sentimentos gerados s&o Unicos. Moura (2000) ofirma que, oo pensar na
formacdo de um professor, é preciso considerar que aspectos pessoais,
culturais e técnicos fardo parte desse processo. Ainda sigo reflexiva a
respeito de minha situagdo atual. E, no minimo, intrigante que, mesmo apds
concluir o mestrado, a experiéncia comprovada continue sendo meu maior
desafio ao participar de processos seletivos para a docéncia. Sigo
determinada o alcangar este topo tdo sonhado para minha realizagdo

pessoal e profissional.

“O professor é concebido como um produtor de saberes em constante
processo de evolugdo e aperfeicoamento de sua praética” (GATTI; BARRETO,;
ANDRE; ALMEIDA, 2019, p. 184). Desenvolver um memorial como este resgata e
incorpora a personalidade aos processos de formagdo, proporcionando o
conhecimento dos profissionais que atuom como professores como sujeitos
repletos de experiéncias subjetivas. Agradego ao professor Kelber Abrédo por
proporcionar momentos de reencontro com minha histéria e reviver o qudo
grande foi a caminhada até este momento. Ao mesmo tempo em que revisitei
o passado, pude entender que desafios sempre fardo parte da profissdo
docente e sigo nesta caminhada com resisténcio, luta e determinagdo para
me tornar professora.
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Chegando ao final deste memorial, vejo o quanto a escrita da propria
histéria é uma prdtica emocionante e, ao mesmo tempo, uma fortificagdo de
base para quem escolhe o docéncia como profissGo. As vivéncias me
permitem perceber que a trajetéria que percorri ndo me coloca em um
pedestal nem em posicdo de superioridade em relagdo a outras profissdes.
Pelo contrdrio, é preciso abandonar o vaidade para perceber que ainda
tenho muito a aprender e a viver antes de poder afirmar que obtive sucesso.
E sigo consciente de que esse ‘muito” estd totalmente envolvido no processo
continuo de formagdo.
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Capitulo 7
Compartilhando vivéncias

Wanessa Cardoso Gomes Muniz’
Ruhena Kelber Abrdo?

Este exercicio de construgdo do memorial permitiu-me revisitar parte da
trajetéria que construi, sempre com o apoio de muitas pessoas com quem
convivi ao longo destes 37 anos e alguns meses. Parto do pressuposto de que
o memorial descritivo ndo apenas registra, mas também reflete sobre a
construgdo da identidade pessoal, bem como sobre a formagdo e a trajetdria
profissional (MARTINS, 2004).

Em um exercicio auto reflexivo — profundo, doloroso e, ao mesmo
tempo, extremamente prazeroso —, apresento o percurso que vivi até a
conclusdo do mestrado na Universidade Federal do Tocantins. Relatar minha
histéria profissional, insepardvel da minha histéria de vida pessoal, implica
iniciar este texto por um momento introspectivo: o instante inicial da escritaq,
no qual revisito minhas experiéncios com um olhar atento a novas
interpretagdes.

Em seguida, trago & tona memdriaos de uma docéncia vivida com
intensidade — um olhar semelhante ao da crianga no conto "As margens da
alegria’, de Guimardes Rosa. Assim como 0 menino que ingressa N0 mMundo
das descobertas, experiéncias e do espetdculo da vida, com suas alegrias e
dores, minha trojetéria docente foi marcada por uma lenta e continua
aprendizagem, na qual cada experiéncia vivida se converteu em uma mescla
de dor e alegriq, vida e morte.

Severino (2016, p. 243) destaca que o memorial consiste em uma
‘retomada articulada e intencionalizada dos dados do curriculo vitae do
estudioso, a partir do qual sua trojetéria académico-profissional é
organizada e documentada’. No memorial, é fundamental abordar a vida
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profissional de maneira qualitativa, pois ele se configura como uma
autobiografia, caracterizando-se como uma narrativa simultaneaomente
histérica e reflexiva. O mesmo autor (SEVERINO, 2016, p. 245) enfatiza que o
autor do memorial deve ressaltar os "posicionamentos praéticos e tedricos”
construidos oo longo de cada fase de sua trajetdria, registrando sua

evolugdo.

Ao longo dessa caminhada, convivi com inUmeras pessoas. Aprendi
muitas coisas. Gostaria de ter aprendido outras. Ensinei algo taombém. Essas
vivéncias me moldaram e contribuirom para que eu me tornasse quem sou.

Lucas Groeff (2017), ao analisar a memaria coletiva sob a perspectiva de
Maurice Halbwachs, afirma que ela "se situa no encontro entre o individual e
o coletivo, entre o psiquico e o social" (p. 1. Assim, o memdria é o
entrelagcamento das diversas sensibilidades de made, pais, tios, avds, irma e
irmdos — é aquilo que nos toca, sGo os afetos que se agrupam e que
constituem este memorial. Para refletir sobre este processo, recorro as
palavras de Diana e Mdrio Corso (2006), que, ao se referirem as histérias,
aofirmam:

Histérios ndo garantem a felicidade nem o sucesso na vida, mas
ajudam. Elas sGo como exemplos, metdforas que ilustram diferentes
modos de pensar e ver a realidode e, quanto mais variadas e
extraordindrias forem as situagdes que elas contom, mais ampliardo a
gama de abordagens posswels para os problemas que nos afligem. Um

bom acervo de narrativas é como uma boa caixa de ferramentaos [..]. (p.
303)

Nasci em 21 de fevereiro de 1986, no municipio de Uruagu, Goids (GO), em
uma familia cristd de classe média. Os primeiros anos de minha vida sdo,
naturalmente, baseados nos relatos de minha mdée. Sou o primogénita de
José Maria Alves Gomes e Cleunice Afonso Cardoso. Desde muito cedo,
aprendi a ser soliddria com minha m&e no cuidado de meus irmdos mais
novos. Somos quatro filhos: Wanessa, Paulo Henrique, Maira Raquel e Marcos
Vinicius. Tenho certeza de que minha vivéncia como cuidadora dos meus
irmdos foi fundamental para minha escolha pela Educagdo e para a
construgdo da profissional que sou hoje, assim como os valores transmitidos
OOr meus pais.
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Para Gadamer (1999, p. 525), “a dialética da experiéncia tem sua prépria
consumag¢do ndo num saber concludente, mas na abertura & experiéncia,
que é posta em funcionamento pela prépria experiéncia.” Ele acrescenta que
‘o experiéncia é algo que faz parte da esséncia histérica do homem®. Essa
abertura ndo ocorre apenas para aqueles a quem queremos ouvir; pelo
contrdrio, aquele que se permite escutar estd, fundamentalmente, aberto ao
outro. Sem essa abertura mutuo, dificilmente se estabelece um verdadeiro
vinculo humano. Pertencer uns aos outros significa, sempre e ao mesmo
tempo, a capacidade de nos ouvirmos.

Fui alfabetizada por minha mde aos cinco anos, ao pé de sua maquina
de costura. Sem duvido, ela foi quem mais se sacrificou pela fomilio, e a quem
eu e meus irmdos devemos uma imensa gratiddo. Lembro-me de como me
ensinou o alfabeto, depois me ajudou a juntar as letras para formar palavras
da cartilha. Minha mde n&o era professora, mas utilizava algo essencial no
processo de aprendizagem: o didlogo, a seguranga que transmitia e,
principalmente, a aofetividade. Elo me fazia sentir motivada, fortalecia minha
autoestima e conduzia meu aprendizado de maneira emocionante e
significativa. Sobre a afetividade, Wallon afirma que:

Afetividade é um dos principais elementos do desenvolvimento
humano. Ele considera a pessoa como um todo. Afetividade, emogdes,
movimento e espago fisico se encontram num mesmo plano. Para ele,
as emogdes tém papel preponderante no desenvolvimento da pessoa.
E por meio delas que o aluno exterioriza seus desejos e suas vontades.
Em geral sGo manifestagbes que expressam um universo importante e
perceptivel, mas pouco estimulado pelos modelos tradicionais de
ensino. (WALLON, 2003, p.19)

Ingressei no ensino primario aos seis anos de idade na Escola Pirdmide
do Saber, em Uruagu-GO. Foi nesse mesmo ano que ganhei meu primeiro
livro, um presente que reli incontdveis vezes e que marcou minha jornada
como leitora. O livro era A Bolsa Amarela, da autora Lygia Bojunga. A histéria
de Raquel, uma menina cujos desejos e inquietagdes erom guardados em sua
bolsa amarelo, ressoou profundaomente comigo. A narrativa, que mescla

realidade e fantasia, me fez compreender a forga transformadora da leitura.
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Percebi um processo semelhante com meus filhos, ainda que com obras
diferentes. Enquanto meu filho mais velho se apaixonou pelo universo de
Harry Potter, minha filha se identificou com O Didrio de uma Princesa
Desastrada. Embora tenhom estilos e personagens distintos, ambos
encontraram nos livros um refdgio e um hdbito essencial. Esse prazer
compartilhado pela leitura reflete o pensamento de Paulo Freire (2011), que
argumenta que a leitura do mundo antecede a leitura da palavra. Ele sugere
qQue as experiéncias vividas na infdncia criom as primeiras definigdes de
leitura, auxiliondo no desenvolvimento da compreensdo critica. Martins (2012)
complementa essa ideia ao afirmar que as interagdes com o meio sdo
fundamentais para a formagdo leitora. Hoje, tenho filhos leitores, dvidos por
ouvir e contar histérias, e tenho certeza de que compartilharemos muitas
outras oo longo da vida.

Minha inféncia foi marcada por mudangas significativas. Meus pais se
separarom e, em 1998, minha mde, meus irmdos e eu Nos mMudamos Para
Paraiso do Tocantins. A adolescéncia chegou e, cinco anos depois, meu pai
apareceu para nos visitar. Foi um momento de confusdo e dor. Chorei, senti
medo e revolta. Entretanto, segundo Henri Wallon, emog¢des como dor e
sofrimento sdo elementos essenciais na construgdo do eu.

Conclui o ensino bdsico no Instituto Presbiteriano Vale do Tocantins.
Durante essa fase, tive professores inspiradores e um grande interesse por
Histéria e Geografia. Aprendi a norma culta da Lingua Portuguesa e, embora
adorasse Volei, nunca fui habilidosa o suficiente para ser escolhida nos
campeonatos. Meu primeiro contato com a Filosofia foi revelador. Ao ler O
Mundo de Sofia, percebi que algumas questdes precisavam ser explicadas,
mesmo que eu ndo soubesse disso antes. Na adolescéncia, a obra me
pareceu complexa;, somente em uma segunda leiturq, j& na faculdade, pude
absorver seus conceitos com maior profundidade. Esse livro foi minha porta
de entrada para o pensamento filoséfico e uma reflexdo sobre as diversas
formas de enxergar a vida.

No ensino bdsico, obtive um diploma de datilografia e usei a
enciclopédia Barsa para realizar pesquisas. Esse material representava um
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marco na educag¢do da época, sendo transmitido de geragdo em geragdo
como fonte de conhecimento. Paralelomente, estudei inglés e espanhol no
CCAA. Ao final do ensino médio, indecisa sobre qual profissdo seguir, busquei
orienta¢cdo vocacional. O resultado indicou o Direito como a drea mais
adequada ao meu perfil. No entanto, sem a possibilidode de me mudar de
cidade para cursé-lo, optei por Pedagogia na FECIPAR (Faculdade de
Ciénciaos e Letras de Paraiso).

Desde o primeiro dia de aula, senti que ndo queria mais deixar o0s
bancos académicos. Minha formagdo foi uma experiéncia libertadorq,
despertando minha consciéncia critica e politica. A leitura e discussdo de
Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, me ajudaram o compreender a
importdncia da educagdo popular e da alfabetizagdo de adultos.
Trabalhoando como secretdria em uma clinico médica durante o dia e
cursando a faculdade & noite, minha rotina era intensa, mas gratificante.
Meu estdgio em uma escola municipal de periferia me mostrou os desafios
da educagdo, mas também reforgcou minha paixdo pelo ensino.

Em 2010, passei em um concurso para professora da Educagdo Bdsica
no municipio de Palmas, assumindo duas turmas de 1° ano na Escola
Municipal Pastor Moisés Martins da Rocha. O construtivismo de Emilia
Ferreiro era a abordagem adotada, mas sua compreensdo e implementagdo
eram, muitas vezes, equivocadas. Muitos professores resistiom o mudanga,
preferindo prdticas tradicionais. A escola também acolhia criongas em
situagdo de vulnerabilidade da Casa Raio de Sol. Diante de tantos desafios,
decidi que faria a difereng¢a na vida daquelas criangas. Propus-me alfabetizar
todas elas, criondo estratégias WUdicas e personalizadas. Ao final do ano,
alcancei 99% de alfabetizagdo, mas um aluno ndo conseguiu avangar. Essa
inquietagcdo me acompanha até hoje.

Em 2011, passei em outro concurso e fui lotada em Lagoa da Confusdo
como coordenadora pedagdgica de uma escola com 26 turmas. O desafio
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era grande: as praticas docentes estavam desatualizadas e fragmentadas.
Trabalhei na formagdo dos professores e na reformulagdo da proposta
pedagdgica, enfrentando resisténcias, mas também promovendo mudangas
significativas.

Casei-me em 2012 com Renato Rodrigues Muniz, e tivemos nossos filhos,
Guilherme (2013) e Julia (2015). Durante esse periodo, cursei uma
especializagdo em Metodologia de Ensino e Pesquisa na Educagdo, Gestdo
Escolar e Orientagdo Educacional pela Faculdade Catdlica de Andpolis. No
cotidiano escolar, percebia que alunos imersos em ambientes letrados
progrediom com facilidade, enquanto aqueles sem esse contato enfrentavam
dificuldades. Isso reforcou minha crenga de que o educagdo deve ser
equitativa e inclusiva, garantindo oportunidades para todos.

Ao longo da minha trajetdria, a leitura e a educagdo foram elementos
centrais. Minha histéria, permeada por desafios e descobertas, reflete aquilo
em que acredito: o ensino transforma vidas, e cada crianga alfabetizada
representa a possibilidade de um futuro melhor.

Pude perceber que para o enfrentamento dos desafios do cotidiano,
graonde parte dos professores costuma esquecer dos referenciais
aprendidos no processo de formagdo académica, e acabam apelando
para um saber que se apresenta disponivel em férmulas e receitas
prontas. [.] paradoxalmente, observa-se a existéncia de discursos
pretensamente criticos por parte dos professores, com grande énfase
nas teorias inovadoras e transformadoras do processo educativo. Tais
discursos, obviamente, ndo correspondem oo qQue acontece na
realidade da escola e das salas de aula. (CANCIAN, 1997, p. 13).

Como coordenadora pedagdgica, propiciova momentos de formagdo e
estudos, acompanhava os planejomentos e as avaliagdes, identificava
problemas, mas tinha a clareza de que meus saberes ainda N&o conseguiom
alcangar plenamente as dificuldades enfrentadas em sala de aulao.

As praticas, os discursos e os distanciamentos que se estabeleceram na

profissdo, bem como as incoeréncias, refletiom na dificuldade de
concretizagdo de um projeto politico-pedagdgico escolar que expressasse
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uma intencionalidade coletiva. Esses desafios me levarom a ingressar no
mestrado em Educag¢do, buscando subsidios tedricos para trabalhar com os
professores, especialmente na construgdo dos planejomentos, pois percebia
meus limites no papel de coordenagdo.

Em agosto de 2020, ingressei no Programa de Pds-Graduagdo Stricto
Sensu da Pré-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagdo, no Mestrado Profissional
em Educagdo da Fundagdo Universidade Federal do Tocantins, sob a
orientagdo do Prof. Dr. Roberto Francisco de Carvalho (PPPGE/UFT).

Minha pesquisa integrou a linha de pesquisa "Curriculos Especificos de
Etapas e Modalidades de Educagdo’ e esteve vinculada ao grupo de estudo
e pesquisa Prdxis Socioeducativa e Cultural (CNPg/UFT). O objeto de estudo
foi o concepgdo de politica e gestdo curricular do Ensino Médio que
fundamentou a reforma educacional pds-2016 e suas repercussdes para o
curriculo escolar no Tocantins e em Lagoa da Confusdo. Consequentemente,
Q pesquisa se inseriu, em um plano mais amplo, no debate sobre capital e
trabalho e, dentro desse contexto, nas disputas pela hegemonia dos projetos
de formagdo escolar, com um recorte especifico no Ensino Médio.

O estudo possibilitou a elaboragdo de uma critica ao atual processo de
reforma do Ensino Médio, baseada na perspectiva adotada por Saviani (2009,
p. 200), para quem ‘..] estudar criticamente determinado fendmeno significa
buscar os seus condicionantes, os seus fatores determinantes.” Nessa linha, a
pesquisa partiu do pressuposto de que ndo é possivel compreender e
explicar a educagdo sem considerd-la em seu contexto social, ou seja, na
sociedade que o demanda e promove o0s processos educativos. Assim,
tornou-se fundamental a identificagdo das principais contradigdes do atual
estdgio de desenvolvimento do capitalismo, visto que a educagdo escolar
reflete essas mesmas contradig¢des.
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Minha formagdo académica foi diferenciado, pois estudei em uma
universidade que dialogava com a sociedade, com o0s problemas sociais e
com 0s movimentos sociais, atendendo as necessidades e demandas reais e
legitimando o tripé ensino, pesquisa e extensdo. Tive o privilégio de estar em
uma instituicdo que se preocupava com as experiéncias concretas e que nos
posicionava como sujeitos instituintes, responsdveis pelo futuro da
sociedade e pela garantia de uma educag¢do inclusiva.

No que se refere ao conhecimento produzido ao longo da minha
carreira, especialmente na pesquisa académica, é essencial destacar os

marcos tedrico-metodoldgicos que fundamentaram meus estudos.

Atuei brevemente na Educagdo a Distédncia (EaD), ministrondo as
disciplinas Histéria da Educagdo | e Histéria da Educagdo Il no curso de
Pedagogia da Faculdade Anhangueraq, entre 2021 e 2022. Nessas disciplinas,
busquei destacar os diferentes processos de transmissdo cultural das
sociedades humanas, particularmente no contexto ocidental, possibilitando
aos estudantes uma compreensdo critica da dindmica dos contextos
histéricos e suas relagdes com os processos educacionais do passado e do
presente.

Minha produgdo intelectual estd concentrada em dois artigos cientificos:

1. Perspectivas do ensino de Matematica na Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Fundamental, publicado na Revista SODEBRAS,
volume 14, n° 161 (maio/2019)

2. Reestruturagdo produtiva, reforma do Estado e politicas
educacionais no Brasil pds-1990, publicado na Revista Brasileira de
Educagdo do Campo, volume 08 (2023).

Além disso, participei de eventos cientificos nacionais e internacionais
com apresentag¢do de trabalhos e publicagdo de resumos. Também publiquei
o capitulo V do e-book Interdisciplinaridade no Ambiente Académico,

intitulodo Relagbes Etnico-Raciais no Ambiente da Educagdo Infantil (ISBN:
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978-85-434-1553-6), contribuindo com reflexdes baseadas em minha pratica
profissional e pesquisa.

Outra experiéncia académica relevante em minha trajetéria é minha
participagdo em conselhos e féruns de educagdo. Atualmente, atuo como
conselheira do Conselho Municipal de Educagdo de Lagoa da Confusdo.
Além das atividades administrativas, como a autorizagdo de funcionamento
de escolas de educagdo infantil do municipio, participei de comissdes
responsadveis pela elaboragcdo de resolugdes para a organizagdo do sistema
de ensino municipal. Como conselheira, também contribuiu para a
organizagdo do Congresso Municipal de Educagdo, que resultou na
elaboragdo do Plano Municipal de Educagdo vigente.

Além disso, participei da criagdo de um novo regimento para as escolas
da rede publica de Lagoa da Confusdo e da formulagdo da resolugdo que
regulomenta a oferta de atendimento educacional especializado para alunos
com deficiénciq, transtornos globais ou superdotagdo em todas as escolas
do Sistema Municipal de Ensino.

Ao finalizar a escrita deste memorial, reafirmo meu compromisso com a
educagdo, construido ao longo de 13 anos de magistério, repletos de desafios
e aprendizados.

Considero-me uma profissional realizada e feliz por ter o privilégio de
trabalhar na drea que escolhi e em um espago qQue me proporciona
constante crescimento pessoal e profissional.

Como bem considera Coracini (2007), o sujeito € uma construgdo social e
discursiva em constante elaboragdo e transformagdo, um projeto inacabado.
A escrita deste memorial me proporcionou a possibilidade de, ao reconstruir
minha trojetéria, também me (re)constituir como docente. Minha meta atual e
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minha perspectiva de futuro sdo continuar me qualificando para contribuir,
cada vez mais, com uma educa¢do de qualidade.
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Capitulo 8
Teias da formagado: entre leis, o vazio e o encontro na
docéncia

Siméia Carvalho de Oliveira Marinho
Ruhena Kelber Abrdo

Nos coragdes dos quatro filhos de um casal simples, senhor Valmir e
dona Stemalfa, reside a esséncia de uma educagdo que vai além dos livros e
diplomas. Esses pais, com apenas o Ensino Fundamental, erguerom uma
linhogem de quatro criangas, um feito monumental que transcendeu as
fronteiras do conhecimento formal. Através de suas intui¢gdes, ensinaram-nos,
seus filhos, o que compreendiam ser certo, correto e justo. Como André (2004)
enfatiza em seu estudo "Memorial, Instrumento de Investigagdo do Processo
de Constituicdo da |dentidade Docente’, a construgdo de nossa identidade
vai além das estruturas educacionais, permeando influéncias familiares e
valores intrinsecos.

NGdo hd como escrever um memorial sem lembrar dos familiares; na
minha histéria, estdo meu pai, minha mde e os parceiros de vida: meus
irmaos. E nesse bergco familiar que somos preenchidos de valores essenciais.
Algumas linhas sd&o para relembra-los. Alguns fizeram parte da minha
histéria, como meus avés paternos e maternos. Como afirmam Pereiro, Silva e
Mota (2018), narrar experiéncias nos permite revisitar “lembrangas que ficam
guardadas na memdria, como a infancia, a escola, a familia, as brincadeiras,
os sentimentos, as alegrias, os desafios, as frustragdes, a escolha
profissional, dentre outros’. Entdo, caro leitor, puxe um banquinho e sente-se,
porque & vém lembrangas!

Nossa infdncio, ancorada na cidade, foi temperada por pequenos
toques do campo. Lembro-me de Lilo e Pito, os galos que ganhaomos e
criomos como animais de estimag¢do. Eles se tornaram nossos companheiros
e amigos, ensinando-nos licdes de afeto e também de perda, quando mamae
resolveu fozer um ‘'almogo diferente’. Nenhuma das quatro criongas
conseguiu comer, tamanha foi a dor de vé-los na panelal Ao narrar essa
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histdria, reflito, como destacado por André (2004), que nossa formagdo vai
além do ensino formal: € um mergulho nas experiéncias que moldam nossa
identidade.

Papai fazia, de vez em quando, algumas viagens para cidades préoximas
e, sempre que possivel, nos levava junto. Essas experiéncias foram
significativas, pois permitirom a exploragdo de novos horizontes e
descobertas do mundo. Uma dessas viagens me marcou profundaomente: a
visita & casa do meu avd materno. Discutimos entre nds para dormir na rede
dele e, pela primeira vez, dormi em uma. As competi¢cdes sauddveis entre
irmdos nos dotaram de resiliéncia para os desafios da vida, um tema
recorrente nos estudos sobre a formag¢&o da identidade docente.

Meus avds, Sebastido (in memoriom) e Honorato (in memoriam), residiom
em cidades distintas, mas ambos tecerom memdadrias afetuosas em nossos
coragdes. Como a histéria da rede disputada para dormir, que, em uma
viagem posterior, j& esperava por cada neto. Do vovd Sebastido, lembro a
geladeira repleta de picolés e as idas aos supermercados, onde ele sempre
nos dava o que pediamos. E os bolos com sabor de erva-doce e o "bejJ’
preparados pela vovd Valdemir? Essas sdo lembrangas preciosas.

Vovd SebastiGo era professor. Amava contar histdrias, e eu o ouvia com
atenc¢do. Na lingua portuguesao, ele conjugava verbos com perfeicdo; em
ciéncio, destacava experiéncias do dia a dia. Foi ele quem me ensinou sobre
os falanges dos dedos: "falange, falanginha e falangeta’. Ao revisitar essas
memaorias, compreendo onde comegou a brotar minha admiragdo pela
docéncia.

Desde pequenaq, sonhei em me formar e trabalhar com uma profissé@o
prazerosa. Meu primeiro trabalho foi ensinar leitura aos filhos dos vizinhos.
Tombém fui professora de teclado e &6rgdo, e dei aulas gratuitas para
meninas da igreja. Aos 14 anos, trabalhei em uma padaria e lembro com
carinho da minha primeira compra: uma sanddlia de salto que tanto
desejaval
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Minha jornada académica iniciou-se com a aprovagdo na Escola Técnica
Federal (hoje IFTO) em 2006, para o curso técnico em Secretariado Executivo.
Em 2007, passei no vestibular para Servigo Social na UFT e morei sozinha em
Miracema. Depois, em 2010, ingressei no curso de Direito na Unitins. Durante
esse periodo, estagiei em 6rgdos publicos, fui aprovada em concursos e

conciliei trabalho, estdgio e estudo. Em 2015, conquistei minha carteira da
OAB.

Minha trojetéria profissional foi marcada por desafios e superagdes.
Entre 2017 e 2019, presidi uma associa¢gdo para recuperar um empreendimento
imobilidrio falido, beneficiando 56 familias. Recentemente, no mestrado em
Propriedade Intelectual, investiguei o sistema de inovagdo do Tocantins,
contribuindo com uma linha do tempo da inovagdo e um projeto de lei em
tramitagcdo na Assembleia Legislativa.

Apesar das conquistas na drea juridica, percebi que algo ainda me
faltavao: a docéncia. Em 2023, tornei-me professora convidada da UFT,
ministrando Direito para alunos de Economia. Hoje, concilio a assessoria em
Propriedade Intelectual com a docéncia, meu grande sonho.

Revisitar minha histéria me permite enxergar uma jornada de superagdo
e realizagdo, reafirmaondo meu compromisso com o educagdo e o
desenvolvimento profissional e pessoal.
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Capitulo 9
A SAGA DE UM HOMEM ENTRE O SERTAO E OS
SONHOS

Ronney Ribeiro Batista
Ruhena Kelber Abréo

INTRODUCAO

Este trabalho, intitulado ‘A saga de um homem entre o sertGo e os
sonhos", integra a disciplina de Formagdo Inicial e Continuada de Professores
do Programa de Doutorado em Educagdo da Amazdnia (PGEDA) da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), campus de Palmas-TO. Seu objetivo
é refletir sobre os motivos que levaram o autor a escolher a profissdo
docente e seus desdobramentos, bem como discutir os desafios e
possibilidades da formagdo inicial e continuada de professores, tendo como
foco sua trojetéria pessoal.

Segundo Almeida (2000, p. 235), ‘o professor, no seu processo de
formagdo identitdria, produz o sua maneira de ser professor, constituindo a
sua segunda pele profissional. E é exatamente essa condigdo que coloca a
identidoade como um espago de lutos e conflitos Dessa forma,
compreende-se que ser professor € uma parte da constituicdo do sujeito,
mas ndo o define por completo, uma vez que cada individuo é composto por
multiplas dimensdes.

Nesse contexto, a histéria de vida desempenha um papel fundamental
na reflexdo sobre o formagdo de professores, pois evidencia aspectos
socioemocionais e culturais frequentemente negligenciados por pesquisas
cientificas que se restringem a métodos que ndo valorizam as vivéncias dos
profissionais da educag¢do. De acordo com Pineau (1992), apesar das criticas,
é inegdvel que as histérias de vida tém proporcionado praticas e reflexdes
instigantes, enriquecidas pelo didlogo entre diferentes disciplinas e pela
diversidade de abordagens conceituais e metodoldgicas.

A narrativa apresentada neste memorial busca evidenciar, de maneira
reflexiva, as experiéncias formativas do professor, suas dificuldades e
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superagdes. Entre os desaofios enfrentados, destacam-se as adversidades
socioecondmicas, que aofastam muitos individuos da realizagdo de seus
sonhos. No caso do autor, a pobreza durante a inféncia e a adolescéncia o
impulsionou a ingressar na licenciaturo, especialmente porque, a partir de
2010, os cursos dessa drea passarom a ter menor barreira de entrado.
Contudo, isso ndo significa que sua escolha tenha sido pautada pela falta de
capacidade académica ou por um desempenho inferior em vestibulares para
outras dreas. Pelo contrdrio, as circunstdncias o direcionaram a licenciatura
em Histdria, onde encontrou sua vocagdo e consolidou sua identidade
profissional.

UMA HISTORIA EPICA DE DESAFIOS E SUPERACOES

Foram muitos os percalgos, muitas batalhas ao longo do caminho, mas a
vitéria foi superior. Quando criangao, por volta dos cinco anos de idade,
Ronney e seu irmdo Rodrigo moravam na zona rural da cidade de Parana-TO,
a 35 km do centro urbano. Ambos se alfabetizaram na escola rural municipal
sob a orienta¢do da professora Gualdina.

Para frequentar a escola, os irmdos acordavam as Sh da manhg,
buscavam o cavalo na roga, colocavam os arreios e percorriam juntos cerca
de 10 km oté a escola. O trojeto era repleto de encruzilhadas, onde,
ocasionalmente, avistaram despachos de feiticario colocados nos
cruzamentos. Pelo caminho, havia arvores frondosas e frutos do cerrado, e
era comum parar sob um pé de pequi ou buriti para colher algumas frutas.

Dois colegas de turma, os irmdos Joelison e Juedson, faziom um
percurso semelhante. Mais altos e mais velhos, frequentemente ameagavam
Ronney e Rodrigo, perseguindo-os a cavalo e tentando golped-los com o
cabresto. No entanto, quase nunca conseguiom alcangd-los, pois o cavalo
dos irmdos era &gil e resistente. Esse cendrio se repetiu ao longo de todo o
periodo em que estudaram na escola rural.

A professora Gualdina, uma senhora de porte robusto e métodos rigidos
de ensino, utilizava um quadro negro antigo, giz branco e ainda recorria &
palmatéria, um instrumento comum no Brasil do século XX para punir
estudantes que ndo acompanhaovam os contelddos, atrasavam tarefas ou
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apresentavam comportamento inadequado. Sempre os mesmos alunos erom
submetidos a0s dolorosas puni¢des diante de toda a turma, sofrendo ndo
apenas fisicamente, mas também com o constrangimento social.

Além dos alunos, havia uma jovem que morava com a professora e
enfrentava dificuldades de aprendizagem. Repetidamente, ela era exposta
diante da turma, sendo chamada de “ruda’, um termo da época que indicava
dificuldaode intelectual. Apesar das humilhagdes, o mog¢a nunca
choravo—limitava-se a baixar a cabega e permanecer em siléncio.

Rodrigo, um ano mais velho que Ronney, iniciou os estudos antes do
irmdo. No entanto, Ronney demonstrou rdpida adaptagdo e acompanhou
com facilidade todas as atividades da turma. Em caso, a mde auxiliava
ambos nas tarefas de leitura, escrita e cdlculos. Enquanto Rodrigo mostrava
maior aptiddo para a matematica, Ronney se identificova mais com as letros
e as humanidades.

Naquela pequena escola, no coragdo do sertdo, os irmdos aprenderam a
ler e escrever. Apesar das dificuldades, nutriom o desejo de estudar e
transformar suas vidas. Seus pais, Domingos e Josenila, sempre os
incentivarom a seguir os estudos e ingressar na faculdade, pois, segundo
eles, ndo tiveram essa oportunidade devido as dificuldades financeiras e G
mentalidade da época, que priorizava o trabalho sobre a educagdo.

A alfabetizagcdo de Ronney foi sélido—aprendeu a ler, interpretar e
escrever com exceléncia. Sua caligrafia era considerada uma das mais
bonitas da turma. No entanto, um obstdculo o aofligio: 0 medo de se expor,
apresentar trabalhos e falar em publico. Esse receio foi superado apenas no
ensino médio. O que marcou essa fase inicial foi o impacto dos primeiros
aprendizados escolares, as dificuldades socioecondmicas e a percepgdo dos
estudos como um caminho para o crescimento profissional e o
reconhecimento.

Na virada do século XX para o XXl, a familia decidiu mudar-se para a
cidade para que os trés irmdos, Ronney, Rodrigo e Dejanio, tivessem melhores
oportunidades educacionais—algo que seus pais ndo tiverom. A decisGo ndo
foi facil, pois toda a riqueza da familia estava na fazenda. O primeiro desafio
foi encontrar um lugar para morar. Para isso, o pai vendeu grande parte do
rebanho de gado, principal fonte de sustento da familia, e adquiriu uma casa
na cidade.
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No ano 2000, os irmdos forom matriculados na Escola Estadual Euclides
Bezerra Gerais. Durante o Ensino Fundaomental | (do 1° ao 5° ano), uma
professora marcou profundamente essa fase: Emilio, uma educadora gentil,
dedicada e de coragdo puro. Elo despertava nos alunos a criatividade,
incentivava a imaginagdo e promovia o desenvolvimento da escrita e da
oralidade.

Em uma ocasido, pediu que os alunos escrevessem uma redagdo para
ser lida em sala. Ronney, tomado pela timidez, recusou-se a ler seu préprio
texto, mesmo com a insisténcia da professora. Emilia, entdo, pegou o texto,
leu-o em siléncio e disse que estava muito bem escrito—ela ndo compreendia
por que o aluno tinha tanta vergonha. No subconsciente, essa professora
tornou-se uma grande inspiragdo para Ronney, que futuramente seguiria a
carreira docente. Sua empatia era notdvel: sabia corrigir, orientar e motivar
sem desmerecer o desenvolvimento de cada aluno. Certamente, nasceu para
ensinar.

O ensino médio e novas descobertas

No ensino médio, muitas mudangas ocorreram. A adolescéncia trouxe
desafios e novas perspectivas, marcando um periodo de transformagdes
pessoais e académicas. Nessa fase, Ronney estudava no Colégio Estadual
Desembargador Virgilio de Melo Franco, onde consolidou seus
conhecimentos. No entanto, seu interesse pelas disciplinas exatas diminuiu, e
o0 engajomento escolar oscilou. Em contrapartida, encontrou nas atividades
artisticas um novo caminho para se expressar e se destacar.

Junto com colegas, formou um grupo de danga chamado “Homens de
Preto®, que se apresentava sempre vestido com roupas escuras. O grupo
misturava elementos do Hip Hop brasileiro com influéncias do Rap
americano e rapidamente se tornou uma atragdo nas apresentagdes
escolares. Posteriormente, ao lodo do amigo Ricardo, criou uma dupla
musical que se apresentava na Igrejo Matriz de Sédo Jodo Batista, em
Parana-TO. Além de cantar louvores nas missas, também interpretavam forrd,
0 género musical mais popular da cidade.

105



Em 2008, Ronney recebeu um convite inesperado do Padre Jones para
mudar-se para Porto Nacional-TO e morar com sua mde, fozendo-lhe
companhia enquanto concluiac o ensino médio. Sem hesitar, aceitou a
proposta. Depois de algumas conversas, conseguiu a aprova¢gdo dos pais e
embarcou nessa nova etapa de sua vida.

J& em Porto Nacional, matriculou-se no Centro de Ensino Médio
Professor Floréncio Aires. Destacou-se como um dos melhores alunos da
turma, principalmente nas disciplinas de Humanas. Naquele momento, seu
maior sonho era tornar-se advogado. Um professor que marcou
profundomente essa fase foi Oidé, docente de Histdria, que incentivava
debates e estimulava os alunos a construirem argumentos bem
fundaomentados.

O ensino médio foi um periodo de expectativas e incertezas sobre o
futuro. Em 2009, Ronney realizou o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
obtendo notas razodveis. Naquela épocao, a prova era aplicada em um Udnico
dio, dividida entre manhad e tarde, e parecia ser mais desafiadora do que nos
anos seguintes. Por meio do Sistema de Selegdo Unificada (SISU), os
candidatos podiam escolher trés opgdes de cursos, sendo 0s mais
concorridos Medicinqg, Direito e Engenharia Civi—um cendrio que pouco
mudou ao longo dos anos.

A criagdo do ENEM revolucionou o acesso QO ensino superior,
permitindo que milhares de jovens de classes populares ingressassem na
universidade—algo que, no passado, era praticamente inacessivel para
muitas familias. Foi nesse contexto que Ronney seguiu sua trojetéria
académico, enfrentando desafios, amadurecendo suas escolhas e buscando
concretizar seus sonhos.

FORMACAO ACADEMICA E PROTAGONISMO

Apds concluir o Ensino Médio em Porto Nacional-TO, o autor prestou o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e foi aprovado em diferentes
cursos: Administragdo na UNOPAR, Enfermagem no ITPAC e Histéria na
Universidade Federal do Tocantins (UFT). Seu sonho era cursar Direito, mas,
na época, ndo havia nenhuma instituicdo na cidade que oferecesse essa
graduagdo.
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Inicialmente, optou pelo curso de Enfermagem, conseguindo uma bolsa
integral pelo PROUNI. No entanto, desistiu da matricula no ultimo momento,
pois o curso era em periodo integral, o que inviabilizava a conciliagdo entre
estudo e trabalho. Diante desse impasse, escolheu Histoéria, que era ofertado
no turno noturno, permitindo-lhe estudar & noite e trabalhar durante o dia.
Seu plano inicial era cursar Historia aoté o 4° periodo e, posteriormente,
transferir-se para Direito.

As condi¢bes socioecondmicas, no entanto, levarom-no a seguir e
concluir a licenciotura. Grande parte dos estudantes do curso vinha de
familios de baixa renda e dependia de bolsas para se manter na
universidade. Muitos colegas desistirom ao longo da graduag¢do, e as greves
na educagdo durante o governo Dilma contribuiram para a extensdo do
curso, que deveria ser concluido em quatro anos, mas acabou sendo
finalizado em seis anos.

Nos primeiros semestres, seu desempenho académico foi excelente, com
boas notas em trabalhos e provas. Entretanto, conforme o curso avangava, o
rendimento caiu devido a rotina intensa: trabalhava durante o dia e estudava
Q noite, chegando exausto as aulas. Apesar das dificuldades, contou com
professores que marcarom sua formagdo, entre eles Marco Aurélio
Zimmermann, na disciplina de Arqueologia, Témis Parente, em Histéria do
Tocantins, e Napoledo, em Patriménio Cultural.

Aindo na graduagdo, entre 2011 e 2012, participou do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID), onde teve suas
primeiras experiéncias na sala de aula. Atuou no Colégio Estadual Dr. Pedro
Ludovico Teixeira, no bairro Novo Planalto. Os encontros de planejomento
aconteciom na UFT, enquanto as oficinas pedagdgicas eram realizadas na
escolo, em parceria com bolsistas dos cursos de Histéria, Geografia e
Biologia. A vivéncia no PIBID foi fundamental para seu aprendizado, pois
proporcionou contato direto com os estudantes e experiéncias prdticas no
ensino.

Entretanto, precisou sair do PIBID antes do término do programa devido
a uma oportunidade de emprego formal na loja O Boticario, em Porto
Nacional-TO. Concluir a graduagdo exigiu ainda mais esforco. O estdgio
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obrigatdrio foi realizado na mesma escola onde atuou pelo PIBID, e dentro da
sala de aula ocorreu de forma tranquila. No entanto, fora dela, enfrentou
grandes desafios. Seu empregador ndo permitia se ausentar para cumprir as
horas de estdgio, mas, mesmo assim, decidiu seguir com a formagdo, saindo
para as atividades sem autorizagdo. Essa decisdo resultou em descontos
salariais e redugdo de dias de férias, mas, ainda assim, concluiu a exigéncia
académica.

O professor supervisor do estdgio, Toinho, teve um papel essencial
nesse periodo. Sempre entrava na salo antes das aulas, organizava os
estudantes e até participava das atividades, tornando o ambiente mais
favordvel ao aprendizado. Assim, apesar das dificuldades, a graduag¢do
representou um periodo de intenso crescimento académico e preparagdo
para a docéncia, sendo concluida em 2016.

Formagdo Continuada

No campo da formagdo continuada, em 2019, ingressou no Programa de
Pés-Graduagdo - Mestrado Profissional em Histéria das Populagdes
Amazdnicas, da Universidade Federal do Tocantins (UFT), tornando-se parte
da primeira turma do programa. No mestrado, aprimorou habilidades de
pesquisa, andlise de fontes e apresentagdo académica.

Duraonte esse periodo, enfrentou desafios significativos, como a
pandemia da COVID-19, que obrigou a adaptagdo do curso para o ensino
remoto. Ainda assim, conseguiu desenvolver sua pesquisa com sucesso. Sua
dissertagdo abordou a Histéria Indigena, com foco no povo Xerente, de
Tocantinia-TO. Baseando-se na histéria oral, conduziu entrevistas para
coletar relatos sobre a trajetéria desse grupo. Apenas uma das entrevistas foi
feita presencialmente, enquanto as demais ocorrerom de forma remotaq,
visando preservar a saude dos indigenas durante a crise sanitdriao.

A escolha do tema se deu tanto pela relevGncia académica e social
quanto pela descendéncia negra e indigena do autor, o que fortaleceu seu
compromisso com a valorizagdo das narrativas histdricas desses povos.

CONSIDERACOES FINAIS

Dionte das experiéncias apresentadas, é possivel inferir que toda a
trajetéria percorrida até hoje contribuiu para que o biogrofado se tornasse
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professor. Cada decisdo tomada o conduziu oo exercicio da docéncia.
Embora ndo tenha sido sua primeira escolha de curso, seguiu firme até a
conclusdo, ciente de que a licenciatura abriria portas para o futuro.

Sua inser¢do no mercado de trabalho como professor da rede estadual
de ensino do Tocantins ocorreu em 2018, dois anos apds a conclusdo da
graduagdo. Inicialmente, atuou em uma escola do campo, localizada no
bairro Nova Pinheirdpolis, em Porto Nacional-TO. Os primeiros meses foram
desafiadores, a ponto de quase desistir, pois enfrentava dificuldades para
gerenciar uma turma de 30 estudantes do 6° ano. A indisciplina era intensa, e
a sensa¢do de impoténcia se fazia presente, tornando, em alguns momentos,
praticaomente impossivel ensinar aoté mesmo conteddos bdsicos de
Pré-Histdria.

O baixo desempenho dos alunos nas avaliogdes reforgava essa
sensagdo de frustragdo. No entanto, acreditava estar no caminho certo, pois
se dedicava ao mdximo para ensinar e, ao mesmo tempo, aprender. Estudava
mais do que na graduag¢do para preparar aulas de qualidade, e, com o
tempo, tudo comegou a se ajustar. A busca pela exceléncia sempre foi sua
principal motivagdo para crescer na profissdo. No segundo ano na escola,
pbde envolver mais os estudantes por meio de diversos projetos
pedagdgicos, incluindo atividades musicais e culturais.

A prética docente foi essencial para consolidar sua formagdo. Embora a
graduacgdo, os estdgios, o PIBID e os projetos de extensdo tenham sido
fundamentais, foi a experiéncia em sala de aulo, a partir de 2018, que
concretizou sua identidade profissional. Durante esse periodo, enfrentou
desafios burocrdticos, como o preenchimento de didrios, elaboragdo de
planos de aula e planejomento de cursos. Além disso, dedica incontdveis
horas oo aprimoramento das metodologias de ensino, sempre buscando
tornar as aulas mais atrativas e eficazes.

Apesar das dificuldades, diversas conquistas foram alcangadas ao longo
de sua trajetéria. Produziu artigos académicos, participou de congressos no
Tocantins e em outros estados e realizou apresentagdes importantes,
superando a timidez que o acompanhava desde o ensino fundamental.
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No ambito pessoal, casou-se, adquiriu um carro e construiu sua casa
sem recorrer a empréstimos—conquistas que, no passado, pareciom
inatingiveis. Um desejo de adolescéncia, comprar um iPhone, tombém se
tornou realidade gragas ao saldrio da docéncia. Além disso, a profissdo
proporcionou oportunidades para viajar, conhecer novos lugares e expandir
horizontes.

Embora a rotina docente apresenta desafios, essa carreira tem
permitido ndo apenas uma melhoria financeira, mas tombém um crescimento
intelectual, cultural e pessoal. E, sem dlvida, essa jornada ainda estd apenas
NO comego.
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Capitulo 10
Memorial autobiografico: fragmentos, retalhos e
trans(formag¢do)

Fobricio Bezerra Eleres
Ruhena Kelber Abrdo Ferreira

INTRODUCAO

Apresento este memorial refletindo sobre o quanto escrever nossa
autobiografia € um mergulho profundo em si mesmo, uma busca incessante
por memoéorias, fatos e relatos histéricos que marcarom nossa trojetéria até
os dias atuais. Esse exercicio permite trazer o tona momentos de
dificuldades, vitérias alcangadas e a continua busca por sonhos.

De acordo com Carvalho (2021), os memoriais sdo documentos que
versam sobre a vida académica, os méritos, as conquistas e os motivos de
orgulho para quem se propde a trilhar os caminhos da carreira universitaria.
O autor ainda corrobora que: ..] mais do que acdmulo de histérios
individuais e/ou coletivas dispostas ao longo do tempo, os memoriais
apresentom um olhar sobre o0 espago, sobre mares abertos de possibilidades
investigativas'. Frente as interrogagdes acerca de como nos tornamos o que
somos, optou-se por fugir de explicagdes gerais e universais, tipicas da
pedagogia moderna, e construir uma reflexdo sob o signo da inventividade.

Conforme De Freitas Oliveira (2005, p. 121), o Memorial Académico é um
documento escrito em primeira pessoq, no qual sdo registradas vivéncias,
lembrangas e memédrias. Deve conter um breve reloto da vida pessoal,
profissional e cultural do autor. Complementando essa perspectivao, Santos
(2005) ressalta que a singularidade de cada histéria se entrelagca com a
histdoria coletiva, tornando-se essencial destacar as marcas e influéncias
recebidas, as experiéncias somatizadas e as trocas realizadas entre pessoas
e culturos.
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Por fim, a premissa adotada neste trabalho estd ancorada na escrita de
si como ferramenta essencial para o pensamento reflexivo sobre a pratica
educacional (Prado; Soligo, 2007).

Falar sobre minha vida escolar, académica e profissional é reviver
recordagodes, ressignificar experiéncias e compreender a importdncia desses
momentos para minha formagdo. E revisitar um tempo distante e senti-lo
proximo, como se fosse um "quebra-cabega’, no qual fragmentos da minha
histéria se unem para dar sentido ao meu percurso. Esse processo me
envolve emocionalmente, pois me faz perceber a relevéncia de cada etapa na
construgdo da minha identidade profissional.

Este € um Memorial Académico elaborado no dmbito do Programa de
P6s-Graduagdo em Educagdo na Amazdnia (PGEDA), da Associagdo Plena em
Rede (Educanorte), na drea de concentra¢do "Educagdo na Amazdnia' e na
linha de pesquisa "Formagdo de Educadores, Préxis Pedagdgica e Curriculo
na Amazonia’. A seguir, apresento as atividades que venho desenvolvendo ao
longo da minha formagdo e atuagdo profissional.

Entre as muitas reflexdes inerentes & elaboragdo deste Memorial, uma se
destaca: o que fiz como profissional-docente para chegar até aqui? A melhor
resposta para essa indaga¢do certamente reside ndo apenas na minha
narrativa, mas também nas trocas vivenciodas com outras pessoas e
culturas, fundamentais para a construgdo da minha identidade profissional e
académica.

Atualmente, sou doutorando em Educagdo pelo PGEDA da
EDUCANORTE. Atuo como professor/tutor no Progroma de Residéncia
Multiprofissional em Saudde no municipio de Palmas, no estado do Tocantins,
e exerco o cargo de enfermeiro assistencial efetivo em um hospital publico no
estado do Pard.
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Mais do que um simples resgate de memédrias, este Memorial tem uma
funcdo pedagdgica essencial: ndo apenas revisita o passado, mas também
reflete sobre o presente e projeta possibilidades para o futuro.

FRAGMENTOS INICIAIS

“Como escrever sen&o sobre aquilo que ndo se sabe ou se sabe mal? E
necessariamente neste ponto que imaginamos ter algo a dizer. Sé
escrevemos na extremidaode do nosso saber, na extremidade que
separa 0 Nosso saber e a nossa ignordncia e que transforma um no
outro. E sé deste modo que somos determinados a escrever. Suprir a
ignordncia é deixar a escrita para depois, ou melhor, tornd-la
impossivel. Talvez tenhamos ai, entre o escrita e a ignordnciao, uma
relagcdo ainda mais ameagadora que a relogdo geralmente apontada
entre a escrita e a morte, entre a escrita e o siléncio. Falamos, pois, de
ciéncio, mas de uma maneira que, infelizmente, sentimos ndo ser
cientifica."

Gilles Deleuze ([1968] 2020, p.15-16)

Para Carvalho (2021), os memoriais sdo elaborados por meio de uma
escrita que envolve habilidades, exercicios, reflexdes, trabalhos, reescritas e
organizagdo. Trata-se de uma prdética exercida desde o periodo escolar e
moldada ao longo da formagdo académica, manifestando-se em trabalhos,
monografias, relotdrios de estdgio, provas, entre outros. Essa escrita
acompanha a trajetéria de um individuo e configura certos modos de ser
sujeito, seja na publicagdo de artigos, na redagdo de pareceres, em capitulos
de livros ou na prdtica docente-assistencial, por meio de registros em
prontudrios, escritos cientificos em cadernos de programas de saldde, bem
como na elaboragdo de politicas publicas, minutas, resolugdes e protocolos.
Esses sGo alguns dos diversos modos de escrita exercidos cotidionamente
por enfermeiros e docentes.

Em consondncia com as reflexdes de Carvalho (2021), inicio este memorial

resgatoando fragmentos de minhas memdrias da infdncio, os quais
despertarom em mim a curiosidade pelo saber, aprender e, posteriormente,
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ensinar. Sou natural do municipio de Marabd, localizado na regido sudeste
do estado do Pard, a 565 km da capital, Belém. Foi nessa cidade que vivi
minha inféncia e juventude. Sou o terceiro filho entre dois irm&os. Meus pais
migrarom da capital na década de 1980 em busca de melhores condi¢gdes de
vida, periodo marcado pela expansdo econdmica das siderurgicas e da
castanho-do-Pard. Ambos ndo concluiraom o ensino médio, mas foraom os
grandes incentivadores da minha formagdo na drea da educagdo, caminho
que sigo até hoje.

Antes do inicio da minha vida escolar, guardo lembrangas, ainda vagas,
de cadernos de caligrafia amontoados no ch&o de piso grosso. Ao folhed-los,
via varios pontos e linhas a serem interligados para formar letras e objetos.
Assim fui conhecendo as vogais e consoantes, por volta dos quatro anos de
idade. No meu bairro, a Unica escola publica de ensino fundaomental
matriculova apenas crioangas a partir dos sete anos. Até L&, ocupei-me com
cadernos de caligrafia e desenhos, de modo que, ao ingressar na escolg, j&
conhecia as letras e algumas palavras.

Conclui todo o ensino fundamental nessa escola publica, que considerei
como minha segunda casa. Sempre fui um menino timido e de poucos
amigos, mas, na semana de provas, todos da classe querem minha amizade.
Amava as aulaos de Portugués, especialmente com a professora Arlete, que
promovia disputas de 'ditado’, um jogo dindmico em que soletramos e
escreviomos palavras ditadas por ela. Essa estratégia, que hoje percebo
como uma forma de 'metodologia ativa’, tornava as aulas mais envolventes.
Tombém gostava de Biologia e Ciéncias Sociais. Embora obtivesse boas
notas em Matemadtica, meu aprendizado era motivado mais pelo receio da
"palmatdria’ na disputa entre os alunos do que pelo interesse na disciplina.

Hoje, percebo que trago para minha praética docente essa inclinagdo por
metodologias ativas, buscando tornar o aprendizado mais dindmico e
significativo. Meu objetivo é despertar nos alunos um pensamento critico e
fomentar o desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais para
sua atuagdo profissional.
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Nessa perspectiva, Alarcéo (2005, p. 176) corrobora:

‘os professores desempenhaom um importante papel na produgdo e
estruturagdo do conhecimento pedagdgico porque refletem, de uma
forma situada, na e sobre a interagdo qQue se gera entre o
conhecimento cientifico [..] e a sua aquisi¢gdo pelo aluno, refletem na e
sobre a interagdo entre a pessoa do professor e a pessoa do aluno,
entre a instituicdo escola e a sociedade em geral. Desta forma, tém um
papel ativo na educagdo e ndo um papel meramente técnico que se
reduza O execug¢do de normas e receitas ou o aplicagdo de teorias
exteriores o sua prépria comunidade profissional.”

Dessa forma, segundo Fontana e Cruz (1997), o papel do professor é
proporcionar Qs criongas a oportunidade de desenvolver um tipo de
atividade intelectual que elas ainda ndo conhecem ou ndo realizam por si
mesmas. Nesse sentido, a intervengdo do professor na prética educativa é
fundamental, pois é por meio de suas orientagdes, intervengdes e mediagdes
que os alunos sdo instigados a pensar criticaomente e a se colocarem como
sujeitos ativos de sua prépria aprendizagem.

Um marco significativo desse periodo da minha vida ocorreu aos 16
anos, quando vivenciei minha primeira experiéncia como ‘professor”. Lembro
que, na minha rua, havia uma casa abandonada feita de tdbuas, com portas
e janelos de madeira desgastadas e envergadas, além de buracos nas
paredes por onde a luz do sol adentrava, iluminando seu interior. Foi nesse
espago improvisado que reuni criongas menores para oferecer aulaos de
reforco em Portugués e Matemadtica. O que comegou como uma atividade
lidica logo despertou em mim uma sensagdo de realizagdo pessoal que,
naquele momento, eu ainda ndo sabia explicar.

Nesse contexto, cabe citar Freire (1996), que ofirma: "Ensinar ndo é

transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria
produg¢do ou a sua construgdo’.
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Avangando no tempo, aos 16 anos iniciei o Ensino Médio em uma escola
particular, uma mudanga possivel gracas O conquista de uma bolsa de
estudos, pois meus pais ndo tinham condi¢des financeiras para arcar com os
custos dessa formag¢do. Foi uma fase desaofiodora, marcada por
autocobranga e sentimentos de ansiedade, medo e incerteza, mas também
por muita aprendizagem, tanto em relagdo ao conteldo académico quanto
Qo (auto)conhecimento.

O dltimo ano do Ensino Médio foi especialmente significativo, pois exigiu
de mim escolhas determinantes para o inicio da vida académica e da futura
carreira profissional. Esse periodo foi marcado pelo apoio e incentivo dos
meus professores, familiares e amigos, que me motivarom e torceram pelo
meu sucesso. Afinal, as histérias ndo sdo vividos isoladomente; sdo
construidas a partir de trocas e saberes compartilhados entre pessoas e
culturas. Foi nesse momento que se iniciou minha trans(formagdo).

RETALHOS DA VIDA ACADEMICA

“Uma colcha de retalhos, por mais que seja feita de muitos pedacinhos, é
um objeto sé. Da jungdo dos quadrados, forma-se um quadrado muito maior.
Cada parte é importante para a construgdo do todo. Sem qualquer uma das

partes, formar-se-ia um rombo na colchao, o que geraria uma incompletude.
(Reis, 2019, p.12).

O ano era 2004, marcando o inicio de uma nova fase e a continuidade
da minha trojetéria de vida. Recebi a noticia da minha aprova¢do no
vestibulaor ao som de uma transmisséo de rddio local, no fomoso “Listdo dos
Aprovados" da Universidade do Estado do Pard (UEPA). A emogdo desse
momento foi acompanhada pela icénica e tradicional “Marchinha do
Vestibular”, trecho da musica do compositor e cantor Pinduca, que recitava

assim;

‘AlS, ald, ald papai
Ald mamae
P&e a vitrola pra tocar
Podem soltar foguetes
Que eu passei no vestibular..."
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Trechos como esses marcarom a vitdria para essa nova jornada e me
trazem boas recordag¢des de uma felicidade inexplicdvel. O curso escolhido
foi o Bacharelado em Enfermagem pela Universidade do Estado do Pard
(UEPA). Quando mencionei minha familia em alguns pardgrofos, foi porque
tive influéncias admirdveis nessa profissGo: minha tia e minha irma jé
atuavam na drea. No entanto, o curso pelo qual optei sé oferecia vagas em
outra cidade, a 272 km da minha terra natal, no municipio de Tucurui,
conhecido por abrigar a maior Usina Hidrelétrica do Brasil e a quarta maior
do mundo.

Para um jovem que nunca havia deixado suas raizes, essa mudanga
gerou um misto de desespero e ansiedade, pois eu estava prestes a buscar
algo que, no futuro, me traria honra e orgulho, tanto para mim quanto para
minha familia.

Denomino essa fase da minha vida de "retalhos’, pois vivi meu processo
de formag¢do académica em duas etapas distintas. Como jéd mencionei, iniciei
minha graduag¢do no campus de Tucurui, onde minha turma era apenas a
segunda do curso de Enfermagem. Estava deslumbrado e entusiasmado com
as atividades académicas, especialmente com as aulas praticas de "Anatomia
Humana', que, na época, ainda utilizavam caddveres para o aprendizado de
técnicas de aplicagdes injetdveis. No entanto, logo percebi que, por ser um
campus novo, a instituicdo ndo dispunha de todos os materiais necessarios,
tampouco de caddveres para as aulas praéticas. Dessa forma, finalizomos o
modulo de Anatomia utilizando apenas atlas de Anatomia Humanao, o que me
deixou inquieto e com um forte desejo de aprender mais.

Segundo Fontana e Favero (2013), é fundamental formar professores
que reflitam sobre sua prdtico, visando modificd-la e aprimord-lo,
beneficiaondo ndo apenas os docentes, mas toda a comunidade académica.

Durante esse periodo, surgiu o processo seletivo para monitoria
académica em algumas disciplinas. Candidatei-me para a monitoria de
"Parasitologia Humana' e, felizmente, fui aprovado em primeiro lugar. Foi ali
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qQue iniciou uma nova etapa da minha formag¢do, permitindo-me vivenciar o
ensino de uma forma diferente. Senti gronde satisfagdo e felicidade ao
compartilhar conhecimento com outros alunos. Além disso, descobri outro
aspecto fundomental da Universidade: a Pesquisa e o Extensdo. Fui
convidado por um professor para participar de um projeto de pesquisa
sobre "Doengas Parasitdrias em Criangas da regido’. Assim, fui me envolvendo
cada vez mais nas atividades académicas, embora ainda sentisse o desejo de
explorar novas possibilidades.

Apds trés anos de curso, surgiu a oportunidade de transferéncia
interna entre os campi da UEPA, por meio do processo seletivo conhecido
como "vestibulinho". Percebi, entdo, a chance de vivenciar novas experiéncias
e buscar oportunidades maiores no campus da capital, em Belém.
Inscrevi-me, realizei a prova e fui aprovado.

ssim, recomecei a costurar esse retalho da minha trajetéria académica,
agora pronto para aproveitar ao mdximo as oportunidades que a
Universidade poderia me proporcionar. Restavam dois anos para a
concluséo do curso, e eu queria explorar ainda mais a triade Ensino,
Pesquisa e Extensdo.

Foi nesse momento que, entre tantas disciplinas especificas do curso,
me apaixonei por "Enfermagem em Obstetricia’. Meu interesse foi tdo grande
que me tornei monitor da disciplina durante os estdgios obrigatérios. Além
dessa experiénciaq, inscrevi-me para participar do "Estdgio Rural’, um estdgio
extracurricular realizado em municipios conurbados a regido metropolitana
de Belém, especialmente em comunidades socialmente vulnerdveis. Durante
essa vivéncia, tive a oportunidade de conhecer professores inspiradores, e
um deles me convidou para integrar um grupo de pesquisa no Centro de
Pesquisas Instituto Evandro Chagas, focado em estudos sobre zoonoses e
arboviroses.

Assim, fui tecendo os retalhos da minha trajetéria académica e
construindo as bases da minha experiéncia profissional.

MEMORIAS DA TRANS(FORMAGAQO) ACADEMICA E PROFISSIONAL
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“Seria possivel encontrar, na literatura académica da Enfermagem,
escritos que remetessem as praéticas de exercicios de si, isto &, praticas
de escrita que acionassem, ao mesmo tempo, reflexdo ndo apenas oo
leitor, mas também, e principalmente, modificagdo em quem escreve?”

(Carvalho, 2021, p. 24)

Deparar-se com a realidade pds-graduagdo nos torna tdo reflexivos
quanto construir um memorial. E nesse momento que vocé deseja abragar o
mundo ou ser abragado por ele. Tudo o que foi aprendido — ou qQue se
acredita ter aprendido — chega ao momento crucial de ser colocado em
prdtica. Muitos se tornam ‘enfermeiros’, mas poucos sabem, de fato, "ser

enfermeiros".

Os frutos plantados durante a graduagdo comegaram a ser colhidos ao
longo do inicio da minha vida na pds-graduag¢do, em 2010. Iniciei dois cursos
de pds-graduagdo lato sensu: Especializagdo em "Enfermagem Obstétrica e
Ginecoldgica' e "Enfermagem em Pediatria e Neonatologia', que me abriram
portas para atuar diretamente na assisténcia dentro dessas dreas.

Um ano depois, fui convidado pelo grupo de pesquisa do Instituto
Evandro Chagas para integrar a equipe de um estudo clinico intitulado
"Extrato de Vegetais no Tratamento da Maldria’, atuando como enfermeiro
bolsista pesquisador na cidade de Tucurui. Essa experiéncia ampliou
significativamente minha visGo sobre o mundo da pesquisa. Paralelamente,
iniciei minha trajetdria na carreira docente. O mesmo campus universitdrio
que me acolheu no inicio da graduagdo agora me proporciona a
oportunidade de atuar como professor no curso de Enfermagem. Revivi,
entdo, aquele sentimento indescritivel de "ser docente'.

Para Rold&o (2007, p. 101), a especificidade da atividade estd na:

agdo de ensinar, enquanto ag¢do inteligente, fundada num dominio
seguro de um saber. Esse saber emerge dos vdrios saberes formais e
do saber experiencial, que uns e outros se aprofundam e questionam.
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Torna-se saber profissional docente quando e se o professor o recria
medionte um processo mobilizador e transformativo em cada acto
pedagdgico, contextual, prdtico e singular. Nessa singularidade de
cada situagdo o profissional tem de saber mobilizar todo o tipo de
saber prévio que possui, transformando-o em fundamento do agir
informado, que é o acto de ensinar enquanto construgdo de um
processo de aprendizagem de outros e por outros - €, nesse sentido,
arte e técnica, mas fundada em ciéncia. Dominar esse saber, que
integra e mobilizo, operando a convergéncia que permite ojusté-lo a
cada situagdo é, sim, alguma coisa de especifico, que se afasta do
mero dominio dos conteddos, como da simples agdo relacional e
interpessoal.

Parafraseando Cericato (2016, p. 276), as competéncias que fazem do
docente um profissional sGo de ordem cognitiva, afetiva e pratica, além de
englobarem aspectos técnicos e diddticos na preparagdo dos contelddos e
aspectos relacionais, pedagdgicos e sociais na adaptagdo as interagdes em
sala de aula.

Desde entdo, sigo na docéncia e percebo o quanto meu processo
educacional — desde minha vida escolar, passando pela trajetéria
académica até os dias atuais — me conduziu a esse caminho, que me torna
completo e, ao mesmo tempo, um ser em constante construgdo.

Em consondncia com Borges (2019) e Isaia (2009), o aprendizagem da
docéncia é composta por elementos essenciais a formagdo do professor: a
formagcdo académica inicial, os conceitos, as ideias, os contelddos
especificos, a formagdo continuada, as regulomentagdes administrativas, os
cddigos de ética, as compreensdes pedagdgicas, entre outros. Essa
aprendizagem ocorre na tessitura da trajetéria pessoal e profissional.

Em 2012, um projeto no qual estava envolvido precisou ser encerrado.
Buscando experiéncia profissional na assisténcia de enfermagem, fui
aprovado no concurso publico municipal de Canad dos Carajds, onde sou
servidor efetivo até os dias atuais, atuando na drea hospitalar, nos setores
da Maternidade e da Clinica Cirdrgica. Essa vivéncia prdtica nos servigos de
saude tem sido fundamental para aprimorar minha atuagdo em sala de aula,
facilitando o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.
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Apds alguns anos, senti a necessidade de me capacitar ainda mais na
vida académica, com o objetivo de ampliar oportunidades, especialmente na
docéncia. Em 2018, fui aprovado no Programa de Mestrado Profissional em
Tecnologia e Inovagdo em Enfermagem pela Universidade de Fortaleza
(UNIFOR). O progroma me chamou atengdo por seu foco inovador no
desenvolvimento de tecnologias para atender as necessidades do cuidado
em enfermagem, contribuindo para os servicos de salde e para a
transformagdo profissional, além de promover estudos baseados em
evidéncias por meio do método cientifico.

Essa experiéncia foi transformadora para minha formagdo pessoal e
profissional. Conciliar a vida profissional com a académica exigiu
amadurecimento e autoconhecimento, especialmente diante das dificuldades
financeiras, do esgotamento fisico e mental e, principalmente, da pandemia
de COVID-19 em 2020, ano final do curso. Esse periodo evidenciou o
despreparo do sistema de saude para lidar com novos surtos de doengas,
desafiondo os profissionais de salde o serem resilientes e a qjudarem a
populagdo. Foram dias intensos, de trabalho drduo, medo, mas também de
coragem e fé.

Minha pesquisa foi impactada por esse contexto e, por orientagdo da
minha professoraq, Dra. Rita Neuma Dantas Cavalcante de Abreu, tivemos que
reformulé-la. Com sua ajuda e orientagdo, finalizei o mestrado em 2020 com o
projeto intitulado "COVID-19 e suas Repercussées na Saude Mental de
Enfermeiros: Abordaogem das Estratégiaos de Enfrentamento’. Esse estudo
resultou em publicagdes relevantes em revistas cientificas conceituadaos.

O mestrado abriu novas oportunidades na docéncia no ensino superior.
Em 2021, retornei & carreira docente em uma faculdade particular,
ministrando disciplinas como Anatomia e Fisiologio Humana, Processo do
Cuidar em Enfermagem e Sadde da Crianga e do Adolescente, entre outras.
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Com dedicagdo e crescimento profissional, fui convidado a assumir a
coordenagdo do Curso de Bacharelado em Enfermagem. Esse desafio me
proporcionou um aprendizado valioso sobre gestdo educacional e relagdes
interpessoais. Sou grato pela confianga dos diretores da instituigdo, em
especial ao Prof. Mauricio Dias Braga (diretor académico) e & Dra. Rejane de
Aquino Dias Braga (diretora geral), doutora em Educag¢do, cuja viséo sobre a
"Educagdo’ influenciou significativamente minha jornada profissional.

Para Carvalho, Pio e Mendes (2014, p. 2), "E no praxis e pela préxis que o
homem, enquanto ser social, transforma seu meio e se auto transforma, se
recria, ou sejo, na luta pela sobrevivéncia, o homem transforma suas
condi¢gdes sociais de vida, que sGo, a0 mesmo tempo, autocriagdo e criagdo
coletiva de si mesmo".

Em 2023, ingressei no Programa de Doutorado em Educag¢do no
Progroma de Pds-Graduagdo em Educag¢do na Amazdnia, pela Associagdo
Pleno em Rede Educanorte, na linha de pesquisa: Formagdo de Educador,
Praxis Pedagodgica e Curriculo na Amazdnia, da Universidade Federal do
Tocantins (UFT).

Ao optar pelo doutorado em Educagdo, tive clareza dos motivos que me

trouxeram até aqui, partindo da seguinte reflexdo:

"Embora seja possivel observar mudangas no cendrio da docéncia no
ensino superior em enfermagem, tradicionalmente, os bacharéis
exercem atividades docentes mesmo na auséncia de qualquer
formagdo pedagdgica’ (Lazzari, Martini e Busana, 2015, p. 94).

Corroborando essa perspectiva, Rodrigues et al. (2013) apontam a
deficiéncia na preparagdo para o exercicio da docéncia, evidenciando o
despreparo de muitos professores no dominio da teoria e das praticas
bdsicas da educagdo, o que impacta negativamente a construgcdo do
conhecimento pedagdgico necessdrio para planejar, organizar e implementar
O processo de ensino-aprendizagem.
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Diante desse contexto, busco incessantemente aprimorar minha
formagdo pedagdgica como complemento e realizagdo profissional, além de
me tornar um professor reflexivo e critico. Esse processo de mudanga tem
sido um dos mais desafiadores e, ao mesmo tempo, transformadores da
minha trojetéria, permitindo-me redescobrir e reafirmar minhas forgas,

fraoquezas e convicgdes.

Ao longo dessa caminhadaq, encontrei pessoas que foram essenciais
nessa reafirmagdo. NGo posso deixar de mencionar meu orientador, Dr.
Ruhena Kelber Abrdo Ferreirq, cuja experiéncia e trajetéria académica sdo
inspiradoras. Sua orientagdo tem sido fundamental nesse meu novo
processo de descoberta e autoconstrugdo profissional. Da mesma forma,
minha familia tem sido um pilar fundamental, apoiando-me em cada passo e
fortalecendo minha determinag¢do nessa jornada.

Assim, encaminho o leitor a conhecer minha trojetéria académica e
profissional, que reflete a constru¢cdo da minha identidade como
professor-enfermeiro, conforme exposto por Schneider (2012, p. 3).
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Capitulo N
O que vai acontecer ja estd acontecendo

Ana Paula dos Santos[1]

E constitutivo da condi¢cdo humana ter sonhos, planejar, estabelecer
objetivos, caminhos e metas. Muitas vezes, talvez na maioria delas, esses
trajetos se modificam, pois a vida é repleta de surpresas, boas e ruins,
que nos fazem alterar rotas constantemente. Isso pode ser resultado do
que chamamos de racionalidade, civilizagdo e cultura. Fago essa reflexdo
inicial de forma despretensioso, sem a obrigagdo de encaixar cada
teoria e pensamento em seu devido lugar.

Assim comega minha trajetdria, como a de muitos brasileiros. Nos
anos 1980, nasci em uma familia pobre, com pais que se casarom muito
cedo, tinham pouco estudo e viam no trabalho o chave para a
sobrevivéncia e o sucesso. Cresci ouvindo chavdes sobre a dignificagdo
do homem pelo trabalho e a ideia de que apenas o sacrificio traz
recompensas e a possibilidade de "ser alguém na vida".

Nesse contexto, cheguei ao mundo e fui me virando nele. As
dificuldades econdmicas se intensificaram com o falecimento precoce do
meu pai, obrigando minha mde a seguir adiante, jovem, inexperiente e
com dois filhos. Ainda assim, havia uma determinag¢do clara: garantir
nossa educagdo. Ela ndo mediu esforgos para que tivéssemos uma boa
formagdo escolar, acreditando que isso nos proporcionaria um futuro
melhor.

Cursei quase todo o ensino fundamental em uma escola particular,

com bolsa integral. Na época, a crenga era de que as escolas
particulores erom superiores as publicas, e eu enxergava essa
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oportunidade como um privilégio. Sempre tive facilidade para aprender

e, por isso, ndo precisava me esforgcar excessivaomente nos estudos.

No ensino médio, tudo mudou. Comecei no ensino regular diurno,
mas no segundo ano me transferi para o noturno e passei a trabalhar.
Essa mudang¢a marcou minha vida, pois, desde entdo, nunca mais fui
apenas estudante. O trabalho se tornou minha prioridade, e estudar
passou a ser algo que fazia no tempo que sobrava.

Conclui o ensino médio com dificuldades, ndo da forma tradicional
com formatura e vestibular, mas finalizei. Entre ser caixa de uma loja de
constru¢do e buscar meios para cursar uma graduagdo, enfrentei
desafios financeiros. Em minha cidade, ljui (RS), no final dos anos 90, ndo
havia universidade publica. A mais préxima era a UFSM, em Santa Maria,
mas sequer considerei essa possibilidade, pois era invidvel para minha
realidade.

Apaixonada pelas ciéncias humanas, decidi dar um jeito. Assisti a
uma entrevista de um jornalista que recontava a histéria do Brasil de
forma irreverente e engajada, diferente dos livros diddticos. Isso me
inspirou a cursar Licenciatura em Histério. Contudo, opds dois
semestres, percebi que ndo era exatamente o que eu buscava.

Na época, a universidade aprovou um curso semi-presencial de
Sociologia, com dindmica diferente da atual Educagdo a Distédncia. O
formato, que incluia periodos presenciais e remotos, me atraiu, e me
encontrei na Sociologia. O contato com as teorias cldssicas (Durkheim,
Weber, Marx) me proporcionou um novo olhar sobre a sociedade, suas
estruturas e desigualdades. No entanto, a realidade académica e as
obrigagdes financeiras me levarom a trancar o curso varias vezes.
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Durante esse periodo, tive meu filho, em 2003. N&o foi planejado, mas
foi e é muito amado. Paralelomente, passei em um concurso da
Secretario de Estado da Educagdo, como secretdria de escola. Essa
experiéncia transformou minha relagdo com a educag¢do, me politizou e
proporcionou um aprendizado profundo sobre a escola publica por
dentro.

Em 2011, ingressei na rede federal de ensino, trabalhando no Instituto
Federal Farroupilha. O sentimento de conquista foi enorme. Isso me
motivou a buscar uma pds-graduag¢do. Apds uma tentativa frustrada em
um progroma de Ciéncias Sociais, compreendi a necessidade de
amadurecer na pesquisa.

Em 2014, mudei-me para Palmas (TO) para trabalhar na Universidade
Federal do Tocantins (UFT). O desejo de imersdo académica me levou a
cursar duas especializagbes: Gestdo Publica e Sociedade e Género e
Diversidade na Escola. Esses estudos consolidarom meu interesse em
género, politica, educagdo e comunicagdo.

Em 2016, ingressei no Mestrado em Comunicagdo e Sociedade na
UFT, na linha de pesquisa Comunicagdo, Poder e Identidades. Meu foco
foi o narrativa mididtica sobre género na educagdo. Defendi minha
dissertagdo, intitulada "Pautando género: narrativas jornalisticas sobre a
proibicdo da discussdo de género na educag¢do’, em 2018. O artigo
resultante foi publicado na revista Comunicag¢do e Informagdo da UFG.

Na UFT, participei de projetos de extensdo, atuei na coordenagdo do
Progroma de Acesso Democrético o Universidade (PADU) e integrei a
Comissdo de Agdes Afirmativas. Meu trabalho envolve estratégias para
processos seletivos de ingresso na graduagdo, uma responsabilidade
que valorizo imensamente.

Apds algumas tentativas frustradas, em 2022/2023 fui aprovada em
dois doutorados: Educagdo na Amazénia (UFT) e Ciéncias Sociais (UnB).
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A escolha ndo foi facil, mas decidi segquir na Educag¢do, pesquisando

trajetdérias de pessoas trans no ensino superior.

Para reafirmar minha relagdo com a Sociologiao, meu filho tombém
escolheu essa drea. Como disse Drummond: "Ficaram tragos da familia,
perdidos no jeito dos corpos. Bastante para sugerir que um corpo é
cheio de surpresas’. E assim sigo, consciente de qQue o0 percurso
continua, com muito ainda Q ser trilhado.

[1] Doutoranda em Educag¢do na Amazdnia (UFT), Mestra em Comunicagdo e Sociedade (UFT). Graduada em
Sociologia (UNIJUI).
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Capitulo 12

Era uma vez... relatos do percurso da profissdo de

uma professora que nunca foi um conto de fadas ...

Amanda Pereira Costa

Era uma vez, um homem que ia feliz pela floresta quando, de repente,
ouviu um urro terrivel. Era um ledo. Ele teve muito medo e comegou a
correr. O medo era muito, a floresta era fechada. Ele ndo viu por onde
io e caiu num precipicio. No desespero agarrou-se a uma raiz de
arvore, que saia da terra. Ali ficou, dependurado sobre o abismo. De
repente olhou para a sua frente: na parede do precipicio crescia um
pezinho de morangos. Havia nele um moranguinho, gordo e vermelho,
bem oo alcance da sua mdo. Fascinado por aquele convite, para
aquele momento, ele colheu carinhosamente o moranguinho,
esquecido de tudo o mais. E o comeu. Estava delicioso! Sorriu, entdo,

de que na vida houvesse morangos & beira do abismo...

Morangos & beira do abismo, Rubem Alves

Era uma vez.. N&o, perai. Ndo é bem assim que comego este relato.

Embora, no subconsciente infantil, sejo assim que todas as boas histérias

acontecem.

Ouvi essa pequena histéria pela primeira vez quando tinha 19 anos.

Estava no meu segundo ano de faculdade, estudante de Pedagogia, na

primeira edicdo do Congresso Pensar XXI, realizado em Goidnia, Goids,

promovido pela Organizagdo Jaime Cdmara. Nunca tinha ido a Goidnia e

tampouco a um congresso. Mas preciso explicar como cheguei l& e como

essa histoéria se tornou importante em minha trajetoéria.

E n&o.. Nem sempre as histérias comegam pelo inicio. O movimento da

escrita, para mim, é ciclico, e assim o farei. Refletir sobre a prépria histéria
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(Que nunca é sd nossa, pois desde o ato de nascer necessitamos do outro)
nem sempre é tarefa simples. E preciso percorrer caminhos que, aos olhos
alheios, podem parecer simples, mas sdo complexos, principalmente quando
os calgados ndo sdo confortdveis.

Antes da Constituicdo de 1988, os municipios podiam manter, com
recursos publicos, o ensino superior. No entanto, a maioria mal conseguia
custear a educag¢do bdsica. Mas, por iniciativa visiondria, em 1985, Gurupi,
uma cidade do norte goiano, passou a ter uma faculdade, oferecendo dois
cursos: Direito e Pedagogia.

Minha mde foi a primeira pessoa da familia a cursar o ensino superior.
Ela dizia que “pobre ndo tem outra opgdo na vida a ndo ser estudar”. Assim,
instituiu um legado: todos nds precisGvamos cursar uma graduagdo. Era o
que estabelecia o artigo 62 da LDB 9394/96: ‘A formagdo de docentes para
atuar na educagdo bdsica far-se-G em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduag¢do plena, em universidades e institutos superiores
de educagdo”.

Prestei vestibular no periodo de implementa¢gdo da LDB 9394/96, em
1997. Havia uma concorréncia histérica de 11 candidatos por vaga —
contrastando com a realidade atual, onde muitas instituicdes tém 11 vagas
para um unico candidato.

Foi com a insisténcia de minha mde, um emprego durante o dia e noites
dedicadas a fazer trabalhos para colegas em troca do pagomento das
mensalidades que iniciei minha jornada na Pedagogia. A frase dela ecoava:
“Professor pelo menos ndo fica desempregado”.

Mas calma &, minha histéria como professora nGo comegou aqui. Como
disse, meu processo é ciclico.
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Era fevereiro de 1979, ainda inverno, periodo de chuvas na Ilha do
Bananal. Os rios subiom e as estradas tornavam-se intransitaveis. O
deslocamento era feito por pequenas voadeiras ou pelo avido da FUNAI, que
trazio medicamentos e insumos s comunidades indigenas.

Maria das Gragas e Florisval, ela com 19 anos, ele com 21, esperavom seu
primeiro filho. Sem exaomes de pré-natal, apenas contavom os meses na
esperanga da “surpresa’ no nascimento. Com as contas erradas, decidiram
que Maria deveria ir a Gurupi para ter o bebé no hospital — privilégio para
poucos Q época.

Hospedada na casa de conhecidos, esperou quase um més até que, em
7 de margo daquele ano, nasceu sua filha. Era a 15 neta materna, mas a
primeira neta paterna, compartilhando o aniversdrio de 50 anos do avd
Olavo Costa Jorge.

No ano seguinte, nasceu mais uma filha. Mas em 1983, num 23 de julho,
numa “‘derrubada de roga”’, fiquei orfd de pai. Orfandade doida e sentida
para toda a vida. Quantas vezes me perguntei:

eComo teria sido minha vida se meu pai ndo tivesse morrido?
eSeria professora se meu destino fosse diferente?

eTrilharia os mesmos caminhos que percorri até aqui?

Sdo perguntas sem resposta.

Depois da morte de meu pai, minha mde refez sua vida. Casou-se
novamente, tornou-se professora e nos mudaomos para Gurupi. Cresci filha
de alfabetizadorag, testemunhando seu zelo pelos filhos alheios, corrigindo
cadernos nos finais de semana, planejondo aulas nas férias e decorando
salas de aulo.

Quando terminei o ensino médio, nGo passei no vestibular. Mas uma
amiga de minha mde precisava de alguém para substitui-la, e fui para a sala
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de aula pela primeira vez, ainda sem completar 17 anos. Vinda de um curso
técnico em contabilidade, comecei a dar aulas de redagdo para alunos da
minha idade e até mais velhos. No ano seguinte, influenciada por minha
mae, ingressei na Pedagogia.

Em 18 de janeiro de 2002, minha familia ganhou mais uma professora.
No dia seguinte, fiz o concurso estadual ‘o das 500 bolinhas”, fomoso por
sua prova de 100 questdes complexas. Passei em 5° lugar, mas, sem titulos
académicos relevantes, cai para 36° na classificagdo final. Continuei como
professora substituta até ser chamada em 2003 para minha primeira sala de
aula efetiva.

Era em Dueré, cidade vizinha de Gurupi. Uma turma de 1° ano, em maio.
Eu era a 5° professora daquele ano. Uma estratégia comum: testar se o
professor permaneceria, colocando-o na turma mais desafiadora.
Permaneci. Ali aprendi o alfabetizar alfabetizando, a entender o transporte
escolar viogjondo com os alunos, a merendar com eles e a planejar
planejando. Descobri que as teorias universitdrias nem sempre dialogavam
com a realidade escolar.

Depois do estdgio probatdério, voltei a Gurupi e me ofereceram um
cargo numa escola periférica. Aceitei de bom grado. L4, compreendi que
havia mais pessoas que precisavam da mdo de um professor. Desenvolvi
projetos que ganharom visibilidade e, tempos depois, fui convidada para
assumir a gestdo de uma unidade escolar.

Quaondo cheguei, entendi por que ninguém queria aquele cargo:
violéncia, gangues, pedradas nos telhados durante as aulas. Mas eu fiquei.

A complexidade do processo de ensino depende, para o seu
desenvolvimento e aperfeicoomento, de agdes coletivas de espirito de
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equipe, devendo ser esse o grande desafio da gestdo educacional E é
neste sentido que se caracteriza esta gestdo: na mobilizagdo do
trabalho humano, coletivamente organizado para a promog¢do de
experiéncias significativas de aprendizagem. (LUCK, 2003, p.82)

Ali aprendi que precisava ser parte do processo e que, de alguma forma,
até os chamados "bandidos" respeitavam os professores. Eles utilizavam a
escola ndo por valorizd-lo, mas porque ali estava o publico-alvo para a venda
de seus produtos. No entanto, foi nesse ambiente desafiador que construi
minha fomilio—casei, tive minha primeira filha e recebi o cuidado e o apoio
de uma comunidade que precisava de ajuda, ndo de olhares condenatérios.

Foi nesse periodo que compreendi o que Lopes (2011) afirma: o bullying e
outras formas de violéncia nas escolas estdo diretamente ligados a
desestruturagcdo familiar ou a uma educagdo excessivamente permissiva.
N&o se trata apenas de delinquéncia juvenil, como muitos equivocadaomente
pensam. A violéncia se manifesta de diversas formas no mundo
inteiro—preconceito, agressdes fisicas e verbais, bullying, homofobiq,
violéncia contra a mulher, criangas, adolescentes e idosos. E todos esses
temas precisavam e ainda precisom ser discutidos no ambiente escolar, um
dos poucos espagos onde muitos adolescentes tém voz.

Naqueles anos, Gurupi viveu um periodo marcado pela violéncia juvenil.
Jovens considerados delinquentes apareciom mortos por diferentes
razbes—brigas de gangues, disputas de territdrio, confrontos com a policio.
Sempre que via uma noticia dessas no jornal, fechava os olhos e pedia a
Deus que ndo fosse nenhum dos meus alunos.

Entre um trabalho e outro, fiz uma pds-graduagdo em Orientagdo
Educacional g, depois de seis anos na gestdo daquela escola, assumi 0 cargo
de orientadora em uma unidade com mais de mil alunos do ensino médio.
Tudo o que achei que sabia precisou ser reestruturado. O bullying, os
abusos, a depressdo, a automutilagdo, a gravidez na adolescéncio—tudo isso
passou a fazer parte do meu cotidiano. Meu vocabuldrio e minhas atitudes
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precisarom se adaptar & nova realidade, o que corrobora o que Grinspun
(2006, p. 86 e p. 112) aofirma:

O Orientador é aquele que discute as questdes da cultura escolar
promovendo meios/estratégias para que sua realidode ndo se
transforme em verdades intransponiveis, mas se articule com provdveis
verdades vividas no dia-a-dia da organizagdo escolar

Caobe oos orientadores criar, descobrir e propor novas formas
vidveis e efetivas, de eliminagdo do fracasso escolar, tanto no nivel
de varidveis intra-escolares, que as vezes o mantém, como no de
varidveis extraclasses, que ndo encontram meios de suprimi-lo.

Foi ali que me aprofundei em Tempos Liquidos, de Bauman, onde nada
durava muito tempo, assim como o humor e os hormdnios daqueles
adolescentes. Precisei apurar meu olhar e meus saberes; ndo bastava ser
professora, precisava ser um pouco psicdéloga, um pouco mde de filhos que
ndo eraom meus e, muitas vezes, apenas uma Pessoa qQue carregava um
absorvente na bolsa. Mais tarde, organizei projetos de coleta de absorventes
na escolo, pois muitas meninas ndo tinham condigdo de comprd-los e erom

invisiveis de tantas outras formas.

Em 2012, fui convidada a integrar o quadro de profissionais da Diretoria
Regional de Ensino. Como professora de sala de aulo, do chdo da escola, me
questionei se essa decisdo ndo me afastaria do que sempre almejei: estar e
fazer parte da comunidade escolar. Num primeiro momento, recusei a
proposta. No entanto, diante de um segundo convite, resolvi aceitar e
compreender aqueles que tanto critiquei: os que estavam fora do ambiente
escolar, criondo leis e programas para viabilizar o rotina de quem
permanecia dentro dele.

Foi um processo de quebra de paradigmas e reconstru¢do de saberes.

Ao calgar os sapatos de quem trilhava esse caminho, percebi que poderia
levar minha experiéncia para a elaboragdo de documentos que retornariam
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a realidade da qual eu viera. A sensagdo ndo foi ruim e acredito que ndo me
desviei do meu propdsito.

Em joneiro de 2014, a convite, vim para Palmas atuar na Secretaria
Estadual de Educagdo. Um ambiente completamente diferente de tudo que
eu jd havia experimentado: ali estavam os recursos financeiros e a execugdo
de tudo aquilo que plaonejdvamos nas escolas, pelo que discutiomos e
lutédvamos através do nosso PCCR. E que caminho longo.. Que estrada
estranha, cheia de amarras politicas e financeiraos.

Foi nesse mesmo ano, em meio a tantas mudangas — de cidade, vida e
estrutura — que engravidei da minha segunda filha. Um desafio enorme, pois,
apesar de casada, meu relacionamento era complicado e estava préximo do
fim. Como ser mde (agora de duas), estudar, crescer profissionalmente, ser

esposa e estruturar meu futuro?

Em 2017, j& morando em Palmas, uma amiga que cursava mestrado me
incentivou a solicitar ingresso como aluna especial na disciplina Tépicos da
Educagdo Intergeracional. Essa experiéncia foi um divisor de dguas na minha
vida. O convivio com os idosos da UMA me motivou a ingressar como aluna
regular no mestrado, o que aconteceu em 2018.

O Prograoma UMA (Universidade da Maturidade) é uma proposta
pedagdgica voltada a melhoria da qualidade de vida de adultos e idosos,
promovendo sua integragdo com alunos de graduagdo. O progroma reforga
o papel e a responsabilidade da Universidade na atengdo as pessoas da
terceira idade, garantindo que esteja preparada para responder Qs suas
necessidades especificas — sejom elas fisicas, culturais ou sociais.

Este prograoma é uma alternativa para as pessoas adultas que a
sociedade brasileira exclui, numa fase da vida em que detém
experiéncia acumulada e sabedoria . E um espago de convivéncia
social de aquisicdo de novos conhecimentos voltados para o
envelhecer sadio e digno e, sobretudo, na tomada de consciéncia
da importdncia de participagdo do idoso na sociedade enquanto
sujeito histdrico.

Osdrio, 2009.
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Por meio da coleta de histérias dos idosos da universidade para a
escrita de um trabalho académico, comecei a me questionar sobre a histdria
que eu mesma estava escrevendo para ser lida no futuro. Foi nesse periodo
que decidi deixar de ser um casal, decisGo que s consegui concretizar dois
anos depois, ao fim de uma batalha marcada por muitos desafios, ldgrimas e
nuances.

Foi uma quebra de paradigma, afinal, venho de uma familio que "casa
para viver". No entanto, ser professora foi o que me deu forgas. Através do
que li, compreendi e percebi, entendi que poderia trilhar um caminho
diferente. Se melhor ou ndo, eu ndo podia prever, mas sabia que Nndo queria
mais ser uma pessoa solitdria dentro de um relacionamento. A UMA e tudo
que aprendi l& foram o impulso para buscar o mestrado e entender que a
idade traz ndo apenas rugas, mas também novas questdes e possibilidades.

Em 2020, apds minha separagdo, assumi o desafio de retornar & minha
terra natal, quase como uma utopia de tentar transformar a realidade
educacional do meu lugar. Foi essa forma¢gdo que me permitiu galgar
espacos e tentar promover mudangas através da gestdo na Secretaria
Municipal de Educagdo. Apesar do pouco tempo que permaneci, consegui
algumas conquistas para aquele grupo, embora ainda distantes das minhas
perspectivas e inquietagdes como professora. E, como Tavares (1952, p. 10) téo
longinquamente definiu, mas que ainda reverbera:

A condugdo de politicas municipais de educagdo para as
instituicdes de ensino visa a buscar uma melhor qualidade para a
educag¢do municipal no sentido de “elevar a educagdo & categoria
do maior problema politico brasileiro, dar-lhe base técnica e
cientifica, fazé-la encarnar os ideais da republica e da democracia.
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E o maior problema politico brasileiro continua até hoje, sendo o tema
mais recorrente nas campanhas eleitorais ao longo da histdria: a melhoria
educacional.

No entanto, o maior desafio que vivi, tanto profissionalmente quanto
pessoalmente, ainda estava por vir: uma pandemia. Algo sem precedentes
para essa geragdo, que nunca havia enfrentado nada semelhante. Termos
que hoje parecem banais, como "roteiro de estudos para os alunos realizarem
em casa’ ou "aula onlin€e’, erom praticomente inexistentes naquele momento.

O medo e a inquietagdo tomaram conta do mundo.

Trogo aqui a fala de Barros et al. (2020), que reflete com precisdo tudo o
que foi vivenciado naquele periodo, como uma forma de resgatar na
memoria os desafios enfrentados:

O coronavirus é um espelho que reflete e agrava as crises da nossa
sociedade, os sintomas das doencas que sofriomos antes da
pandemia - depressdo, ansiedade, problemas de sono - se
destacam com mais forga, e um desses sintomas € o cansago. Os
contagiados padecem de extremo abatimento e esgotamento; para
os curados, uma das sequelas é justamente a sindrome da fadigaq,
que vai além do simples cansago. Os sauddveis em home office se
cansam mais do que quando trabalham presencialmente, j& que é
um trabalho que carece de rituais e de estruturas tempordrias fixos.
E esgotante trabalhar sozinho, na frente da tela do computador, e a
falto de contatos sociais é exaustiva. Tudo isso gera um impacto,
porque todas as pandemias sdo geradoras de forte impacto social,
econdmico e politico.

Quem seriom os primeiros a serem vacinados? Quais critérios definir?
Fiz parte do Comité Municipal que discutiu essas questdes, e quanta
responsabilidade carregomos naquele momento.

No entanto, a pandemia me tirou mais do que qualquer outra coisa:
tirou parte da minha familia, parte de mim. Em um dos ciclos mais severos do
virus, toda a minha familia foi atingida e, no intervalo de uma semanaq, perdi
minha mde e minha avd. Aquela que me colocou no caminho da educagdo
partiu, mas eu continuei aqui e precisava honrar seu legado. Pois aqueles
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que vieram antes de nds permanecem em Nossa esséncia, mesmo depois que
se vao.

Meintjes (2004) e Bray (2003) apontarom que o definicgdo dos
pesquisadores de orfandade variom em que os 6rfdos sdo definidos
como aqueles que perderam um ou ambos os pais. (.) Concepgdes
locais de orfandade entre os africanos, incluindo os jovens com quem
trabalho, ndo se concentra apenas em seus entendimentos sobre a
perda de pais bioldgicos. Em vez disso, a condigdo de orfondade em
um contexto aofricano abrange dimensdes existenciais e tem mais a ver
com miséria, alienagdo e falta de pertencimento. A ideia de ser érfdo
pode acumular teoricamente, portanto, para uma pessoa que ainda
tem parentes, mas que experimentaram um deslocomento profundo,
por exemplo, através da guerra. Ser 46rfédo neste sentido é ndo ter
amarras, apoio social e lugar (HENDERSON, 2006)

E foi nesse 'ndo ter amarras” que, em 2023, voltei para Palmas. Na busca
por editais de estudo, vi a oportunidade de iniciar o doutorado através de
uma disciplina especial, como fiz no mestrado. Dessa forma, pude vislumbrar
novos horizontes e desejar pisar em outros "'chdes" que, até entdo, pareciom
distantes dos meus olhos e dos meus pés, mas que agora almejo tornar
possiveis.

A base de tudo sempre foi a inquietagdo que me impulsionou a seguir
em frente. E uma lembranga que frequentemente ressurge para me motivar é
aQ primeira vez que pisei em um congresso de educag¢gdo. Em uma manha
qualquer, de um dia que ndo sei precisar, meus olhos se fixarom em um
senhorzinho que chegou oo palco amparado por uma assistente. Ele iniciou
sua palestra e, por quase duas horas, ninguém se moveu do lugar. Todos
estavam imersos em suas palavras.

Foi entdo que ele contou a histéria dos morangos, que mencionei no

inicio deste texto. Esse foi o meu "Era uma vez...". E, nos olhos de Rubem Alves,
vi o mesmo amor pela educagdo que cultivo até hoje. Poderia dizer que é
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‘apesar dos pesares’, mas ndo é. O meu "Era uma vez' comega na escola
publica e me levou a lugares que jamais imaginei. E ndo foi opesar da
educagdo publica, mas por causa dela. Todos os aprendizados e vivéncias

me trazem o sabor dos morangos a beira do abismo. Que bom que ainda hd
mMorangos.
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Fundamentos e Metodologias de Ensino’, da Universidade Federal do Tocantins. Atualmente
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do Tocantins UFT, com Licenciatura Plena em Educagdo Fisica pela Universidade do Estado
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da Secretaria Municipal de Educagdo de Palmas-TO. Compde o GepeEM/Observatdrio de
Sistemas e Planos de Educagdo no Tocantins (ObsSPE) UFT, é associado a Associagdo
Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo em Educagéo (Anped) a Associagdo Nacional de
Administragdo em Educagdo (Anpae) o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) e a
Associagdo Nacional de Pesquisa em Financiomento da Educagdo (Fineduca). Atuando
principalmente nas discussdes de temas como: Financiomento da Educagdo, Estado e
Politica Educacional, Formagdo social brasileiro, Teorias Pedagdgicas, Educagdo em Tempo
Integral e Educagdo Fisica Escolar, Esportes, Lazer e Recreagdo.
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Graduado em Histéria pela Universidade do Tocantins - UFT. Mestre em Histéria -
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atua como Presidente da Editora Universitdaria da UFT (EJUFT). Participa como membro dos
grupos de pesquisa GEPCE/Minorias (Grupo de Estudos e Pesquisas de Curriculos
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agronegdcio, descartes, soja, microcrédito e pobreza. Foi Professor do Ensino Bdsico na rede
publica do Estado de Goids, no periodo de 2000 a 2002; professor do Ensino Bdsico na rede
publica do Estado do Tocantins, no periodo de 2003 a 2010; professor da Faculdade Guarai -
FAG, no periodo de 2004 a 2009; professor da Faculdade Serra do Carmo - FASEC, no periodo
de 2009 a 2010; professor da Faculdade Catdlica em 2009. Atualmente é professor titular do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, desde 2011. No IFTO, foi
coordenador de curso no Campus Porto Nacional do IFTO, foi membro e diretor da CPPD.
Membro da diretoria do SINASEFE. Membro de diversas comissdes tempordrias e colegiados
de cursos. Diretor de Ensino do Campus Palmas do IFTO, de 2018 a 2021/1, presidente do
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Bacharel em Direito pela Universidade do Tocantins - Unitins. Especialista em Gestdo da
Inovagdo, Tecnologias Aplicadas e LGPD. Técnica em Secretariodo Executivo, Mestre em
Propriedade Intelectual e Transferéncia de Tecnologia para Inovagdo pela Universidade
Federal do Tocantins - UFT. Advogada. Professora convidada na UFT. Assessora de
propriedade intelectual no Nucleo de Inovagdo Tecnoldgica - NIT, do Instituto Federal do
Tocantins- IFTO.
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Mestre em Filosofia pela Universidade Federal do Tocantins-UFT (2020). Possui Graduag&o em
Filosofia pela Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA (2014).Graduagdo em Pedagogia
pela Universidade Regional do Cariri-URCA (2006). Especializagdo em Psicopedagogia
Institucional e Clinica Faculdade Memorial dos Imigrantes(2021) Especializagdo em Gest&o
Escolar pela Universidade Federal do Tocantins UFT-(2009), Especializagdo em Docéncia do
Ensino Superior pela Faculdade Montenegro de Educagdo- MONTENEGRO-(2009) e
Especializagdo em Atendimento Educacional Especializado-AEE- pela Universidade Federal
do Ceard- UFC-(20M1),curso Livre de Filosofia (2005)IFRC e Ensino Médio em Magistério.
Atualmente é professor de Filosofia da Rede Estadual do TO. em Coordenador Pedagdgico
da Rede Municipal de Araguaina-TO. Tem experiéncia na drea de Educag¢do tais como:
Gestdo Escolar, Coordenagdo Pedagdgica, SupervisGo Escolar, Docéncia do Ensino
Fundamental, Médio, Supletivo, Tutoria de Curso a Distancia, Cursinho, Ensino Superior,
Atendimento Educacional Especializado-AEE. E com diversos Cursos de Capacitagdo,
Aperfeicoamento e Extensdo Universitdria na drea da Educagdo.

Wanessa Cardoso Gomes Muniz

Mestre em Educacdo pela Universidade Federal do Tocantins-UFT. Pés-graduagcdo em Gestdo
Escolar e Orientagdo Educacional pela Faculdade Catélica de Andpolis. Servidora efetiva da
rede estadual de educagdo do Tocantins. Diretora da Escola Especial Lagoa da Confusdo.
Tem experiéncia na drea de Educagdo, com énfase em politica/gestdo da educagdo bdsica e
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superior na perspectiva da filosofia da praxis. Atua como pesquisadora no Grupo de Estudos
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