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Prefacio

O final da década de 1990, especificamente 1997 e 1998, deu inicio a
um capitulo da educagdo brasileira no que tange & formagdo escolar dos
povos do campo. Pela prdética politico-pedagdgica dos movimentos
sociais e dos coletivos da educagdo popular, foi construida a Educagdo
do Campo. Como escreveu Munarim (2011, p. 22), hd um Movimento
Nacional por uma Educagdo do Campo que se caracteriza por trés
dimensdes intercomplementares, que sdo: a dimensdo politica “‘com agdes
regulares coordenadas por politicas publicas por parte dos sujeitos
sociais coletivos que compdem tal movimento™ a dimensdo pedagdgica
‘com projetos politico-pedagdgicos inovadores em instituigdes
tradicionais, que vdo desde escolas regulares de educagdo bdsica até
universidades, passando pela educagdo de jovens e adultos”, e a
dimensdo epistemoldgica “com crescentes prdticas de pesquisas, eventos
cientificos e publicag¢des”. Ainda, para o autor, hd a dimensdo cultural que
estd colada nas outras trés, nesse sentido, o movimento todo seria um
‘movimento de transformagdo cultural, na medida em que suscita
mudangas na cultura escolar”. Para Munarim (2011, p. 22), esse Movimento
Nacional “caracteriza-se como um movimento de luta hegemdnica”.

O Volume | da obra organizada pelos professores pesquisadores Dr.
Sebastido Kennedy Silva Soares e Dr. Alessandro Rodrigues Pimento,
dedicada aos pressupostos epistemoldgicos da pesquisa em Educagdo
do Campo, reforgca as dimensdes apontadas por Munarim (2011) e confere
especial atengdo o dimensdo epistemoldgica. E uma alegria prefaciar té&o
importante obra de pesquisadores que sdo referéncia na luta pela
Educagdo do Campo no contexto das escolas publicas e, particularmente,
da universidade publicao, especialmente nos trabalhos desenvolvidos com
a Licenciatura em Educag¢do do Campo.

! MUNARIM, Antonio. Educagdo do campo e politicas publicas: controvérsias tedricas e politicas. In:

MUNARIM, Antonio et al. (Orgs.). Educag¢do do Campo: politicas publicas, territorialidades e praticas
pedagdgicas. Florianopolis: Insular, 2011. p. 21 — 38.
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Volume composto por capitulos que nos convidam a refletir sobre
conceitos e método. Estdo em foco o debate sobre hegemonia epistémica
e disputa de sentidos na Educagdo do Campo; epistemologias
contrao-hegemonicas; materialismo histdrico-dialético e a praxis Freireana
como fundamentos epistemoldgicos e pedagdgicos da Educagdo do
Campo; além da Docéncia alfabetizadora na escola do campo e formagdo
de professores, bem como as narrativas de si a partir da 6tica
(auto)biogréfica.

A produgdo do volume conta com escritos de pesquisadores dos
seguintes estados brasileiros: Bahia, Goids, Minas Gerais, Paraiba, Rio de
Janeiro e Tocantins. Entre as obras cldssicas que fundamentom o volume
em questdo, destacamos os(as) seguintes autores(as). Antonio Gramsci,
Célestin Freinet, Friedrich Engels, Karl Marx, Magda Soares e Paulo Freire.
Na esfera da Educa¢do do Compo no Brasil, diversos referéncias
dialogam com a coleténeq, com destaque para Miguel Arroyo, Monica
Molina e Roseli Caldart.

Traotao-se de um volume que problematiza a produgdo do
conhecimento em Educagdo do Campo, tendo como sujeitos os
protagonistas do Movimento Nacional. Sdo sujeitos que fortalecem a luta
por forma¢do humana na escola e na universidade, inseridos nos
movimentos sociais do compo e em diversos coletivos de lutas por
direitos e por politicas publicas. Além disso, sGo coordenadores de
projetos de formagdo de professores no contexto de progromas como o
Progroma Nacional de Educagdo na Reforma Agrdria (Pronera) e o
Programa de Apoio & Formagdo Superior em Licenciatura em Educagdo
do Campo (Procompo).

Além desses, destaca-se o Prograoma Nacional de Educagdo do
Campo (Pronacampo), langado em 2012 e reorganizado em 2025, com
denominagdo de Novo Pronacompo? no qual diversos pesquisadores
estdo envolvidos. Professores e pesquisadores das universidades
participaram de comissdes estaduais para selegdo de agentes do

2 Disponivel em https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-pronacampo. Acesso em: 7 dez. 2025.
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Pronacampo, cujo trabalho serd acompanhar as politicas e praéticas
educacionais nas escolas localizadas no campo, em todos os estados
brasileiros.

Diante da relevdncia da obra, sentimo-nos a vontade para reforgcar o
que escrevemos em Souza (2010, p. 99)° sobre a tendéncia epistémica
construida a partir da prética do Movimento Nacional por uma Educagdo
do Campo: a tendéncia epistémica tem como ponto de partida a praxis
transformadora dos sujeitos histdricos que, por sua vez, “sistematizam o
conhecimento®, cuja cientificidoade é conferida pela ‘“razdo
transformadora, que sé pode ser praxica’. No processo de construgdo do
conhecimento, sdo utilizadas “técnicas dialdgicas" e os resultados sdo
publicados em espagos e eventos locais, regionais, nacionais e
internacionais. ‘A relagdo entre teoria e prdtica acontece mediante
andlise histdérica da sociedade de classes e da contradicdo e
expropriagdo, marcas do modo de produgdo capitalista” Nessa
perspectiva, ‘o0 estudo dos cldssicos, ao lado das indagagdes vividas na
conjuntura econémica e politica contempordneaq, permite a compreensdo
da totalidade das relagdes sociais que ddo a diregdo a histéria humana:
qQue pode ser para a emancipa¢do ou para a dominagdo”.

O Movimento Nacional por uma Educagdo do Caompo vem gerando
mudang¢as o educagdo brasileira, assim como tem provocado a ampliagdo
dos sujeitos protagonistas, com destaque para os povos das dguas e das
florestas, que firmarom suas identidodes mediante demaondas por
politicas publicas e por conteddos normativos especificos. O Novo
Pronacampo incorpora os diversos povos do campo, das dguas e das
florestas mediaonte envolvimento dos escolas publicas. A Educagdo do
Campo coloca em movimento as escolas publicas e as universidades,
gerando disputas politico-pedagdgicas. Mantém-se em luta constante
por financiamento, como ocorre nesta conjuntura (dezembro de 2025), em
que se reivindica a ampliagdo dos recursos destinados ao Pronera.

3 SOUZA, Maria Antonia de. A educagdo do campo na investigagdo educacional: quais conhecimentos

estdo em construgdo? In: MUNARIM, Antonio et al. (Orgs.). Educacdo do Campo: reflexdes e perspectivas.
Floriandpolis: Insular, 2010. p. 81 — 102.
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No A&mbito da produgdo do conhecimento, no tempo recente,
diversos estudos tém tratado da Educagdo do Campo e das relagdes que
se estabelecem com a Educagdo Rural no contexto latino-americano. Além
disso, hd iniciativas envolvendo progromas de pds-graduagdo stricto
sensu que estdo voltadas para o debate da Educagdo Rural e Educagdo
do Campo na América Latina. Pesquisadoras(es) como Arlete Ramos,
Diego Bolafos, Lia Pinheiro Barbosa, Maria Isabel Terreros, entre outros,
tém produzido artigos e livros versando sobre o pensamento educacional
critico latino-americano.

O volume em andlise trata especificamente da Educagdo do Campo,
distinguindo-se claramente da praética e da politica da Educagdo Rural
ainda presentes no Brasil. A Educagdo do Campo estd ancorada em
praticas que tém os povos do campo, das dguas e das florestas como
protagonistas, responsdveis por propor e participar da construgdo de
politicas publicas mediante didlogos entre a sociedade civil e os
governos. Em contraste com as préticas da Educagdo Rural, os coletivos
da Educag¢do do Campo fortalecem os vinculos entre trabalho, educagdo,
culturo, identidade e politicas publicas.

E nesse contexto da producdo do conhecimento envolvendo povos
do campo, das dguas e das florestas que se insere este volume |. A obra
desperta a atengdo dos que se debrugam a compreender a Educagdo do
Campo, que tem natureza contra-hegemonica. A concepgdo de Educagdo
do Campo é jovem e carrega disputas politico-pedagdgicas. H& discursos
vinculodos ao projeto hegemdnico que utilizam o conceito da Educagdo
do Campo com o corpus Educagdo Rural. Em Souza (2016)%, estabelecemos
a distingdo entre as duas concepgdes que marcam a educagdo brasileiro.
Interessa-nos o defesa do projeto contra-hegemdnico, do qual a
Educagcdo do Campo é um dos caminhos para a formag¢do humanag,
assumindo, dessa forma, uma perspectiva transformadora. A Educag¢éo

4 SOUZA, Maria Antoénia de. A Educagdo do Campo no Brasil. In: SOUZA, Elizeu Clementino de;
CHAVES, Vera Lucia Jacob (org.). Documentag¢do, memoria e historia da educag¢do no Brasil: didlogos sobre
politicas de educagdo e diversidade. v. 1. Tubardo: Copiart, 2016. p. 133-157.
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do Campo possui fontes tedricas assentadas na Educagdo Popular, na
Pedagogia do Oprimido, na Pedagogia do Movimento e na Pedagogia
Socialista, portanto, a construg¢do do conhecimento, segundo a
concepgdo da Educagdo do Caompo, estd enraizada em uma praxis de

cardter revoluciondrio.

Desejamos que a obra seja apreciada por pesquisadoras(es) de
todas as dreas do conhecimento que se interessam pela Educagdo do
Campo, das Aguos e das Florestas e, por processos de transformagdo
social. A produgdo coletiva do conhecimento tem sido uma marca da
Educagdo do Campo no Brasil. Essa obra é prova de que os processos de
formagdo sdo construidos a vdrias mdos, assim como os livros, capitulos e
artigos. O conhecimento elaborado estd assentado no mundo da vida,
nas condi¢cdes de produgdo da existéncia humanao, no estabelecimento de
relagdes entre os elementos conjunturais e os condicionantes estruturais
histéricos da sociedade brasileira.

A obra é prova de que hd muita gente em movimento e de que a
educagdo é um dos pilares da transformagdo social.

Curitiba - PR, 3 de dezembro de 2025.

Profa. Dra. Maria Anténia de Souza

Universidade Tuiuti do Parand (UTP)
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Apresentag¢do

Este livro redne reflexdes tedricas e estudos empiricos sobre os
fundamentos epistemoldgicos presentes nas pesquisas em Educagdo do
Campo. O foco estd nas epistemologias que vem fomentondo a
constituicdo da Educa¢do do Campo como um direito social, em didlogo
com diferentes abordagens e concepgodes.

O volume busca explorar, de modo critico e plural, os fundamentos
que sustentom uma Educaogdo do Campo comprometida com a
valorizagdo dos saberes produzidos pelos sujeitos caompesinos. Esta obra
contempla reflexdes sobre diferentes técnicas, recursos metodoldgicos e
procedimentos aplicados aos estudos em Educagdo do Campo,
reconhecendo os desafios e as potencialidades envolvidos nos processos
de investigag¢do e formagdo nesse contexto.

O objetivo foi organizar uma obra que os textos problematizassem
os modelos de conhecimento baseados na epistemologia hegemdnica da
ciénciao, propondo alternativas que reconhecessem e valorizassem a
diversidade epistémica e as multiplas vozes que compdem os territdrios
campesinos, assim como os modos préprios de produgdo de
conhecimento na drea. Desse modo, os capitulos que compdem este
volume abordom diferentes processos histéricos, politicos,
epistemoldgicos e metodolégicos relacionados aos estudos e as
pesquisas em Educagdo do Caompo, trazendo para o centro do debate
questdes tedricas e metodoldgicas que emergem no tempo presente e
que reafirmaom a dimensdo dialética da formagdo dos sujeitos do campo
como produtores de saberes e detentores de direitos sociais.

No primeiro capitulo, os autores analisam criticamente os impactos
da hegemonia do agronegdécio na Educa¢do do Campo, com foco no
Cerrado goiano. Partindo do slogan ‘o agro é pop, o agro é tech, o agro é
tudo” discutem como a racionalidade técnico-cientifica, alinhada a
interesses hegemdnicos, promove o apagamento de saberes populares,
indigenas, quilombolas e camponeses.
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No segundo capitulo, os autores apresentam um estudo decorrente
de uma pesquisa de mestrado que analisa a docéncia alfabetizadora e as
concepgdes de ludicidade presentes no processo de alfabetizagdo na
Escola do Campo Raio de Sol, em Jequié, Bahia. Os resultados revelom
que a participagdo no Atelié Formativo possibilitou oaos docentes
refletirem sobre suas concepgdes e ressignificarem suas praticas
alfabetizadoras, reconhecendo a ludicidade como elemento fundamental
no processo de alfabetizagdo.

No terceiro caopitulo, o autora apresenta uma pesquisa
guarda-chuva que analisou as politicas educacionais referentes &
Educagdo do Caompo no estado da Bahia e os impactos da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Os resultados evidenciom que a politica
nacional de formagdo de professores vem se ajustando as diretrizes das
agéncias internacionais e apontam a necessidade de maior atengdo as
contradigdes presentes nas normatizagdes vigentes para a compreensdo
de uma Educagdo do Campo emancipatéria. No recorte espacial
analisado, observa-se que a formagdo docente se aproxima mais de uma
perspectiva de Educagdo Rural, orientada pelo pragmatismo, do que de
uma praxis comprometida com a transformacgdo social.

No quarto capitulo, as autoras desenvolvem uma reflexdo tedrica
sobre o orticulagdo entre epistemologios contrao-hegemdnicas,
especialmente as Epistemologias do Sul, de Boaventura de Sousa Santos,
e a hermenéutica narrativa de Paul Ricoeur, aplicada & Educagdo do
Campo. A partir dessa interlocugdo, compreendem o territério como
matriz epistémica fundamental, reconhecendo-o como espago vivido,
narrado e produtor de saberes compartilhados.

No quinto capitulo, os autores refletem sobre as contribuicdes da
pesquisa (auto)biogrdfica ndo apenas para a produgdo do conhecimento
cientifico, mas também para o fortalecimento de processos educativos
comprometidos com a emancipa¢do, a valorizagdo das identidades
campesinas e o desenvolvimento de uma educag¢do significativa e

contextualizada as realidades dos povos do campo.
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No sexto capitulo, os autores analisom os principios que
fundomentam o Educagdo do Campo, identificando as matrizes de
pensamento que orientam esse paradigma contra-hegemoénico. O estudo
evidencia que a Educagdo do Campo emerge das reivindicagdes dos
movimentos sociais, confrontando a histdrica negligéncia do Estado e a
imposi¢cdo de modelos educacionais descontextualizados. Conclui-se que
a articulagdo entre o Materialismo Histérico-Dialético e a Préxis Freireana
confere & Educagcdo do Campo uma sélida base tedrica e pratico,
comprometida com a transformagdo social e com a valorizagdo das
identidades e culturas dos povos do campo, das dguas e das florestas.

No sétimo e ultimo capitulo, as autoras discutem a presenca da
periferic no curso de Licenciotura em Educagdo do Caompo da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. A partir dos estudos
étnico-raciais, analisam as relagdes de interdependéncia e confluéncia
entre os territérios das periferias urbanas e do campo. Os caminhos
metodoldgicos adotados dialogam com os instrumentos da Pedagogia da
Alterndncio, como a Pesquisao-Agdo e os Cadernos da Realidade,
apontando para novos recortes metodoldgicos, relacionais e
epistemoldgicos comprometidos com um projeto de educagdo popular,
antirracista e emancipador.

Desse modo, cada capitulo desta obra evidencia a importdncia da
Educagdo do Campo, considerando a diversidade de perspectivas
tedricas e metodoldgicas que subsidiom a construgdo e o fortalecimento
de uma politica educacional comprometida com a resisténcio, a
insurgéncia e a emancipag¢do dos sujeitos do campo.

Assim, ndo pretendemos encerrar, neste volume, o debate acerca
dos pressupostos epistemoldgicos da pesquisa em Educagdo do Campo,
mas contribuir para o fortalecimento das discussdes e das pesquisas Na
dreq, especialmente diante das reformas educacionais e das diferentes
estratégias de silenciamento das propostas da Educagdo do Campo no
contexto politico contempordneo, marcado pelo avango de grupos
conservadores e pelo recrudescimento da barbdrie social. Esperamos que

14
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as reflexdes reunidas contribuom para ampliar o didlogo entre
pesquisadores, educadores, estudaontes e movimentos sociais,
reafirmaondo a Educa¢do do Campo como um caompo de conhecimento,
de luta e de produgdo de prdticas emancipatdrias.

Os organizadores
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Capitulo 1

ENTRE O ‘AGRO E TECH" E OS SABERES DAS
COMUNIDADES CAMPESINAS DO CERRADO GOIANO:
HEGEMONIA EPISTEMICA E DISPUTA DE SENTIDOS NA
EDUCACAO DO CAMPO

Jurcélio Henrique de Araujo
Ramofly Bicalho
Bruno Cardoso de Menezes Bahia

INTRODUCAO

Este trabalho é fruto das nossas reflexdes apds estudos em
disciplinas cursadas no dmbito de um prograoma de pds-graduagdo em
Educagdo, em que centramos nossas investigagdes na temdtica que trata
dos impactos do agronegdcio na educagdo para as populagdes
campesinas e a atuagdo dos movimentos sociais do caompo. Para uma
melhor compreensdo das dindmicas envolvendo esses trés setores,
escolhemos o municipio de Rio Verde, Goids, como recorte geogrdéfico
devido O sua relevdncia e por entendermos que é um microcosmo
bastante representativo das interagdes que ocorrem entre os trés setores.
A escolha desse municipio, portanto, ndo é aleatdria, uma vez que se trata
de um territério marcado pelo avango acelerado do agronegdcio, pela
concentragdo fundidria e pela crescente marginalizagdo dos modos de

vido camponeses.

Portanto, temos por objetivo compreender as dindmicas do avango
da hegemonia do agronegdcio e as suas implicagdes para as escolas
campo e as comunidades camponesas, assim como Qs tensdes entre os
saberes populares e os critérios académicos de validagdo do
conhecimento. Temos em mente langar algumas réstias de luz sobre os
conflitos e as disputas simbdlicas travadas no interior das politicas
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educacionais, nos curriculos escolares e nas praticas pedagdgicas
voltadas para as populagdes do campo.

No atual contexto, as escolas do campo tornarom-se espagos de
tensdo, onde se cruzam diferentes projetos de sociedade e de formagdo
humana. Entre estes projetos, destacamos o do agronegdcio que procura
se consolidar por meio de um discurso hegemdnico em que se apresenta
como motor, sendo como a melhor alternativa para o desenvolvimento
nacional, sintetizado no slogan “O Agro é pop, o Agro é tech, o Agro é
tudo”. Campanhas mididticas fizeraom com que esse slogan langasse
profundas raizes no imagindrio popular. E importante destacarmos que
esse discurso se encontra profundamente alinhado & racionalidade
técnico-cientifica, a qual tem o poder de interferir na educagdo ndo sé do
campo como na zona urbana. Assim projeta-se sobre o cerrado goiano
uma imagem de terra a ser explorada, mensurada e capitalizada, enfim,
lugar onde se concretiza o destino manifesto do Brasil de ser o celeiro do
mundo. Contudo, por trds dessa narrativa ufanista e triunfante,
escondem-se os conflitos, silenciomentos e apagomentos das memoarias,
das culturos e dos saberes qQue recaem sobre os povos que
historicomente habitam e cultivam esse territério.

Tecidas essas consideragdes, a pergunta que Nos inspira a escrever
este trabalho é: como reconfigurar o lugar da ciéncia e da escola diante
da pluralidade epistémica dos povos do campo, para que o conhecimento
sirva o vida e ndo apenas ao mercado? Para responder a esta questdo,
propomos uma reflexdo sobre os impactos da hegemonia da razdo
técnico-cientifica na educag¢do voltada as populagdes do campo, com
énfase nos discursos promotores da colonialidade e nas epistemologias
do norte global.

Adotamos o pesquisa bibliogréfica para melhor desenvolver a
andlise das dindmicas & expansdo do agronegdcio, G educagdo do
campo e as disputas de saberes no territério do cerrado. Para alcangar
nosso objetivo, adotamos o método do ensaio critico, que nos permite
refletir de forma sistemdtica sobre essas questdes propostas, na medida
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em que se articula a teoria e o contexto do local objeto de estudo.
Entendemos que essa estratégia metodoldgica favorece uma abordagem
interpretativa, na qual a produgdo textual visa problematizar as
realidades educacionais e as disputas epistémicas, contribuindo para
uma compreensdo critica das dindmicas de poder e resisténcia presentes

no territério componés.

Buscamos compreender como a razdo moderna, em sua vertente
dominante, tende a instituir uma monocultura epistémica que
desqualifica os saberes populares e tradicionais, reduzindo-os a
categorias folcléricas ou pré-cientificas, assim contribuindo para o que
Santos e Meneses (2013) chamaom de epistemicidio, ou seja, a morte
simbdlica de outros de conhecer, ensinar e aprender.

Enfim, neste trabalho, defendemos uma educa¢do comprometida
com o territério, a vida e a valorizagdo de uma epistemologia do campo,
cuja perspectiva deve romper com os paradigmas homogeneizantes e
abrir espago para a pluralidade de saberes enraizados na experiéncia
vivida. Resistir & monocultura do pensamento é, também, cultivar outras
possibilidades de existéncia.

A razdo técnico-cientifica colonial-eurocéntrica

A rozdo técnico-cientifica, conceitualmente, é um modo de
conhecimento caracterizado pela busca da objetividade, eficiéncia e
controle, fundaoamentado nos métodos cientificos e nas tecnologias
modernas. Portanto, encontra-se sob a égide do que Morin (2005) chama
de “paradigma da simplificagdo” que, para ele significa vivermos sob o
império dos principios de disjunc¢do, redugdo e abstragdo. Para Morin,
esse paradigmo, formulado por Descartes, € o mestre do ocidente que
desarticula o sujeito pensante e a coisa extensaq, ou sejq, a filosofia e a
ciéncia, postulando como principio de verdade as ideios “claros e
distintas’, ou seja, o préprio pensamento disjuntivo (aquele que analisa os
fendmenos de forma fragmentada, separando-os em partes isoladas e

19



PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS DA PESQUISA EM
EDUCACAO DO CAMPO

excluindo as inter-relagdes, contrastondo com a abordagem integradora
e relacional do pensamento complexo). Sob esse paradigma, a razdo
técnico-cientifica orienta-se pela l&gica da quantificagdo, da
padronizagdo e da reprodugdo de resultados.

Embora tenha impulsionado avangos significativos nas dreas da
salde, agricultura e industria, essa forma de racionalidade carrega
consigo uma tendéncia & fragmentagdo da realidade e a
desconsideragdo das dimensdes culturais, sociais e espirituais do
conhecimento. Esse paradigma, que controla a aventura do pensamento
ocidental desde o século XVIlI, permitiu, sem duvida, os enormes
progressos do conhecimento cientifico e da reflexdo filoséfica, contudo,
suas consequéncias nocivas posteriores sé comegaram a se revelar no
século XX (Morin, 20095).

Quando imposta de forma hegemdnicaq, esse paradigma tende a
marginalizar e apagar o0s saberes tradicionais, que sdo situados,
holisticos e enraizados nas experiéncios e relagdes locais. Esse
apagamento ndo se dd apenas pelo desinteresse, mas por uma violéncia
epistemoldgica que desqualifica outros modos de conhecer. A esta
desqualificagdo de saber, que ndo se baseia na légica cartesiano, Santos
e Meneses (2013) chamam-na de monocultura do saber que, sGo eventos
que reduzem a diversidade epistemoldgica e compromete a possibilidade
de construir formas mais justas e sustentdveis de convivéncia com o meio
ambiente e outras culturas.

Santos e Meneses (2013) defendem que a superagdo das injusticas
sociais globais exige igualmente a superagdo das injusticas cognitivas,
que se expressom na desvalorizagdo e invisibilizagdo dos saberes
produzidos fora do eixo eurocéntrico. Para esses, a monocultura do saber
é um fendmeno epistemoldgico e politico que privilegia um Unico tipo de
conhecimento, o cientifico e tecnoldgico ocidental, em detrimento de
saberes plurais, locais e tradicionais promovendo um epistemicidio, que
pode ser entendido como a eliminagdo ou desvalorizagdo sistemadtica de
saberes locais, resultado da imposi¢cdo de um conhecimento externo que,
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alinhado a interesses hegemdnicos, deslegitima e, quando necessario,
apagaom praticas e visdes de mundo que lhes sejam contrdrias.

No contexto histérico da colonizagdo, o epistemicidio ocorreu sob o
discurso da “‘missdo civilizadora®, promovendo a homogeneizagdo cultural
e suprimindo a diversidade de formas de conhecer e interpretar a
realidade. Essa hegemonia epistemoldgico, eurocéntrica e colonial, ainda
se imp&e como universal e incontestdvel, embora encontre resisténcias.
Para Anibal Quinjano, “o eurocentrismo ndo é exclusivamente, portanto, a
perspectiva cognitiva dos europeus, ou apenas dos dominantes do
capitalismo mundial, mas também do conjunto dos educados sob a sua
hegemonia® Santos e Meneses (2013) e, embora haja um componente
etnocéntrico, este n&o é suficiente para explicar nem constitui a principal
fonte de sentido do fendmeno. Trato-se, antes, de uma perspectiva
cognitiva consolidada oo longo do tempo no contexto do mundo
eurocentrado do capitalismo colonial/moderno, que naturaliza a
experiéncia dos individuos nesse padrdo de poder, levando-os a
percebé-la como algo natural e, portanto, ndo passivel de
questionamento.

O agro é tech, o agro é pop. O agro é tudo...

O agronegdcio, enquanto modelo de produgdo, nos Ultimos anos
tem ocupado um papel central na reorganizagdo dos territérios rurais
brasileiros. No Cerrado, as culturaos e dreas ocupadas neste bioma
mostram que hd uma transformagdo no significado do territdrio, cujas
politicas de modernizagdo reduziram o cultivo de alimentos tradicionais
em Goids, enquanto amplioram as culturas voltadas & exportagdo,
impulsionadas pelo capitalismo financeiro por meio das commodities
agricolas (Chaveiro; Calaga; Lima, 2019). Essa integragdo do Cerrado a
economia global fortaleceu o monopdlio ligado ds monoculturas, que
refletem o concentragdo de terras, capital e controle sobre o processo
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produtivo enquanto relegom oo sul global o papel de produtor de
commodities.

Neste contexto, o agronegdcio, no sistema produtivo global assume
o papel de fornecedor de matérias-primas para os paises do norte global
que, em geral, sGo os controladores das cadeias internacionais de
comércio, do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico bem como do
sistema financeiro com o qual se articula esse setor (Chaveiro; Calagq;
Lima, 2019).

No plano interno, como observam Alentejano et al (2021, p. 451), o
setor dispde de uma bancada que “funciona como um brago politico do
agronegdécio com considerdvel for¢ca de articulagdo e poderio em todo o
territério brasileiro®, expandindo a sua influéncia no meio rural por meio
da industria cultural, ocupando espagos centrais na vida das
comunidades e causando desmobilizagdo e perda da identidade
camponesa. Sdo, portanto, efeitos da imposigdo da hegemonia desse
setor.

Gramsci (1982), conceitua a hegemonia como a capacidade de um
grupo social exercer lideranga politica, moral e intelectual sobre os
demais, ndo apenas pela coergdo, mas principalmente pela construgdo
de consensos que fazem com que sua visGo de mundo seja aceita como
universal e legitima. Essa lideranga se sustenta na articulagdo entre forga
e consentimento, onde as institui¢des, a culturo, o educagdo e 0s meios
de comunicagdo atuam para naturalizar valores e praticas que atendem
aos interesses da classe dominante. A hegemoniaq, portanto, manifesta-se
de forma difusq, penetrando nas esferas do senso comum e moldando
percepgdes, comportamentos e expectativas sociais, a ponto de tornar-se
invisiveis as contradigdes e os conflitos subjacentes & ordem vigente.

Balbi de Cordeiro e Figueiredo (2022) destaca que a mdxima
publicitéria utilizada pelo setor, ‘Agro é pop, agro é tech, o agro é tudo”
expressa um discurso panfletdrio, marcado por viés e caréncia de
fundomentagdo cientifica consistente, ignorando a totalidade, as
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contradi¢cdes e a historicidade, uma vez que a campanha promove uma
exaltagdo acritica do desenvolvimento tecnoldgico e da ruptura com o
passado latifundidrio e colonial, a0 mesmo tempo em que busca inserir o
empresariado rural na educagdo bdsica, por meio de materiais didaticos
e parcerias com escolas, visando institucionalizar sua narrativa em todo o
pais.

Entendemos que essa mdxima opera como um dispositivo
discursivo de legitimagdo e naturalizagdo desse modelo econdmico. Pela
repeticdo sistemdtica em diferentes midias e contextos, ela constrdi uma
narrativa homogénea que associa o agronegdcio Qo progresso, A
tecnologia e O modernidade, apagando conflitos e contradigdes
histéricas. Esse mecanismo de comunicagdo, ao mesmo tempo simples e
sedutor, reforca a hegemonia cultural do setor, moldondo percepgdes
sociais de forma quase imperceptivel.

Os movimentos sociais do campo

Segundo Lamosa (2014), as mudangas internas na classe dominante,
que consolidarom a hegemonia do agronegdcio, também modificaram o
cendrio da resisténcia. Neste contexto, os movimentos sociais do campo
emergiram como forgas contra-hegemdnicas que confrontom o avango
do agronegdcio e suas implicagdes para as comunidades campesinas. O
foco do adversadrio politico deslocou-se do latifundio improdutivo para o
modelo tecnoldgico do agronegdcio, caracterizado pelo uso de sementes
transgénicas, pelo emprego excessivo de agrotdxicos e pela prdtica da
monocultura. Em contraposi¢do, esses movimentos propdem a defesa da
agricultura camponesa, o controle comunitdrio sobre as sementes, a
preservagdo ambiental e a policulturo, além de resisténcias o prépria
ideologia do agronegdcio.

Esses movimentos sd&o organizagdes coletivas formadas por
diversos individuos: agricultores familiares, trabalhadores sem-terrq,
quilombolas, povos indigenas, atingidos por barragens e pescadores
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artesanais, cujos objetivos envolvem a luta por direitos, justica social,
melhores condi¢gdes de vida no caompo, preservagdo dos seus modos de
vidas e saberes. “Os movimentos sociais defendem que o campo é mais
que uma concentra¢do espacial geograéfica. E o cendrio de uma série de
lutas e embates politicos. E ponto de partida para uma série de reflexdes
sociais" (Santos, 2017, p. 11).

Essas reflexdes devem estar no centro de uma educagdo capaz de
reconhecer e fortalecer os saberes tradicionais das comunidades
campesinas, rompendo com a colonialidoade do saber, o preconceito de
qQue o campo seja atrasado em relagdo ao urbano. Neste contexto, os
movimentos sociais do campo langaram as sementes para uma educagdo
voltada para o atendimento das suas demandas, com o foco em suas
identidades e especificidades, enfim, a educagdo como instrumento de

contra hegemonia.

A Educagdo do Campo

Sob a dtica de Paulo Freire (2014), o educagdo, concebida como
prdtica de liberdade, ocupa papel estratégico na emancipagdo dos seres
humanos, pois permite que leiom criticamente o mundo e intervenhom
sobre ele. Assim, a educagdo é um ato de conscientizagdo, em que o
sujeito se reconhece como protagonista de sua histéria e ndo como mero
objeto das forgas dominantes. No contexto rural, essa pedagogia implica
articular o conhecimento escolar com os saberes da terro, da
comunidade e da tradigcdo, rompendo com o que Paulo Freire designou
como ‘modelos bancdrios® de ensino, em que apenas depositam
conteldos desvinculados da realidade vivida e reforcam a ordem vigente.
Freire propde uma educagdo problematizadora em que se cria espagos
de didlogo horizontal, onde educadores e educandos constroem juntos o
conhecimento, fortalecendo a capacidade de resisténcia e de proposigdo
de alternativas ao modelo hegemdnico do agronegdcio.
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A Educagdo do Campo, surgida no dmbito dos movimentos sociais
do campo, apresenta-se como uma expressdo concreta de resisténcia
contra-hegemodnica. Longe de se limitar a uma adaptagdo do curriculo
urbano para o meio rural, ela propde uma ruptura com a légica que
historicamente marginalizou os sujeitos do campo, reconhecendo-os
como produtores de conhecimento e ndo apenas receptores. Portanto, ela
se constitui como uma prdética de resisténcia e afirmag¢do cultural na
medida em que um dos seus fundamentos é o reconhecimento dos
saberes das populagdes locais como legitimos e estratégicos para a vida
(Caldart et al, 2012).

Para Santos (2017, p. 210), “a produgdo do saber construida em
parceria com educadores, educandos e liderangas dos movimentos
sociais pode ser ressignificada na luta por suas histdrias de vida, valores
e reconhecimento”. Desse modo, é um instrumento que, ao mesmo tempo
em que procura defender estas populagdes, também desafia a hegemonia
do conhecimento técnico-cientifico e da légica mercadoldégica do
agronegdcio.

Sob esta perspectiva, ensinar e aprender no campo significa
articulor o conhecimento escoloar com a experiéncia cotidiang,
promovendo uma pedagogia que valoriza o pertencimento, a memdria
coletiva e a sustentabilidade do territério. Potencialmente, o EJucagdo do
Campo pode tornar-se, também, um instrumento de preservagdo e
reprodugdo cultural, um contrapeso & homogeneizagdo promovida pelo
avango da monocultura do saber, a “educagdo bancdria”, na medida em
que valoriza a pluralidade epistémica e estimula prdticas pedagdgicas
que respeitom a diversidade de conhecimentos presentes no territdrio,
fortalecendo o identidade das comunidades e contribuindo para a
construgdo de formas mais justas e sustentdveis de viver.

N&o se pode ignorar que a penetragdo da ideologia do agronegdcio
no espago escolar tem se dado de forma sistemdtica, em especial por
meio de iniciativas como o Prograoma Agrinho, implementado pelo Servigo
Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) em parceria com entidades do
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setor. Com os seus materiais didaticos, concursos e projetos pedagdgicos,
o programa constrdi uma narrativa que apresenta o agronegdcio como
sinbnimo de sustentabilidade, inovagdo e desenvolvimento, omitindo as
contradi¢cdes e os impactos socioambientais do modelo (Lomosa, 2016;
Rossi; Vargas, 2017).

Além disso, Balbi de Cordeiro e Figueiredo (2022) destaca que
campanhas como “‘De Olho no Material Escolar’, capitaneadas pelas
chamadas “maes do agro”, reforgam um processo de captura ideoldgica e
imposi¢cdo de hegemonia ao assumir o papel de vigildncia sobre o que
pode ou ndo ser ensinado. Alega o pesquisadora que, ao fiscalizar
conteldos criticos Qo agronegdcio, essas iniciativas atuam como
mecanismos de censura que buscam interditar o debate sobre questdes
como desmatamento, uso de agrotdxicos e desigualdade fundidria.

Ainda que se apresentem como defesa da educag¢do, constituem, na
pratica, estratégias de controle curricular alinhadas & agenda ruralistq,
produzindo silenciomentos e restringindo o pluralidade de vozes no
ambiente escolar. Nesse contexto, o Educagdo do Campo se torna ainda
mais desafiada a resistir, pois a escola passa a ser um espago de disputa
simbdlica onde se confronta a hegemonia do agronegdécio e a
legitimidade dos saberes populares.

O cerrado goiano: as origens dos povos do campo

Antes da chegada dos europeus, no sudoeste goiano habitavam-no
0s povos origindrios Xavantes e Caiopds, os quais desenvolviom praéticas
agricolas, manejo de recursos naturais e vivéncias profundamente
conectadas oo cerrado. No entanto, a chegada dos bandeirantes e
colonizadores, em busca do ouro e gentio para escravizar, alterou
violentamente esse cendrio, resultondo em conflitos armados, perda de
territdrios e dizimagdo populacional, com muitos nativos obrigados a se
refugiar em dreas mais remotas (Pinto Jr, 2017), ndo sendo atualmente
localizados na regido.
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Os povos africanos escravizados, que acompanhavam o branco,
trouxeram outras dimensdes de conhecimentos e resisténcia. Por meio da
formagdo de quilombos e de praticas agricolas adaptadas ao Cerrado,
preservaram saberes culturais e comunitdrios, aprendendo a lidar com o
ambiente, criondo conhecimentos e praticas (Silvo, 1998). Durante muito
tempo, o territério foi visto como um local de pessoas “atrasadas”, efeitos
da propagaogdo da visdo preconceituosa, colonial e eurocéntrica dos
viajantes que por ele passarom ao longo dos séculos. Essa imagem
desabonadora é atribuida a exploradores como Saint-Hilaire, um dos
primeiros cientistas europeus autorizados o viajar pelo territério
brasileiro, entre 1816 e 1822 (Silva, 1998; Ribeiro, 2021). Saint Hilaire (1937), sob
sua perspectiva eurocéntrica, carregada de expressdes depreciativas,
descreveu os primeiros goianos como ignorantes, falsdrios, grosseiros,
rudes, ociosos e desprovidos de interesse em produzir, para ele “os
colonos goianos conservam uma mudez bronca, uma espécie de patetice
que os faz distinguir sem dificuldade” (p. 335), “ndo tém em geral, nenhuma
aptiddo para cultivar suas faculdades intelectuais, e aptiddo para a
industria” (p. 341).

Entre o periodo colonial e do império, Silva (1998), observou que as
populagdes do campo, em Goids, ndo se constituiam como uma entidade
homogénea, mas como um mosaico de sujeitos: escravos fugitivos,
libertos, trabalhadores pobres, agregados e moradores de fazendas que,
em meio as brechas do regime escravocrata e do dominio latifundidrio,
cultivavam pequenas rogas de mandioca, milho, arroz, batata-doce,
inhame, banano, algoddo, entre outros produtos, além de recorrer Q
coleta de animais e plantas nativas do cerrado. Foi essa diversidade de
praticas que garantiram tanto a subsisténcia de suas familios quanto a
circulagdo de excedentes nos mercados locais, configurando aquelas
populagdes como atores econdmico e sociais fundamentais, embora
constantemente submetido as estruturas de poder das elites agrarias,
que desde cedo tentaram impor seus interesses na organizagdo da vida e
do trabalho no campo.
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Neste mesmo periodo, Taunay (1928), observou que a regido em que
se encontra Rio Verde era marcada pela escassez de recursos, pequenas
habita¢des precdrias, produgdo agricola limitada, poucos escravos para
cuidar de enormes rebanhos e caréncia quase total de géneros,
afirmando que a populagdo enfrentava dificuldades econdmicas reais e
lutava para romper o isolomento e se desenvolver. Porém, Taunay (1928, p.
110) pode ter sido um dos primeiros a vislumbrar o futuro da cidade como
capital do agronegdcio a partir do Século XX, ao afirmar que “ver-se-ha
que um futuro ndo remoto lhe sorri®

Enfim, as populagdes rurais goianas consolidaram-se no contexto
da decadéncia da mineragdo, quando a pecudria assumiu papel central
na economia regional, praticada de maneira extensiva, com a
propriedade de faixas extensas de terra concentrada nas mdos de
poucas familias, compradas mediante incentivos fiscais do governo
central. No entanto, é preciso considerar que a presenga de pequenos
produtores e trabalhadores rurais, que cultivavam alimentos para
consumo préprio e abastecimento do municipio, evidencia que uma
populagdo campesina também se firmava como elemento essencial da
regido, ainda que constantemente pressionado pela expansdo da grande
propriedade (Ribeiro, 2021). Porém, esta estrutura comega a desmoronar a
partir da década de 1970.

Os saberes e a cultura popular das comunidades do cerrado

Os saberes populares constituem formas de conhecimento
construidas e transmitidos no ambito das prdticas cotidianas,
profundamente enraizadas nas experiéncias, valores e relagdes
comunitdrias. Diferem-se da légica fragmentada e universalizante da
razdo técnico-cientifica eurocéntrica por integrarem dimensdes culturais,
sociais e espirituais na compreensdo da realidade. Na perspectiva de
Santos e Meneses (org., 2013), esses devem ser reconhecidos como parte
de uma ecologia de saberes, na qual diferentes formas de conhecimento
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(incluindo a ciéncia moderna) dialogam de forma sustentdvel e dindmica,
sem que uma onule ou subordine a outra. Essa interagdo pressupde o
interconhecimento, isto é, o reconhecimento de que todo saber é
relacional e se enriquece no contato com outros, contribuindo para
resistir O monocultura do saber e para construir alternativas socialmente
justas e ambientalmente sustentdveis.

O saber e o conhecimento popular tém o potencial para suprir as
determinadas necessidades de uma sociedade em situagdes especificas,
passiveis de mais tarde virem a serem confirmadas pela empiria, sdo
aquelas prdticas advindas da  ‘riqueza dos conhecimentos que
conseguiram preservar modos de vida, universos simbdlicos e
informagdes vitais para a sobrevivéncio em ambientes hostis" (Santos;
Meneses, 2013). Um exemplo é o conhecimento popular acerca das
propriedades terapéuticas de determinadas plantas, a qual vem sendo
transmitida oo longo de geragdes, constituindo-se em prdticas e
conhecimentos tradicionais que refletem a relagdo profunda dos povos
do campo com o ambiente natural. Essas prdticas e conhecimentos ndo
s@0 apenas recursos de uso cotidiano, mas um patrimdnio cultural que
engloba saberes sobre suas propriedades, usos e formas de preparo
(Medeiros; Queiroz, 2023).

Ribeiro (2021) destaca a importdncia das manifestagdes culturais no
campo, observando que os rituais, as festas e as expressdes artisticas
agem Ccomo mecanismos essenciais para a manutengdo da coesdo social
e da identidade comunitdria nas regides rurais brasileiras. Em Rio Verde,
as festas tradicionais, como a celebra¢gdo de Sdo Jodo e as folias de reis,
desempenham um papel fundamental na reafirmagdo dos valores
culturais e no fortalecimento dos lagos de solidariedade entre os
moradores do campo.

Essas manifestagdes folcldoricas, muitas vezes ligodas a
religiosidade popular, funcionom como expressdes de resisténcia e
preservagdo cultural, resistindo as influénciaos externas e s mudangas
sociais. Além disso, a produgdo artistica local, seja por meio de dangas,
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musicas, artesanato ou outras formas de expressdo, reforga a memaria
coletiva e contribui para a manutengdo de um senso de pertencimento o
comunidade rural, fortalecendo sua identidade diante do avango de
processos de modernizagdo e urbanizagdo (Ribeiro, 2021).

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A Educagdo do Campo encontro-se atravessada por uma tensdo
estrutural: de um lado encontram-se os saberes populares, enraizados na
experiéncia cotidiana, no manejo da terra, na memdria coletiva e na
espiritualidade enquanto do outro lado hd os critérios de validagdo
cientifica impostos pela racionalidade colonial-eurocéntrica e pela légica
capitalista-mercadoldgica. Essa assimetria epistémica cria um campo de
disputa no qual os conhecimentos das comunidades sdo frequentemente
desqualificados como “atrasados’, “folcléricos” ou “pré-cientificos’,
enquanto apenas a ciéncia ‘moderna’ é reconhecida como legitima e

incontestavel. Monteiro et al. org. (2019, p. 229) observam que;

A inferiorizagdo do camponés e de suas formas de aprender e
interagir com o mundo justifica a imposicdo da validagdo
epistémica do locus urbano, eurocéntrico e moderno. Frente a
tantas conquistas cientifico-tecnoldgicas do pensamento ocidental
e O0s promessas do ideal de desenvolvimento que deve advir a
partir delas, o saber do agricultor é produzido como algo inferior.
Essa inferioridade precisa ser reforgada para a manutengdo dos
mecanismos de colonialidade do espago rural, através, agora, da
colonialidade do saber. A superioridade e a validagdo apenas
daquilo que é produzido segundo critérios cientificos modernos
produzem o descrédito das epistemologias campesinas, o que, por
sua vez, somada O subalternizagdo produzida pela colonialidade
do poder, desemboca e produz a colonialidade do ser: o
campesino, inferior, ignorante, sujo, atrasado, ‘jeca’, assume um
estodo de ndo ser; um ndo sujeito, muito menos de direitos.
Desumanizado e invisibilizado, adota padrdes que Ndo sGo 0s seus,
mas que sdo hegemonicamente instituidos.

Esse fendmeno é chamado por Santos e Meneses (2013) de
monocultura do saber, mecanismo que promove o apagamento da
diversidade epistémica e, em JUltima instdncio, um verdadeiro
epistemicidio. “‘Embora a dimensdo politica da intervengdo colonial tenha
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sido amplamente criticada, o énus da monocultura colonial epistémica
ainda € atualmente aceite como um simbolo de desenvolvimento e
modernidade” (Santos; Meneses, 2013). As consequéncias desse processo
sdo visiveis no cotidiano escolar e universitdrio. Professores em formagdo,
em diferentes unidades da federagdo, relatam dificuldades para articular
0s conteldos académicos as realidades locais, o que gera frustragdo
diante da pouca integragdo entre os saberes cientificos e os

conhecimentos dos educandos (Santos et al, 2018, p. 310).

Medeiros e Queiroz (2023), oo pesquisarem a atuagdo dos
movimentos sociais nas praticas pedagdgicas em Rio Verde, afirmaom que
a formag¢do dos docentes, embora bastante valorizada, apresenta
algumas lacunas, especialmente na atuagdo em prdticas pedagdgicas
que envolvem esses movimentos e os saberes populares, destacaram,
ainda, que os docentes rioverdenses pesquisados contavam com um
tempo de docéncia médio de 25 anos, o que demonstrava que eles
possuiom ampla vivéncia e conhecimentos acumulados na pratica.

No entanto, as pesquisadoras sugerem que hd uma necessidade de
uma formagdo continuada mais direcionada e aprofundada para que os
professores possam incorporar de forma mais efetiva as questdes sociais,
politicas e culturais nas suas praticas pedagdgicas, ultropassando uma
abordagem limitada as plantas ou assuntos relacionados G naturezq,
pontuando que hd&d um esforgco de formagdo, sobretudo no nivel de
pds-graduagdo, o que evidencia uma busca por atualizogdo e
desenvolvimento profissional.

Contudo, a formagdo inicial e continuada muitas vezes ndo
contempla suficientemente a formagdo para lidar com a complexidade
dos movimentos sociais e os conhecimentos tradicionais das populagdes
campesinas, dificultando uma atuagdo mais critica e politizada dos
docentes nesse contexto. Assim, hd uma indicagdo de que a formagdo
docente ainda precisa ser ampliada e articuloda com as questdes sociais
e culturais do ambiente escolar, para que os professores possom atuar
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como agentes de transformagdo social e valorizagdo dos saberes
populares (Medeiros; Queiroz, 2023).

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise do cerrado goiono, atravessada pela légica do
agronegdécio e pela imposicdo da racionalidade técnico-cientifica
eurocéntrico, evidencia um cendrio de disputas epistémicas que vdo além
da economia e alcangam a prépria producdo de sentidos sobre avida e o
territério. A expressdo “O agro é tech, o agro é pop, o agro é tudo” ndo se
apresenta apenas como slogan, mas como um projeto de hegemonia que
visa reconfigurar a paisagem, a sociabilidade e até mesmo os critérios do
que pode ser considerado conhecimento vdlido. Entretanto, diante dessa
forca avassaladora, os movimentos sociais do campo apresentom-se
como resisténcia & ideologia do agronegdcio. Neste sentido, trabalham
para que o0s saberes das comunidades campesinas, enraizados na
experiéncia, na memdria e na espiritualidade, Nndo apenas sobrevivam,
mas se aofirmem como alternativas epistemoldgicas capazes de confrontar
o epistemicidio e a invisibilizagdo.

O reconhecimento das praticas agricolas tradicionais, importéncia
das tradigdes dos povos dos campos materializadas nas festas, nas rezas
e no manejo da biodiversidade, abrem a possibilidade de enxergar o
cerrado para além da monocultura dos saberes, na medida em que esse a
ser tratado com um territério rico em biodiversidade e de pluralidade de
vidas.

Ao incorporar esse reconhecimento, a Educa¢do do Campo tem o
potencial de se afirmar como prdética contra-hegemédnica, pois pode
romper com aos linhas abissais que separom saberes legitimados e
saberes silenciados. Ela deve romper com a escolarizagdo formal. Nas
palavras de Paulo Freire (1981), praticar a pedagogia da emancipagdo, que
parte da realidade concreta dos sujeitos para fomentar consciéncia
critica e agdo transformadora. Assim, no espago de luta simbdlica e
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politica que é a escoloa, devem ser ressignificadas as relagdes entre
ciéncia e tradigdo, técnica e cultura e, produtividade e cuidados com o
meio ombiente.

Concluir este capitulo n&o significa encerrd-lo, mas reconhecer que
hd um compo de estudos em aberto. No cerrado goiano, onde o
agronegdcio se apresenta como destino inevitdvel, a Educagdo do Campo
revela que outros caminhos sdo possiveis, pois insiste em afirmar que haé
vida e saberes para além da ideologia do agro. A disputaq, portanto, ndo é
apenas pela terra, mas também pela legitimidade dos modos de conhecer
e existir, lembrando-nos que resistir € também produzir futuro.
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Capitulo 2

DOCENCIA ALFABETIZADORA E DIDATICA LUDICA:
ENCONTROS (AUTO)BIOGRAFICOS NA ESCOLA DO
CAMPO

Nd&dia Adriana de Andrade Moreira
Marilete Calegari Cardoso
Sebastido Kennedy Silva Soares

INTRODUCAO

Refletir sobre a docéncia alfabetizadora implica repensar praticas
pedagdgicas e buscar formas interativas de ensinar e aprender a ler e
escrever. A olfobetizagdo e o letromento, entendidos como a
aprendizagem inicial da lingua escrita, exigem metodologias articuladas a
principios tedrico-metodoldgicos que favoregam a inser¢do critica e
significativa do aluno no mundo da escrita, de forma critica, consciente e
significativa, a partir de uma escuta e olhar sensiveis, sobretudo, uma
mediagdo dialégica e uma pedagogia libertadora.

Contudo, os dados do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bdsica -
SAEB e do indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica - IDEB (2021),
apresentados pelo Ministério da Educag¢do e Cultura - MEC e do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira INEP®, e
segundo levantamento da Organizagdo Ndo Governamental (ONG), Todos
pela Alfabetizagdo, divulgados pela Faculdode de Biblioteconomia e
Comunicagdo da UFRGSY evidenciaram um cendrio preocupante: entre
2019 e 2021, o nimero de criangas brasileiras de 6 e 7 anos que ndo sabem
ler e escrever cresceu 66%.

> Sistema de Avaliagdo da Educag@o Basica (SAEB); indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica.
(IDEB); Ministério da Educagdo (MEC) e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP).

6

https://www.ufrgs.br/humanista/2022/04/19/deficit-de-alfabetizacao-aumenta-na-pandemia-entenda-causas-e-co
nsequencias.
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Dentre as mais variadas causas, além das proposi¢cdes neoliberais
excludentes para o educagdo, tivemos essa realidade agravada com a
pandemia, causada pelo novo coronavirus, denominado (SARS-COV-2),
apenas desnudou um pais de profundas e perpetuadas desigualdades
sociais e educacionais histéricas no campo da alfabetizagdo. Na edigdo
do PISA 2022, em sua primeira edicdo realizada apds o cendrio
pandémico, que teve como foco o letramento matematico, foi detectado
qQue no Brasil 734% dos jovens ndo sabem resolver problemas
matematicos bdsicos e 50% dos alunos ficaram abaixo do nivel 2 em
leitura. Soares (2003) jd6 denunciova o fracasso da alfabetizagdo nas
escolas brasileiras. A autora apresenta como uma das causas, a hipdtese
da perda das especificidades da alfabetizagdo, dentre outras também, a
reorganizagéo do tempo do ciclo escolar, a revisGo do principio da
progress@o continuada, bem como a inseguranga e o despreparo dos
professores alfabetizadores diante dos recorrentes fracassos da escola
em alfabetizar.

No contexto das escolas do campo, essas fragilidades se
intensificam, pois a alfabetizagdo ndo é apenas uma questdo técnica, mas
tombém cultural, politica e ideoldgica. Inspirados em Freire (1987),
expressos através da “Pedagogia Libertadora®’, compreendemos que o
sujeito aprendente traz consigo sua leitura de mundo e é capaz de
conduzir seu processo educativo, por meio de um processo continuo,
enquanto praética cultural, social, discursiva e dialdgica.

A formagdo inicial e continuoda de professores do campo,
entretanto, ainda é marcada por um viés urbanocéntrico e tecnicista, que
pouco contempla a realidade do multisseriamento (Moura, 2012). Como
destacam Caldart (2008), Arroyo (2004) e Souza (2011), ndo basta oferecer
ensino as populagdes campesinas sem considerar suas demandas,
cultura e identidade. As escolos do campo, especialmente as
multisseriadas, enfrentom desafios como dificil acesso, alta rotatividade,
precariedade estrutural pouca autonomia dos gestores e calenddrios

7 Pandemia Covid 19 ¢ a doenga causada pelo virus Sars-CoV-2. O nome deriva da sigla para Corona

virus Disease 2019. SARS ¢ a sigla em inglés para sindrome respiratéria aguda severa.
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escolares desajustados as condigdes climdticas regionais. Tais fatores,
somados a auséncia de politicas especificas, o que fragiliza o trabalho
docente e compromete a alfabetizagdo.

Além dessa realidade, outra questdo igualmente preocupante diz
respeito O crianga que ingressa no Ensino Fundamental nas escolas do
campo. Muitas vezes, ela é inserida em um ambiente sem que haja uma
prepara¢do adequada para atender as suas necessidades especificas de
aprendizagem, especialmente no processo de alfabetizagdo. A auséncia
de estratégias pedagdgicas contextualizadas e de suporte
individualizado podem dificultar a constru¢do das habilidades iniciais de
leitura e escrita, comprometendo ndo apenas o desempenho escolar
imediato, mas também todo o seu percurso formativo.

Qutro ponto de tensdo refere-se 0 entrada da crianga no Ensino
Fundamental. Muitas vezes, esse momento marca a ruptura com praéticas
lidicas e a valorizagdo excessiva das atividades intelectuais, em
detrimento das linguagens expressivas e sensiveis. Para D'Avila (2014), é
preciso reconhecer que a aprendizagem nd&o ocorre apenas pelo
intelecto, mas também pelo sentimento e pela experiéncia sensivel. Assim,
a ludicidade emerge como elemento fundamental para potencializar a
alfabetizagdo e ressignificar a prética docente.

Freinet (1978) j& defendia a indissociabilidade entre lidico e trabalho
no processo formativo. Entretanto, em muitos espagos educativos, o
brincar é relegado a passatempo ou recompensa, reduzindo seu impacto
pedagdgico. Por esse viés, acreditamos ser imprescindivel permitir que a
crianga brinque com a linguagem, no intuito de fazer suas descobertas,
identifique semelhangas e diferengas entre numeros, letras, textos,
imagens, desenho, simbolos escritos com fungdes sociais, ou sejq,
contextualizados e significativos para crianga. Pois,

A brincadeira provoca uma situagdo de questionamentos,
construgdo e transformagdo dos significados. A relagdo

8 Infelizmente, o documento normativo deste municipio, o Plano Municipal de Educagido - PME (2022),

ao mencionar a vinculacdo as especificidades dessa modalidade, trata superficialmente como inspiracdao a
Pedagogia da Alternancia, no entanto, sem a devida implementacao neste municipio.
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corpo-sujeito-crianga, juntomente com a interagdo na brincadeira
sd0 as bases do educador da infdncia que implica um processo de
troco, confronto e negociagdo entre o eu e o outro, emogdo e
ofetividade, que se traduzem em momentos harmoénicos e ndo
harmaonicos (Sanches; Toquetdo, 2020, p. 01).

E fundamental lembrar que as brincadeiras infantis das escolas do
campo estdo diretamente ligadas O naturezo, com a qual as criangas
eloborom seu conhecimento, despertam a criatividade, a imaginagdo.
Nesse sentido, o ludicidade necessita ser compreendida como
experiéncia cultural (Kramer, 2007), articulada com prética pedagdgica e
incorporada no processo de alfabetizagdo e letromento das criangas
campesinas, para elaboragdo de sua autonomia e emancipagdo.

Diante disso, este estudo — desenvolvido entre 2022 e 2024, com
cinco professores dos anos iniciais da Escola Municipal Raio de Sol, em
Jequié-BA — buscou identificar as concepg¢des que embasam a docéncia
alfabetizadora e compreender se, e de que forma, a diddtica lUdica estd
presente na prética pedagdgica. A pesquisa, de abordagem qualitativa,
fundamentou-se no método da pesquisa narrativa (Clandinin; Connelly,
2015) e na perspectiva multirreferencial (Ardoino, 1988), utilizando o Atelié
Formativo (D’Avilo, 2018) como dispositivo para a produgdo dos dados.

Optamos pelo método a pesquisa narrativa (Clandinin; Connelly
2015; Abrahdo, 2004), por levar em conta ‘o contexto de atuagdo dos
participantes desta  pesquisa, suas trojetdrias  de vido, a
autocompreensdo, o conhecimento de si, dquele que narra sua trajetéria’
segundo Abrahdo (2004, p.203). Como dispositivos de pesquisa, utilizamos
o “Atelié Diddtico”, inspirado em Cristina D'Avila (2018), para a producéo
dos dados, através dos registros das vozes dos professores participantes
da pesquisa. O estudo contou com a participagdo de 05 (cinco)
professores alfabetizadores, com os seguintes codinomes: Chita, Chitdo,
Algoddo, Renda e Malha. Os relotos desses colaboradores contribuiram

? Trata- se de um ensaio inspirado nos saberes constituidos ao longo das experiéncias das autoras Emilia

Maria Cipriano Castro Sanches. E-mail: emiliacipri@uol.com.br e Sandra Cavaletti Toquetdo. E-mail:
sandracavaletti@gmail.com.

10 Os nomes dos professores sdo ficticios para a preservagdo de suas identidades, conforme preconiza o
Comité de Etica.
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para identificar as concepgdes por trds de suas prdaticas pedagdgicas, e
aindq, se e como a diddtica lddica estava inserida na pratica docente no
cotidiano da sala de aula, apresentados de forma condensada neste
artigo.

Concepgdes de docéncia alfabetizadora das/dos docentes da Escola
Raio de Sol, Jequié-BA

Partimos da premissa de que a docéncia se ancora em pressupostos
essenciais ao trabalho pedagdgico, que véo muito além da mera tarefa de
ministrar aulas. Como destaca Tardif (2002), “ensinar é uma atividade
social" que exige conhecimento e competéncias profissionais adquiridos
ao longo da formagdo académicaq, inicial e continuada. Nesse sentido,
Pimenta (1999, p. 24) enfatiza que “para saber ensinar ndo bastom a
experiéncia e os conhecimentos especificos, mas se fazem necessdrios os
saberes pedagdgicos e diddticos”.

No contexto contempordneo, a escola é compreendida como uma
instituicdo cultural e social, e o professor atua como profissional que
promove a aprendizagem e contribui para o desenvolvimento integral de
seus alunos (Tardif, 2002). Assim, o fazer escolar deve ser orientado por
saberes e valores que norteiom decisdes e atitudes pedagdgicas. Com
esse entendimento, concordamos com os estudos de Pimenta ao afirmar
a necessidade de uma ressignificagdo epistemoldgica da Diddtica,
tomando o ensino como uma pratica social complexa e viva que pode ser
transformado pela agdo e relagdo entre educadores e educandos, e estes,
por sua vez, transformados dialeticaomente, nos mais diversos contextos
histéoricos e diante das indmeras demandas atuais, Nnas suas
contradigdes, diregdes, usos e finalidades (Pimenta, 2010).

A prdtica docente em alfabetizagdo por muito tempo foi entendida
apenas como uma técnica de codificagdo e decodificagdo do cddigo
linguistico, considerando a lingua e a linguagem como expressGo do
pensamento e dominio de um sistema (Soares, 2004). No entanto, reflexdes
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construtivistas evidenciom que o dominio da escrita e a participagdo no
mundo letrado constituem desafios significativos para o sistema escolar,
suscitando debates e controvérsias. Nesse sentido, Soares (2004) sustenta
que alfabetizagdo e letramento sdo processos indissocidveis, simulténeos
e interdependentes, que devem ser desenvolvidos de forma integradaq,
embora com metodologias especificas para cada processo

No processo de alfabetizagdo e letramento, a crionga se apropria
da lingua oral desde cedo, por se tratar de um objeto cultural presente
em seus contextos sociais. O contato com a leitura e a escrita permite ao
falonte participar de prdticas de letramento em diferentes niveis e
profundidades. Contudo, essa apropriogdo ndo ocorre de forma
espontdnea. A mediagdo escolar é indispensdvel para a aquisigdo da
lingua escrita, compreendida como um processo complexo que envolve a
crianga em praticas significativas de letramento (Soares, 2004).

Segundo Soares (2016), independentemente do método adotado, o
processo de alfabetizagdo ndo deve privilegior apenas uma interface
(linguistica, interativa ou sociocultural), devendo se fundamentar em
principios tedrico-metodoldgicos que considerem sua complexidade.
Como ressalta Freire (1967), alfabetizar ndo é apenas um ato linguistico,
pedagdgico ou metodoldgico, mas também politico e ideoldgico,
permeado por decisdes e politicas publicas que garantam o acesso Qo
alfabetismo para além da simples leitura e escrita.

Essas conceituagdes sdo pertinentes mediante a andlise dos
primeiros dados produzidos da pesquisq, apresentados no relato da
professora Chita, ao afirmar que a docéncia alfabetizadora, “trata-se de
uma  docéncia voltada para a alfabetizagdo da  criango,
independentemente da idade/série”. Com isso é possivel observar que
alguns principios e valores, como da inclusdo e do respeito ao nivel de
aprendizagem de cada aluno estdo impregnados em sua pratica, bem
como a preocupagdo de promover 0 acesso ao conhecimento a todos,
indistintamente, por meio de uma pratica pedagdgica inclusiva, ou sejq,
de “uma escola [do campo] reconhecida como lugar de encontros, lugar
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de humanizagdo, de sensibilidade, lugar de vida e de diversidade”
Strieder e Zimmermann (2010, p. 159).

A fala do/a professor/a Chitdo, sobre a docéncia alfabetizadora é
revelodora de um professor alfabetizador que, apesar das limitagdes e
desafios da sala de aulo, atua de forma autdnoma e consciente a luz de
alguns principios fundantes na sua praético, como a constatagdo de que é
imprescindivel estar atento quando o aoluno ndo corresponde as
expectativas das aprendizagens previstas, afirmando estar disposto/a a
reavaliar e aprimorar o seu planejomento, de forma pertinente e flexivel,
“superando a ideia do planejamento apenas como aquisicdo de técnicas

de ensino” (Soares, 2019, p. 310).

Sob essa 6tica, vemos no trecho da fala do/a professor/a Algoddo
evidenciada a importdncia do planejomento didatico-pedagdgico em sua
prdtica como uma agdo permanente, bem como a clareza e propriedade
oo definir uma docéncia alfabetizadora, na perspectiva da
interdisciplinaridade.

Docéncia voltada para o processo de alfabetizagdo, buscando
sempre o gprimoramento dos conhecimentos das diferentes dreas,

tendo o planejomento pedagdgico como algo indispensdvel para
sua_prdtica, _buscando sempre propostas necessdarias _para _a

construgdo do sujeito/aluno. (Algodéo, Didrio de Bordo, 11/08/2023.
Grifos nossos).

Outra particularidade desse/dessa professor/a é a sua atuagdo em
uma turma de 2° ano, agrupada com alunos do 3° ano, ao afirmar o
seguinte: “Eu ndo si ma linha tedri m mét
usar variados naquela sala de aula (com alunos 2% 3° anos agrupados). Em seu
depoimento sdo evidenciadas as contradi¢des e desafios enfrentados
pelo professor que atua em turmas multisseriadas, a saber: a necessidade
de um planejomento pedagdgico diferenciado que contemple a todos os
alunos; intervengdes didatico-pedagdgicas de acordo as necessidades de
cada aluno; auséncia de formagdo continuoda para professores
alfabetizadores do campo; livros diddticos descontextualizados com a
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realidade dos alunos e, muitas vezes, condigdes minimas de infraestrutura
para o funcionamento da escolo; dificil acesso as escolas e um curriculo
que atenda as especificidades da escola campesina. Além disso, no relato
de Malha séo desvelados mais desafios enfrentados no cotidiano da sala
de aulo, a saber:

Eu utilizo muito o quadro branco que, infelizmente, estd quase
impossivel de apagar... Muitas vezes falta o bdsico na sala de aulao,
como um caderno, que o aluno ndo traz, nGo tem, e ndo é por uma
questdo financeira, mas por falta de
compromisso/acompanhamento dos pais, também pela falta de
um quadro branco, que ndo tem como usa-lo, por falha na reforma
da escola, que é o meu caso. No entanto, nos é exigido, pela
Secretaria Educag¢do, que apliquemos diversos projetos, que
muitas vezes ndo atingem os verdadeiros objetivos que sdo de
ensinar o aluno a ler e a escrever. (Malha, Didrio de Bordo,
23/08/2023).

Esses depoimentos evidenciom o quanto as mads condigdes do
trabalho docente, apresentadas inicialmente nesse estudo, refletirdo na
qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos. Além disso, sabemos
que muitos professores alfabetizadores priorizam, em sua praética
pedagdgica, apenas as especificidades da alfabetizagdo, sem levar em
conta o letramento, ou seja, os diferentes usos da leitura e da escrita
como praticas sociais. Pois, conforme assevera Soares (2004) que letrado
ndo é somente o individuo que sabe ler e escrever, mas quem sabe fazer
uso frequente da leitura e da escrito, embora, cumpre-nos lembrar que:

Num contexto social em que vdrias institui¢ées e grupos fazem uso
da linguaogem escrito, o escola é uma das instituicdes
encarregadas de ensinar formalmente os conteddos necessdrios
para a apropriogdo de competéncias relacionodas oo uso e
funcionamento da escrita, mas n&o € a Unica via de acesso para a
cultura letrada (Frade, 2005, p. 42).

Portanto, faz-se necessario que 0s dois Processos
(alfabetizagdo/letromento) sejom trabalhados simultaneamente, bem
como a salo de aula sejo um ombiente alfabetizador, permeado de
intencionalidade pedagdgica pelo professor, para a compreensdo na
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aquisicdo do "Sistema de Escrita Alfabética (SEA) pela crianga, ou sejq,
alfabetizar em um contexto de letramento. No trecho a seguir, temos a
narrativas de Renda apresentando sua concepgdo de uma docéncia
alfabetizadora:

Acredito _ser _um __trabalho Jde grande relevancia, de muita
responsabilidade, para auxiliar _os alunos no processo de
aquisico da leitura e da escrita, articulada a uma aprendizagem
significativa. (Renda, Didrio de Bordo, 11/07/2023. Grifos nossos)

A partir da narrativa acimo, de Rendo, observamos uma
preocupagdo em otender os particularidades de sua turmo, em um
contexto de alfabetizagdo, na perspectiva de fazer as devidas
intervengbes com o intuito de inseri-las de forma sistematizadaq,
respeitando a heterogeneidade seus alunos, ao afirmar que “Cada
crianga, assim como o adulto em si, tem uma forma de aprender”.

Entendemos como uma dessas particularidades, as hipdteses de
escrita, descritas nos estudos de Ferreiro e Teberoski, (1999), enquanto
percurso que a crianga faz, através de erros e tentativas como forma de
testar e avangar em cada hipdtese do Sistema de Escrita Alfabético (SEA):
Pré-sildbica, sildbica sem valor e com valor sonoro, sildbico-alfabético,
alfabético e ortograéfico, de acordo com a Psicogénese da Lingua Escrita.
Segundo Frade (2005, p. 25):

Isso quer dizer que o modo como o professor ensina a escrita nem
sempre é o modo como o aluno a compreende e interpreta. Por isso
é importante investigar de forma permanente as razées que levam
os alunos a cometerem erros, investigar o seu raciocinio; pois, caso
contrdrio, o professor poderd fazer dedugdes equivocadas. Ou pior,
ele pode acreditar que seus alunos ndo sdo capazes de aprender a
ler, que seus erros representam uma dificuldade de aprendizagem
insuperdvel que lhes impossibilita avangar (Frade, 2005, p.25).

Nesse contexto, a observa¢do constante do professor alfabetizador,
a ovaliogdo diagndstica e a sistematizagdo das atividades propostas
serdo primordiais na obtengdo das informagdes necessdrias e no auxilio
do trabalho docente, para a realizagbdo das intervengdes

1 De acordo com Morais (2012) a compreensdo do SEA pela crianga acontece quando ela compreende

seus principios. Disponivel em: MORAIS, A. G. Sistema de escrita alfabética. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2012.
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diddtico-pedagdgicas adequadas, em sala de aulo, no processo de
olfabetizagdo e letromento de seus alunos.

Concepgdes de Ludicidade das/dos Docentes da Escola do Campo Raio
de Sol

LI (54

O “brincar”, “jogar” e “recrear”, segundo D'Avila (2007), sGo entendidos
como atividades lUdicas, manifestagdes socioculturais derivadas das
relogdes sociais. A ludicidade, por sua vez, € concebida como um
fendmeno que abrange a plenitude do sujeito, um “estado interno, que
pode advir das mais simples as mais complexas atividades,
proporcionondo uma sensagdo de conforto e bem-estar, sendo a
brincadeira uma dessas atividades" (Luckesi, 2000, p.14). Nessa
perspectiva, Cardoso (2008) também caracteriza o lUdico como espago
cultural de experiéncia e autoatividade, corroborando o entendimento
dos autores citados.

As concepgdes de ludicidade expressas por Chito, Algoddo e Chitdo
indicam que os professores frequentemente a percebem apenas como
recurso diddtico, um suporte para trabalhar o conhecimento,
alinhando-se ao entendimento de Rendaq, que relata: “a (udicidade seria o
brincar mesmo, mas sem direcionar (..) Tenho dificuldade de colocar o
brincar na minha sala de aula, por achar que estou deixando de dar um
conteudo® (Renda, Didrio de Bordo, 11/07/2023). Os relatos de Chita e
Chitdo demonstram clareza quanto a utilizagéo do lddico, entendendo-o
como algo que vai além de simples recreagdo ou lazer. Segundo D'Avila
(2018, p. 161), “o lidico, nesta abordagem conceitual, habita o processo e
independe dos efeitos finais, todavio, estaobelece uma rede de
compromissos livremente assumidos no transcorrer das interagdes”.

Observa-se, a partir desse relato, que a ludicidade aparece
esporadicaomente na prdtica docente, com alguma intencionalidade
pedagdgica, mas ainda enfrenta resisténciao, sendo muitas vezes
associada a momentos de recreio ou intervalos de 30 minutos. Essa
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percepcdo evidencia que o brincar é entendido como funcional, atrelado
a um conteddo ou objetivo de aprendizagem, configurando-se nos
modelos de recreagdo e lazer (Cardoso, 2008; D'Avila e Leal, 2013).

O depoimento do professor Malha ilustra um perfil mais
conservador: “As vezes, com a sala indisciplinada, a gente acaba deixando
de lado a ludicidade. Eu tento. Quando consigo, utilizo” (Malha, Didrio de
Bordo, 11/07/2023). De forma semelhante, Renda reafirma suas dificuldades
em integrar o brincar na prética pedagdgica, “tenho dificuldade de
colocar o brincar na minha sala de aulo, por achar que estou deixando
de dar um conteudo, deixando Jde fazer alguma coisa, para estar

brincando. Eu tenho isso comigo (Renda, Didrio de Bordo, 08/08/2023).

Ambos, Renda e Malha demonstram ter o foco do seu trabalho no
produto que é o cumprimento do seu dever de oficio, do contelddo
programado, um ensino mais tradicional, consequentemente, “a condigdo
lidica do ser, longe de ser uma dimensdo menor e passageirq, reserva da
infGncia, torna-se uma balizadora das atitudes genuinamente
espontdneas, assevera D'Avila (2018, p. 162).

Por outro lado, Algod&o evidencia um uso mais restrito do ldico, de
forma “disciplinada, socializada, regrada e, 0s vezes, estandardizada”
(D’Avilo, 2018, p. 161). Por meio do seu depoimento, evidenciomos um
professor comedido que ainda ndo deixou o seu “‘eu ludico” oflorar e
interagir com seus alunos, quando afirma: Quando tem o ludico é dentro
de alguma coisa que estou direcionando. Terminou a atividade dele
(aluno), pode brincar um pouquinho. As poucas vezes que levo para a
sala, é com uma finalidade, é com um objetivo. (Algodéao, Didrio de Bordo,
11/07/2023).

Diante disso, as narrativas demonstram o desejo dos docentes de
aprimorar sua pratica pedagdgica, promovendo saberes mais orgdnicos e
dindmicos, estendendo o pensamento criativo e contribuindo para
autoestima e aprendizagem dos alunos com graga e ludicidade.
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Praticas adotadas pelos docentes alfabetizadores da Escola Raio de Sol:
inser¢gdo da Didatica Ludica na docéncia

Frequentemente, estamos acostumados a praéticas pedagdgicas
enfadonhas, técnicas ou excessivamente academicistas, o que limita o
uso de outras linguagens em sala de aula além da verbal. Linguagens
como a visual, corporal e atividades que integrem corpo, pensamento e
emog¢do sdo possiveis por meio da arte, considerada um elemento
indispensdvel & educacdo lidica. Conforme D'Avila (2014, p. 97), “a arte tem
o poder de despertar nas pessoas o estado sensivel fundaomental &
aprendizagem. Esse estado de prontiddo sensivel abre os canais do
corpo e do espirito para a apreensdo significativa dos objetos de

conhecimento”.

Durante o Atelié Fios da Ludicidade, refletiu-se com os professores
sobre o uso do lUdico e a presenga da diddtica ludica em sua pratica
alfabetizadora. No atelié anterior, evidenciarom-se as concepg¢des dos
docentes acerca da ludicidade. Na roda de conversa, questionou-se como
utilizavam o WWdico em sala de aula. Chita relatou que agplica jogos,
brincadeiras, contagdo de historias, musicas, dramatizagdes e produgdo
de textos diversos, buscando favorecer a assimilagdo do conteudo de

forma prazerosa e eficaz (Chita, Didrio de Bordo, 11/07/2023).

Quanto & diddtica lWidica, Chita e Chitdo compreendem que ela
envolve intencionalidade e metodologia, de modo a otimizar a
aprendizagem dos alunos (Chitdo, Didrio de Bordo, 19/09/2023). Os
depoimentos indicom que alguns docentes se apropriom de uma
‘mediagdo lUdica, criativa, genuina e autoral, utilizando linguagem
sensivel que integra corpo, emogdo e pensamento na construgdo do
conhecimento” (D'Avila, 2018, p. 164).

A diddtica lWidica se constitui como elo fundamental no processo
didatico, promovendo afetividade, criatividade e subjetividade, conforme

relatou Algoddo ao inserir musica, videos e atividades concretas em seus
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planejomentos, visando Jdestravar experiéncias (udicas anteriormente
restritas em sua infancia (Algoddo, Didrio de Bordo, 19/09/2023). Por fim,
Malha e Renda reconhecem o potencial da didatica ludica, mas mantém
uma prdética mais rigida, voltada & produtividade, aplicando o lddico
apenas em projetos ou eventos especificos. As narrativas evidenciom o
desejo dos professores de aprimorar suas prdticas pedagdgicas,
promovendo um ensino mais orgdnico, dindmico e criativo, capaz de
favorecer autoestima e aprendizagem dos alunos com graga e ludicidade
(Chita, Didrio de Bordo, 19/09/2023).

CONSIDERACOES

Esta pesquisa permitiu compreender as concepgdes que
fundamentam o processo de alfabetizagdo na Escola do Campo Raio de
Sol, bem como analisar a inser¢do da diddtica lWidica na pratica dos
professores alfabetizadores. Os docentes reconhecerom a necessidade de
aprimorar seus estudos, considerondo que nem todos os alunos
alcangam a alfabetizagdo ao final do ano letivo. Destacao-se, portanto, a
importéncia de agdes pedagdgicas planejadas e intencionais, centradas
na apropriagdo do sistema de escrita alfabético e nos usos sociais da
escrita, com observagdo e registro individual do progresso de cada aluno
(Ferreiro; Teberosky, 1999).

Os relatos evidenciaram desafios da docéncia alfabetizadora, como
a necessidade de observagdo constante, avaliagdo diagndstica e
sistematizagdo das atividades para subsidiar intervengdes pedagdgicas
eficazes. Além disso, os professores valorizam uma concepg¢do de escola
campesina que articula pertencimento, cultura local e saberes
académicos, alinhada ao projeto de vida dos alunos, sem reduzir a
educagdo o dimensdo folclérica (Pereira, 2016).
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Quanto o ludicidade, antes do Atelié Formativo, sua concepg¢do
restringia-se ao brincar livre ou a jogos didatizados. Apds 0os encontros,
os docentes passaram a compreender a ludicidade como estruturante
das atividades pedagdgicas, mobilizando corpo, mente e emogdes e
promovendo aprendizagem significativa (Luckesi, 2014, D'Avila, 2020). A
mediacdo diddtica ludica requer atengdo & criatividade, autonomiq,
protagonismo, percepgdo e interagdo, integrando razéo e emog¢do, saber
e sensibilidade (D'Avilo & Mineiro, 2020).

As vivéncias lUdicas dos professores, desde a infdncia até a
formagdo continuada, influenciom sua prética pedagdgica. Assim,
reforca-se a necessidade de uma formagdo docente multidimensional e
integral, que incorpore multiplas linguagens e se apoie na concepgdo
raciovitalista e no saber sensivel, promovendo uma educagdo ludica,

criativa e sensivel (D'Avila, 2018).
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Capitulo 3

A FORMACAO DE PROFESSORES E A EDUCACAO DO
CAMPO

Arlete Romos dos Santos

INTRODUCAO

Historicomente, a formag¢do de professores no Brasil se inicia no
final do século XIX com o ensino de “primeiras letras” e a criagdo das
Escolas Normais, s quais continuaram responsdveis pela formagdo dos
docentes para atuarem no ensino fundamental e educagdo infantil até o
advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n°
2.394/96, que estabelece a realizagdo da formagdo de professores para
essa etapa da educagdo bdsica que deve acontecer no ensino superior
(Gatti, 2010). A referida Lei traz orientagdes sobre a formagdo para todos
os niveis e modalidades do ensino. Mas, trataremos neste texto apenas da
Educagcdo do Compo que se refere & uma modalidade de ensino
destinada as populagbes do campo, conforme estabelece o Decreto
7.352/2010, no Art. 1°:

8 1o Para os efeitos deste Decreto, entende-se por: | - populagdes
do campo: “‘agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agréria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, as
caigaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condi¢gdes materiais de existéncia a partir do trabalho no
meio rural” (Brasil, 2010)

Com base no que preconiza a LDBEN n° 9.394/96, alteragdes foram
propostas tanto para as instituigées formadoras como para os cursos de
formagdo de professores, e novos regulamentos legais foram publicados
para normatizar esse processo. Em 2002, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores foram promulgadas por meio
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da Resolugdo do CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 e, nos anos
subsequentes, as Diretrizes Curriculares para cada curso de licenciatura
passam a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagdo.
Entretanto, sabemos que estas normatizagdes sofrem influéncia de
érgdos internacionais, fruto do projeto histdrico do capital que se
reverbera para todas as esferas da sociedade.

Nesse sentido, hd uma investida do capital em escala transnacional
no que se refere & formagcdo docente, o fim de que os professores
implementem o proposta educativa que interesse aos organismos
internacionais, em especial, a Organizagdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o Banco Mundial (BM), a
Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), dentre outras. No contexto das politicas educacionais, no caso
do Brasil, isso se concretiza por meio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), instituida pela Resolugdo do CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de
2017, e da BNC-Formagcdo de professores instituida pela
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, cujos fundamentos
s@o direcionados pelo Movimento Global de Reforma Educacional (Global
Educational Reform Movement - GERM) que enfatiza a necessidade de
curriculos prescritos para atingir objetivos de aprendizagem
predeterminados, bem como a transferéncia de prdticas do mundo
corporativo como légica principal para a gestdo educacional, a adogdo
de altos niveis de responsabilizagdo (accountability) e testes
padronizados (Diniz-Pereira; Zeichner, 2019, p. 12).

Na década de 1990, o Brasil j& estava imerso a crise estrutural do
capital, e para sua superagdo, as estratégias estabelecidas apontam a
diminuigcdo do papel do Estado na gestdo de politicas e a ampliagdo do
livre mercado. Nesta conjunturo, Peroni (2008) destaca que as teorias
neoliberais e a terceira via tém em comum o diagndstico da crise do
capital, de que o culpado é o Estado, mas propde estratégias diferentes
de superagdo: o neoliberalismo defende a privatizagdo, enquanto a
terceira via, defende o Terceiro Setor. Para atender as exigéncias do
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mundo globalizado os organismos internacionais exigem um trabalhador
para além de eficiente, é preciso que sejo também obediente. Maués (2012,
0.2015) complementa: ..] este modelo de trabalhador que a closse
dominante deseja moldar na escola é reflexo das transformagdes
ocorridas no mundo do trabalho como as do fordismo™ ao Toyotismo™".

Com isso, a BNCC apresenta para o Educagdo Bdsica as
aprendizagens essenciais, que devam ‘concorrer para assegurar Qos
estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais Qque
consubstanciom no dmbito pedagdgico os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento” (Brasil, 2017, p.8). As proposi¢des da Declaragdo de Dakar
(2000) que estabelecem os quatro pilares da educagdo na Unesco,
aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a conviver e ser, sGo
encontradas nas orientagdes da Base Nacional Comum Curricular, pois
seu documento curricular deixa claro que os conteddos devem estar a
servigo das competéncias e habilidaes. Podemos notar que a pedagogia
do “aprender a aprender’, enfatizada no periodo da ditadura militar,
retorna com a concepg¢do de que “ser competente é condigdo para ser
competitivo, social e economicamente, em consondncia com o idedrio
hegemodnico das Ultimas duas décadas” (Gatti, 2010, p. 62). Essas reflexdes
recaem sobre a aplicagdo da técnica pela técnica na sala de aula, sem
posicionamento critico e distante da teoriq, retratada no cendrio que
vivemos com as implicagdes dos documentos oficiais, como a BNCC, na
qual a nogdo de pratica é limitada no dmbito do saber fazer na sala de
aula.

Essa énfase na prdtica apresenta uma visdo empirista da pratica
como espago real, reduzindo o trabalho do professor & técnica, agora
mais flexivel, criativa e autdnoma. Nessa perspectiva, consideramos
Caldart (2004, p.23), quando destaca que o que se almeja da Educagdo do
Campo é exatamente o contrdrio do que estd posto na BNCC: “educar as

pessoas que trabalham no campo ndo para serem subservientes, mas

12 Sistema de produgdo industrial baseado na fabricagdo em larga escala, na especializagdo do trabalho € na linha
de montagem.

13 Modo de produgdo caracterizado pela produgdo de acordo com a demanda, objetivando a ndo acumulagdo de
produtos e matéria prima, conhecido como produgao voltada para acumulagio flexivel.
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para que se organizem e assumam a condi¢cdo de sujeitos no e do campo
com dignos direitos a permanecerem no compo”,

A Educagdo do Campo emancipatéria e os enfrentamentos ao capital

Educagdo do Campo é um termo utilizado no Brasil para se referir
a0 modelo de educagdo preconizado pelos movimentos sociaqis
camponeses, tendo em vista a proposta educativa da classe trabalhadora
a ser implementada nas dreas rurais, respeitando sua identidade, seus
valores, modo de produgdo da existéncia e o enfrentamento ao
capitalismo no campo. Por isso, é também denominada de emancipatéria
(Santos; Nunes, 2020). Tem como parémetro a superagdo da educagdo
urbanocéntrica, conhecida como Educag¢do Rural, que invisibiliza os
camponeses, colocando-os como inferiores e desprovidos de
conhecimentos. No Brasil, a Educagdo do Campo surgiu em 1997, no |
Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraéria (I ENERA), como
forma de enfrentomento oo capitalismo neoliberal doquele momento.
Destacomos que no contexto latino-americano, a denominagdo
‘Educagdo do Campo” é utilizada apenas no Brasil; j& a “‘Educagdo Rural’,
é utilizada nos demais paises, porém, adjetivada das perspectivas critica,
emancipatdria, hegemdnica, contra-hegemdnica, como se observa no
Quadro 1.

Quadro 1- Paradigmas de Educagdo do Campo/Rural na América

Latina.
Paradigma Pressupostos
Paradigma da Sustenta o modelo educacional para o compo numa
Educagdo Rural perspectiva urbanocéntrica, de estrutura precaria, com
Hegemdnico sujeitos considerados, desprovidos de conhecimentos, e
possui como objetivo a subalternizagdo dos camponeses
pelos citadinos que se consideram “civilizados".
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Paradigma da Possui como pressuposto que os sujeitos do compo devem
Educagdo Rural Contra | ser protagonistas do seu projeto de sociedade e, por isso,
-Hegemonico devem resistir, denunciar, fazer enfrentamentos no campo

em diregdo o transformagdo social. Caracteristica
marcante desse paradigma é a discussdo sobre a luta pela
terra e a luta de classes.

Paradigma da Reivindica uma educagdo especifica e diferenciadaq, coloca
Educag¢do do Campo como protagonistas os povos campesinos e suas lutas
Critico; histéricas, incorporando de maneira mais significativa as

questdes de género, rago, sexualidade, territdrio,
unificadas pela Reforma Agrdéria.

Paradigma da sustenta as bases educacionais do Estado capitalista,
Educagdo do Campo fundamenta as politicas educacionais nos marcos
Funcional/conservdora | reprodutivistas e conservadores liberais, para atender a
l6bgica do mercado.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Santos (2020).

Fernandes, Cerioli e Caldart (2004, p. 25) salientam que na Educagdo
do Caompo T..] a utilizagdo da expressdo compo tem o intuito de propiciar
uma reflexdo sobre o sentido do atual trabalho componés e das lutas
sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia
deste trabalho." Do ponto de vista epistemoldgico, conforme Santos (2013),
percebemos uma perspectiva da origem dos fundaoamentos da Educagdo
do Compo em quatro vertentes: o primeiro, no que se concebe como
Educag¢do Popular, que surge dos movimentos sociais do campo como
protagonistas do conhecimento e propositivos de politicas publicas.

Destaco-se a influéncia dos estudos de Paulo Freire (1980), com suas
andlises sobre a influéncia da politica na educagdo, a pedagogia do
oprimido, a énfase no didlogo e a importdncia da participagdo na
coletividade; a segundaq, contém elementos da pedagogia socialista que
propde e realiza os enfrentamentos & classe dominante no caompo. Uma
discuss@o que vem ganhando notoriedade nesse campo é a Pedagogia
Historico Critico, pois j& existem vdrios estudos da sua implementagdo em
escolas do campo (Silva, 2020); a terceira, na Pedagogia do Movimento,
pautada nos principios pedagdgicos e filoséficos da proposta
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educacional do Movimento Sem Terra (MST); e por fim, a quarta, que
apresenta a Educagdo do Campo como politica publica, fruto de uma
legislagdo resultante do enfrentamento de setores progressistas e
conservadores, mas que tem em si o resultado de vdrias conquistas
adquiridas no “fio da navalha" (Caldart, 2009), e expressos numa extensa
lista de decretos, pareceres e portarias que normatizom essa modalidade
de ensino, com destaque para a Resolugdo CNE/CEB n° 01/2002, o qual
aofirma que “a identidade da escola do campo seja prépria da realidade
dos sujeitos que nela estdo inseridos, levando em consideragdo a
temporalidade e saberes préprios dos sujeitos, no coletivo, na rede de
ciéncias e tecnologia e nos movimentos sociais” (Brasil, 2002).

Santos (2013) salienta que ao alcangar o Estado como territério de
disputo, a perspectiva emancipatéria da transformagdo social deixa de
ser a centralidade e aparecem outras tendéncias com “flexibilidade
epistemoldgica que provoca a adogdo de um ecletismo préprio dos
concepgdes pds-modernas [..], pois observamos autores que defendem a
Educagdo do Campo se pautando em referenciais de Boaventura de S.
Santos (2001), Edgar Morin (2001) e Michel Foucault (2010), dentre outros.
Para atuar em escolas do campo, com tanta diversidade de sujeitos que
possuem identidades especificas, a formagdo inicial e continuada deve
estar antenada com a realidade do publico a ser atendido, porém, a
proposta de Educagdo do Campo para a formagdo de professores difere
da proposta das agéncias do mercado, conhecida como Educag¢do Rural
no Brasil.

Quando falomos de Educagdo do Campo, no dmbito da politica
educacional, encontraomos fundamentos em progromas especificos
oriundos das lutas do Movimento de Educagdo do Campo e do Férum
Nacional de Educagdo do Campo (FONEC), que estdo sintetizados no
Decreto n® 7.352/2010, que regulomenta o Programa Nacional de Educagdo
na Reforma Agrdria (Pronera). Tombém percebemos conquistas sobre
formagdo docente no Prograoma de Apoio G Formagdo Superior em
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Licenciaotura em Educag¢do do Campo (Procampo), no Programa Nacional
de Educagdo do Campo (Pronacampo), dentre outros.

A formagdo continuada de professores do campo no contexto da BNCC

A formag¢do continuada dos professores no Brasil envolve ideologias
politicas, econdmicas e culturais de cada época. Diversos
encaminhamentos tém marcado a formagdo continuada de professores
no Brasil no contexto da redemocratizagdo, mas vamos nos atentar para
alguns aspectos do século XXI. O Parecer CNE/CP n°2, de 9 de junho de
2015, destaca:

A formagdo continuada compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve atividades de
extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos,
programas e agdes para além da formagdo minima exigida ao
exercicio do magistério na educagdo bdsico, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do
profissional docente (Brasil, 2015, p.340).

Em observagdo as consideragdes de estudiosas da Educagdo do
Campo sobre a formagdo do professor,

A formagdo docente é compreendida como um conjunto de

saberes, vivéncias, experiéncias, além de conhecimentos

adquiridos pelos educadores durante o seu processo de

profissionalizagdo, recebido tanto pela academia no momento da

habilitagdo profissional, como também no cotidiano da sua pratica
educativa (Santos; Souza, 2015, p.37811).

Esses entendimentos sobre o conceito de formagdo continuada
docente tém sido motivo de muito debate sobre o identidade do
professor, pois questiono-se: que professor queremos formar? Qual o
papel deste profissional na educagdo de criangas, jovens e adultos que
estudam em escolas do campo? Concordamos com Silva (2020) quando
aponta que a formagdo continuada deve acontecer para o

desenvolvimento da pratica pedagdgica, todavia, como prdxis na unidade

S9



PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS DA PESQUISA EM
EDUCACAO DO CAMPO

entre teoria e prdtica. Apontamos que a formag¢do na prética e pela
pratica é predestinada O pesquisa e reflexdo solitdrio do docente,
esvaziando-se de sua problematizagdo as causas e consequéncias das
desigualdades e das injusticas, desconstruindo o perfil politico e critico
do professor sobre temas educacionais que envolvem a humanidade
numa sociedade dividida em classes (Idem).

No tocante ao curriculo, destacaomos que a BNCC representa o
esvaziamento da fungdo social da escola e privilegia a pedagogia do
aprender a aprender (Duarte, 2011), que tem, segundo Lavourag, Alves e
Junior (2020, p.12), “explicita relagdo de continuidade entre as pedagogias
ativas escolanovistas, o construtivismo piagetiono e a pedagogia das
competéncias, em que se ressalta o lema de inspiragdo deweyana entorno

da insignia learning by doing (Perrenoud, 1999).

A contradigdo é posta oo indicar esse conjunto de decisdes da
organizagdo dos curriculos das Escolas do Campo, resultado de decisdes
esvaziadas de compromisso com o desenvolvimento dos caomponeses e
com a bandeiras de lutas dos movimentos sociais que constroem a
Educagdo do Campo pautada na igualdade. Entretanto, defendemos uma
formagdo emancipatério, pautada na unidade da agdo-reflexdo-agdo, No
sentido da transformagdo social. Ou sejo, uma prdxis transformadora, que
é diferente do que se propde as pedagogias do aprender a aprender que
se fundamentam na prdtica pela prdtica, e levaom ao pragmatismo
(Lavoura; Alves, Santos Junior, 2020), e que oo nosso ver, estd

condicionada ao que propde a pedagogia das competéncias.

Aspectos metodoldgicos e resultados da pesquisa

Os resultados apresentados neste texto, referentes ao Territério de
Identidade Velho Chico - TIVC, sGo oriundos de uma pesquisa qualitativa
realizada por meio de revisdo bibliogréfica, andlise documentos e
questiondrio de perguntas abertas e fechadas, aplicado aos professores
do campo. Gil (2007, p. 131) refor¢ca que “a principal vantagem das questdes
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abertas é a de ndo forgar o respondente a enquadrar sua percep¢do em
alternativas preestabelecidas”. Utilizamos o materialismo
histérico-dialético como fundamento da andlise de dados, no qual ‘As
caracteristicas qualitativas e quantitativas distinguidas nesse grau do
desenvolvimento do conhecimento sGo consideradas como coexistentes,
independentes umas das outras” (Cheptulin, 1982, p. 126). O recorte
temporal utilizado foi o periodo de 2010 a 2022, com o objetivo de pensar
agdes dos governos Dilma, Temer e Bolsonaro.

Ndo temos espago para contextualizar os trés governos neste texto,
mas destaco que o ultimo, do governo Bolsonaro, para o qual Paulo Freire
se constituiu como ‘“inimigo ideolégico prioritdrio® responsdvel pelos
resultados negativos na educoagdo bdsico, e que as medidas para a
educagdo bdsica representarom sinais de desmonte dos principios e
fundamentos da gratuidade e laicidade (Silvo; Graups; Locks, 2023, p. 6-7)

A pesquisa foi realizada pelo Grupo de Estudos Movimentos Sociais,
Diversidade e Educag¢do do Compo e Cidade (Gepemdecc/CNPQ)* em
todos os Territérios de Identidade do estado da Bahia, porém, recortomos
para este texto, o TIVC, tendo em vista que especificomente nele, temos o
municipio de Bom Jesus da Lapa que buscou implementar a Pedagogia
Histérico Critica (PHC) e a Base Nacional Comum Curricular
concomitantemente, apesar do antagonismo politico e ideoldgico
existente nos fundamentos destas.

Ao estudar o TIVC, cumpre destacar que este é composto de 16
municipios®, fica na regido Oeste do estado da Bahiq, é banhado pelas
dguas do Rio S&o Francisco, no qual ‘verifico-se a existéncia de
comunidades tradicionais quilombolas, camponeses, assentados e
acampados da reforma agrdaria que lutam pela sobrevivéncia diante das

14 O Gepemdecc/CNPq ¢ coordenado pela autora deste texto, e a referida pesquisa tem como titulo:

Politicas educacionais do Plano de Ag¢des Articuladas (PAR) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em
municipios da Bahia: desafios e perspectivas. Aprovado pelo Comité de Etica da UESB, com o nimero CAAE:
20028619.8.0000.0055.

15 Barra, Bom Jesus da Lapa, Brotas de Macatbas, Carinhanha, Feira da Mata, Ibotirama, Igapora,

Malhada, Matina, Morpara, Muquém do Sdo Francisco, Oliveira dos Brejinhos, Paratinga, Riacho de Santana,
Serra do Ramalho e Sitio do Mato.
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limitagdes do semidrido em um contexto de desequilibrios ambientais,
além das caracteristicas préprias do particular ecossistema, a Caatinga®
(Cruz, 2022, p.90). Sobre o quantitativo de escolas do campo o referido

Territério apresenta a configuragdo descrita no quadro 2:

Quadro 2 - Quantidade de escolas no Campo, entre 2010-2021, no territdério
Velho Chico e municipios que compdem o territdrio.

NuUmero de escolas do campo no TIVC.

2010 20M 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021
Velho Chico 497 | 481 | 457 | 432 | 401 | 376 | 370 | 350 | 320 | 308 | 301 | 293
Barra 5_8 91 58 57 57 57 57 56 40 38 37 31
Bom Jesus da 59 S50 46 42 18 16 18 18 N 10 10 10
Lapa
Brotas de 47 40 41 41 40 39 39 39 39 35 34 34
Macaoubas _ _ _ _
Carinhanha 35 35 35 35 33 34 34 31 31 29 29 29
Feira da Mata i _8 _8 _8 _8 6 6 6 6 6 6 S
Ibotirama 55 53 52 50 50 48 48 44 44 44 42 41_
Igapor 44 43 39 41 41 38 36 34 34 36 36 35
a
M(cj)lho 6 6 S 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Q
Matin 50 49 49 47 46 43 41 36 32 30 29 30
Q
Morpo 23 23 20 18 14 10 9 8 8 6 6 6
rd
Muquéemdesao | 54 | o1 | 49 | a7 | 40 | 39 | a7 | 36 | 33 | 32 | a1 | 31
Francisco _ _
Oliveira dos 5 5 4 3 3 3 3 2 2 2 2 2
Brejinhos
Paratinga 12 N 10 10 10 8 8 S S S S S
Riacho de 24 20 17 15 13 12 12 12 12 12 n N
Santana _ _ _ _ _ _ |
Serra do 8 8 8 10 10 7 7 7 7 7 7 7
Ramalho
Sitio do Mato 19 18 16 14 14 12 [l 12 12 12 12 12

Fonte: INEP (2023).

O quadro 2 demonstra que o TIVC possuia 497 escolas no compo em
2010, caindo para 293 escolas em 2021, ou seja, uma houve o fechamento
de 204 escolos no intervalo de 11 anos, e isso evidencia um
descumprimento da Lei 12960/2014, que proibe o fechomento de escolas
do caompo sem consentimento da comunidade escolar. Dentre os
municipios do referido Territério, proporcionalmente, aquele que mais
fechou escolas foi lbotirama, que tinha 55 escolas no campo em 2010, e
esse nUmero caiu para S escolas em 2022. Entdo, diante destes dados,
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devemos observar um descumprimento do que estd na Resolugdo
CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, que garante aos alunos do campo o
direito de estudar nas suas comunidades de origem. De acordo com a
Resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008,
Art. 3° A Educagdo InfantiL e os anos iniciais do Ensino
Fundamental serdo sempre oferecidos naos préprias comunidades
rurais, evitando-se os processos de nucleagdo de escolas e de
deslocamento das criangas.
§ 1° Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental,
excepcionalmente, poderdo ser oferecidos em escolas nucleadas,
com deslocamento intracampo dos alunos, cabendo aos sistemas

estaduais e municipais estabelecer o tempo mdximo dos alunos em
deslocamento a partir de suas realidades (Brasil, 2008).

Apds a publicagdo dessa legislagdo, percebemos uma redugdo no
nUumero de escolas do campo em todo o pais, pois de acordo com Silva
(2021), houve uma corrida das redes municipais para nuclear as escolas e
estabelecer uma politica do transporte escolar, que em muitos municipios
favorecem os cabos eleitorais com o aluguel de carros. Entretanto, houve
também um investimento do governo federal no Programa Nacional do
Transporte Escolar (PNATE), que favoreceu a compra de &Onibus dos
Programas Caominho da escola e Braosil Carinhoso. Porém, o que os
estudos indicam (Silva e Santos, 2023; Santos e Nunes, 2020) é que muitos
gestores municipais tém fechado as escolas do campo e levado os alunos
para estudar nas cidades, desrespeitando a legislagdo e os direitos dos
alunos de estudar nas suas comunidades de origem.

O questiondrio com questdes fechadas foi respondido na pesquisa
por professores de todos os municipios do TIVC e estdo disponiveis em
relatérios técnicos no site do Gepemdecc/UESB. Porém, o questiondrio de
perguntas abertas ocorreu somente com professores da rede municipal
de Bom Jesus da Lapaq, pois se volta para o objeto aqui discutido sobre a
relagdo da formagdo continuada, a BNCC e PHC. Na apresentagdo dos
resultados, como forma de preservar a identidade dos sujeitos para as
respostas das perguntas abertas, foram utilizados nomes de arvores e
flores para identificd-los. Inicialmente, buscomos compreender, se a
formagdo continuada de professores no municipio tem conseguido fazer
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com que os docentes se apropriem dos fundamentos da PHC, j& que esta

pedagogia é a base filoséfica e pedagdgica da proposta educacional do

municipio. De acordo com Silva (2019, p.8),
[.] o Pedogogia Histérico Critica tem como pressuposto a
problematizagdo sobre o modo de produgdo para compreender o
desenvolvimento histérico do homem. Este pressuposto implica
questionar o papel da educagdo escolar no interior do modo de
produgdo capitalista. Questionamento este que se desdobra, entre
outras, nas seguintes indagagdes: Qual o escopo da educagdo
escolar no contexto econdmico-produtivo contemporéneo do
Brasil? Quais as possibilidades de a educagdo escolar intervir
nessa realidade? Por meio de quais instrumentos se pode, pela

mediagdo da educagdo escolar, analisar, compreender e intervir na
realidade?

A PHC tem como principal formulador Dermeval Saviani, o qual
busca superar o método da repeticdo subjacente & Pedagogia
Tradicional, e o espontaneismo do aluno na Pedagogia Nova, observando
que a fungdo docente deve ser acrescida de pesquisa e criagdo, e o
professor deve posicionar-se de maneira critica sobre sua drea de
atuagdo em consondncia com o realidade concreta. Em sua teoria
dialética, Saviani propde ..] a passagem da sincrese a sintese, pela
media¢gdo da andlise, que veio a se afirmar como um elemento central na
formulagdo da pedagogia histdrico-critica” (Saviani, 2011, p. 217). A
pesquisa buscou verificar nas falas dos sujeitos que trabalham nas
escolas do campo, como aparecem esses fundamentos na formagdo de
professores da rede municipal, bem como os fundamentos da BNCC que
sd@o antagdnicos, conforme dito anteriormente. Assim, foi pedido aos
sujeitos para conceituar a PHC, e algumas respostas estdo destacadas no

quadro abaixo.

Quadro 3 - Conceito de Pedagogia Histérico Critica™

16 Os dados sobre a PHC na pesquisa se encontram na pesquisa de Queziane Martins da Cruz, orientada

pela autora desse texto. A referida pesquisa esta disponivel em:
http://www?2.uesb.br/ppg/ppged/wp-content/uploads/2022/07/QUEZIANE-MARTINS-DA-CRUZ.pdf . Trata-se
de um plano de trabalho dentro da pesquisa guarda-chuva do Gepemdecc citada anteriormente: Politicas
educacionais do Plano de Agodes Articuladas (PAR) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em
municipios da Bahia: desafios e perspectivas.
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Professores (as) Conceito de Pedagogia Histérico Critica

Tem fungdo de oferecer conteddos que permitam o ser humano
pensar de forma consciente e resgotar a importéncia que um
ombiente escolar precisa para diferentes ritmos de
aprendizagem.”

Aroeira

Jurema “Para a pedagogia histdrico-critica a educagdo € um instrumento
de transformagdo social, sendo que isso pode ser possivel por
meio da socializagdo do conhecimento cientifico entre as classes
dominadas pela desigualdade perversa do capital, ou sejq,
nessa abordagem a educagdo escolar é caraterizada enquanto
instrumento de luta para os/as trabalhadores/as”

Acdssia “Tem como foco a transmissdo de conteldos cientificos por parte
da escola..."

Paineira “‘Se contropde & diferenga entre o ensino ministrado & elite e a
classe trabalhadora. Defende que a classe trabalhadora também
tenha acesso aos conhecimentos cientificos, filosdficos, artisticos
e os demais’.

Juazeiro “‘E uma proposta que situa o aluno historicamente, inserindo-o
num processo politica social sempre com uma visdo de
organicidade do pensar sobre a agdo e sob uma dética global”

Andiroba ‘A Pedagogia Histérico-Critica estd relacionada na compreensdo
da questdo educacional com base no desenvolvimento histérico
objetivo que possibilite uma articulagdo para uma proposta
pedagdgica baseada na trans formagdo da sociedade.”

Fonte: Cruz (2022).

Os sujeitos demonstrom nestas falas o compreensdo do que
apontam os fundamentos da PHC. Para Cruz (2022), cabe ressaltar que
esses sujeitos evidenciam ter entendido os pressupostos da PHC como
salienta Saviani (2012), pois este autor salienta que “na pratica social, a
realidade (empirica) € o ponto de partida e de chegada do conhecimento;
apds o ‘retorno” (detour) momento apical do concreto pensado catarse ou
tomada de consciéncia ambiental com destino & pratica social, agora ndo
mais vista sob o olhar do senso comum (fragmentada, sem sentido), mas
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da consciéncia filoséfica, rumo a prdxis emancipatdria (Saviani, 2011 apud
Cruz, 2022, p.149).

Podemos observar elementos cientificos, histéricos e filosdficos e
que este sdo importantes, para o classe trobalhadora que teve a
educagdo fragilizada em nosso contexto histérico educacional e precisa
ter acesso aos conhecimentos cientificos. Entretanto, sabemos que a PHC
se trata de uma proposta educacional que leva & transformagdo social
rumo & superag¢do do sistema capitalista.

As contradi¢gdes est@o postas quando estes mesmos sujeitos, nos
resultados da pesquisq, ao serem perguntados sobre a BNCC, a qual
advoga a implementagdo do projeto de educagdo neoliberal do capital e
que se contrapde & PHC, demonstrom alinhamento oo processo
implementado na pratica pedagdgica. Pois fizemos a seguinte questdo: As
prescricbes da BNCC atendem as especificidades da sua pratica
pedagdgica na escola do campo? Justifique." Percebemos que o
conhecimento critico sobre a realidade ndo se deu da mesma forma como
na pergunta sobre a PHC, pois as respostas para esta ultima pergunta
indicom que alguns docentes implementam e concordaom com o que estd
proposto na BNCC, como se observa na interlocugdo das proposigdes da
BNCC com a pratica pedagdgica deles':

Sim, atende os eletivas de forma gradual concebe e pde em pratica
situagdes e procedimentos para motivar e engajar os alunos nas
aprendizagens, seleciono, produz, aplico e avalior recursos

diddticos e tecnoldgicos para apoiar o processo de ensinar e
aprender (Professora Rosa).

Sim, pois ela busca orientar a prdética escolar a partir de principios
formativos que o aproximom da vida em comunidade e que
promovam o trabalho pedagdgico escolar, na perspectiva de uma
formagdo integral dos sujeitos, conectada & transformagdo do
mundo e & autotransformagdo (Professora Margarida).

17 Os dados completos sobre essas discussdes da BNCC encontram-se na pesquisa de Claudia Batista

Silva, disponivel em:
http://www2.uesb.br/ppg/ppged/wp-content/uploads/2022/02/CL%C3%81UDIA-BATISTA-DA-SILVA.pdf . A
referida pesquisa é um plano de trabalho dentro da pesquisa guarda-chuva do Gepemdecc citada anteriormente,
sob a coordenacdo da autora desse texto: Politicas educacionais do Plano de Ag¢des Articuladas (PAR) ¢ a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em municipios da Bahia: desafios e perspectivas.
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Sim. A BNCC estd organizada permitindo o didlogo com os saberes
do campo (coordenadora Acdécia).

Sim. Néo sé na utilizagdo da BNCC, pautando-se no que diz a
Educagdo do Campo e a nossa realidade (coordenadora Cravo).

As compatibilidades desenvolvidas nessas questdes da BNCC, tem
um papel muito importante dentro da nossa praética pedagdgica,
pois trabalhamos as habilidades e competéncias dos nossos
aolunos buscando sempre um trabalho que atende as questdes
multidisciplinares. E importante ressaltar que essas agdes sdo
aplicadas o partir do desenvolvimento de um conjunto de
habilidades (Professora CrisGntemo).

As falas demonstram que o curriculo prescrito na BNCC se sobrepde
Q perspectiva critica da PHC, na medida que os sujeitos observam a
importdncia da Base nas suas prdticas pedagdgicas, e fica latente a
educagdo como territério de disputa entre o projeto de sociedade da
classe trabalhadora e o projeto da classe dominante. Observa-se que ha
uma insergdo das competéncias e habilidades aqjustadas oo que
preconiza a educagdo mercadoldgica do capitalismo global sintetizada
na BNCC. Outra questdo importante é que as coordenadoras destacam a
possibilidade de a Base facilitar o didlogo dos saberes do caompo e do
trabalho com a realidade dos alunos.

Os resultados obtidos por meio dos questiondrios de perguntas
abertas possibilitaram observar o forte presenca da epistemologia da
prética como fator condiciononte na formagdo continuada, com
fundamento na BNCC. Silva (2020) destaca que com a epistemologia da
prdtica, a forma de orientagdo da formag¢do continuada € no saber
prético elaborado pelo professor que organiza seu trabalho com a
construgdo da teoria sobre a prética docente, defendida por Schdn (2000)
e Tardif (2002) com a teoria do professor reflexivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto buscomos demostrar que a formagdo de professores
tem sido pautada no dmbito de uma agenda global para atender aos
interesses mercadoldgicos, a partir de uma politica de cooperagdo
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internacional que se insere de forma efetiva nos curriculos da educagdo
bdsica e do ensino superior. Esta, por sua vez, ressoa em todas as
modalidades do ensino, a exemplo da Educagdo do Campo, que foi pauta
da nossa andlise. Demostramos por meio dos dados coletados no TIVC,
que o direito de estudar nao comunidade de origem como preconiza a
legislagdo brasileira para os alunos e alunas do campo, tem sofrido
ataque 0 medida que hd o fechamento das escolas nas dreas rurais em
todo o pais, e no TIVC esses dados s&o evidenciados na pesquisa.

No que se refere as contradigdes postas, apresentamos os
antagonismos vivenciados pelo municipio de Bom Jesus da Lapa, que
trabalha com a PHC, mas por outro lado, do ponto de vista do curriculo
precisa se adequar a politica curriculor da BNCC. Desse modo,
percebemos a dificuldades sobre a efetivagbdo de uma proposta
educacional critica que supere os elementos neoliberais da pedagogia
capitalista subjacente O Base, pois, apesar de receber uma formagdo
critica, os sujeitos que trabalham nas escolas do campo demonstrarom
por meio dos dados que ainda ndo conseguem dar o salto qualitativo
para implementagdo de uma pedagogia emancipatdéria nas escolas

caompesinas.

A partir das andlises realizadas, conclui-se que as politicas e os
programas de formag¢do continuada de professores precisam contribuir
para o valorizagdo dos profissionais, dentro de uma perspectiva de
autonomia e emancipagdo, € no que se refere ao campo, a formagdo
precisa estar pautada na garantia efetiva de conhecimentos que levem a
uma praxis transformadora para o garantio da superagdo da
desigualdade social e educacional.
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Capitulo 4

EPISTEMOLOGIAS CONTRA-HEGEMONICAS E
NARRATIVAS NA EDUCACAO DO CAMPO: TERRITORIO,
IDENTIDADE E JUSTICA EPISTEMICA

Jaciely Silva Soares
Sabrina da Silva de Oliveira

INTRODUGCAO

Este copitulo propde uma reflexdo tedrica sobre a articulagdo
entre epistemologias contra-hegemdnicas, a partir das discussdes
apresentadas na obra Epistemologias do Sul (Santos; Meneses, 2009) e a
hermenéutica narrativa de Ricoeur (1994, 1995, 1997), no contexto da
Educagdo no Campo (EC). Nossa proposta consiste em refletir sobre a
articulogdo entre a descolonizagdo do saber e as narrativas de vido,
situando a discussdo no dmbito dos processos formativos. Partimos da
compreensdo de que tais processos devem reconhecer e potencializar
a pluralidade epistémica, valorizando as narrativas e experiéncias dos
sujeitos camponeses e concebendo o conhecimento como prdtica
situada, histdrica e relacional.

Compreender o conhecimento sob essa &tica significa romper
com nogdes eurocéntricas e abstratas que o tratom como neutro ou
universal. O conhecimento é sempre produzido em contextos
especificos, atravessado por relagdes de poder, pela colonialidade e
pelas interagdes entre diferentes saberes e suas experiéncias
compartilhadas. Dessa forma, ele se constitui como pratica situada —
ligoda as experiéncias e O prdaxis dos sujeitos —, como histérico —
resultado de disputas e resisténcias ao epistemicidio e & monocultura
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do saber —, e como relacional — forjado no didlogo, na tradugdo
intercultural e na ecologia de saberes (Santos; Meneses, 2009).

Nessa perspectiva, a Educagdo do Campo surge como espago
privilegiodo para articular ciéncio, tradigdo e experiéncio, promovendo
processos formativos que reconhecem a diversidade epistémica e a
poténcia transformadora das narrativas e da agdo coletiva. Ou sejo,
pensar na EC significa reconhecer a historicidade e a particularidade
desse processo, valorizando os sujeitos coletivos (componeses e suas
organizagdes) como protagonistas, e nGdo como meros receptores de um
modelo pedagdgico externo. Complementando essa perspectiva,
Caldart (2004) propde que a Educagdo do Campo seja entendida como,

[..] processo de construgdo de um projeto de educagdo dos
trabalhadores e das trabalhadoras do campo, gestado desde o
ponto de vista dos camponeses e da trajetdria de luta de suas
organizagdes. Isto quer dizer que se trata de pensar a educagdo
(politica e pedagogia) desde os interesses sociais, politicos,
culturais de um determinado grupo social; ou trata-se de pensar
a educogdo (que € um processo universal) desde uma

particularidade, ou sejo, desde sujeitos concretos que se
movimentam dentro de determinadas condigbes sociais de

existéncia em um dado tempo histérico (Caldart, 2004, p. 12).

Nesse sentido, os sujeitos componeses sdo protagonistas da
construgcdo de sua prépria educagcdo, que deixa de ser apenas um
instrumento de transmissdo de conhecimentos e passa a ser espago de
reconhecimento das prdticas sociais, culturais e politicas desses
trabalhadores, articulondo teoria e prdxis na perspectiva de

transformagdo social.

A discuss@o que Caldart (2004) propde dialoga diretamente com a
pedagogia freireanao, que defende que a educagdo parte da realidade
concreta dos educandos, respeitondo seus saberes e experiéncios
como ponto de partida para a constru¢gdo do conhecimento critico. Sob
esse ponto de reflexdo, a educag¢do, portanto, ndo é apenas a
transmissdo de conteldos, mas pratica social e politica, articulada as
lutas coletivas (Freire,1994). Para Freire, ndo hd palavra verdadeira que
ndo seja praxis, ou sejo, agdo e reflexdo conjugadas de modo solidario,
de forma que o sacrificio de uma aofeta a outra. Dizer a palavra

74



PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS DA PESQUISA EM
EDUCACAO DO CAMPO

verdadeira  significa transformar o mundo, promovendo a
conscientizagdo critica e a participagdo ativa dos sujeitos em sua
realidade social. Para Freire,
Esto busca nos leva a surpreender, nelo, duas dimensdes; agdo e
reflexdo, de tal forma soliddrias, em uma interagdo t&o radical
que, sacrificada, ainda que em parte, uma delas, se ressente,
imediatamente, a outra. Ndo hd palavra verdadeira que n&o seja

préxis. Dai, que dizer a palavra verdadeira seja transformar o
mundo (Freire, 1994, p. 44).

A partir da citagdo supracitada de Freire, é possivel intuir que o
autor enfatiza a indissociabilidade entre agdo e reflexdo no processo de
transformag¢do social, conceito central em sua pedagogia critica. Para
ele, a “palavra verdadeira” — entendida como expressdo auténtica da
realidade — sé existe quando é prdxis, ou sejo, quando envolve,
simultaneamente, a prdtica transformadora e a reflexdo critica sobre
essa pratica. Caso contrdrio, a separagdo entre essas dimensdes
empobrece o processo educativo e desarticula a consciéncia critica dos
sujeitos. Dessa maneira, a praxis se configura como o meio pelo qual os
individuos se tornam agentes de mudanga em sua propria realidade,
superando a passividade imposta por modelos educacionais bancarios,
haja vista que “prdxis, porém, é reflexdo e agdo dos homens sobre o
mundo para transformd-lo, Sem ela, é impossivel a superagdo da
contradi¢cdo opressor-oprimidos (Freire, 1994, p. 14).

Ao afirmar que “dizer a palavra verdadeira é transformar o
mundo”, Freire (1994) destaca a poténcia politica e emancipadora da
linguagem quando articulada & préxis — agdo e reflexdo soliddrias.
Logo, o ato de nomear o mundo deixa de ser apenas uma
representagcdo da realidade e passa a ser um gesto de intervengdo
critica sobre ela. A linguagem, entdo, ndo é neutra: é atravessada pelas
experiéncias dos sujeitos, especialmente os oprimidos, que, ao tomarem
consciéncia de sua realidade, tornam-se protagonistas de sua prépria
transformagdo. Trato-se de um processo de humanizagdo que exige ndo
apenas o agir, mas o refletir sobre o agqir, conectando a experiéncia
vivida a construgdo do conhecimento e da identidade social.

75



PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS DA PESQUISA EM
EDUCACAO DO CAMPO

Nesse horizonte, o hermenéutica narrativa de Paul Ricoeur (1994,
1995, 1997) aprofunda e complementa a proposta freireana ao oferecer
uma compreens@o da linguagem como mediagdo fundaomental entre
experiéncia e identidade. Para Ricoeur, narrar a prépria histéria é
interpretar e reconfigurar o vivido, atribuindo sentido ao tempo e a
existéncia. Esta perspectiva mostra como a linguagem é o lugar onde o
sujeito se compreende e se projeta no mundo, o que dialoga
diretomente com a ideia freireana de conscientizagdo, pois ambos
entendem que transformar o mundo passo, necessariomente, por
transformar a maneira como o sujeito compreende sua prépria histdria
e sua inser¢do no coletivo. Assim, Freire e Ricoeur, cada um a seu modo,
reconhecem na linguagem — seja como pradxis, seja como narrativa— o
elemento estruturante da constituicdo do sujeito e da possibilidade de
transformagdo social.

A hermenéutica narrativa de Ricoeur (1994, 1995, 1997) oferece uma
base tedrica fecunda para pensar na educagdo como processo de
mediagdo entre experiéncia e linguaogem, em que o0s sujeitos
interpretam, reconfiguram e constroem suas identidades ao narrar suas
proprias histérias. Centrada na subjetividade, no tempo vivido e na
construgdo narrativa da identidade, essa abordagem evidencia como a
experiéncia humana se organiza e ganha sentido por meio da
narrativa, permitindo que o sujeito articule sua traojetéria individual e
coletiva.

No contexto educacional, curriculo e prdticas pedagdgicas
podem ser compreendidos como espagos de disputa de sentidos, nos
quais diferentes narrativas se confrontom e se reconfiguram
continuamente, reconhecendo a pluralidode de experiéncias e
valorizando dimensdes constitutivas da formagdo, como género, ragaq,
closse e pertencimento social. Para Ricoeur (2014), o narrativa é uma
ferromenta essencial para a construgdo da identidade, pois, através
dela, o sujeito se reconstrdi, entendendo o si mesmo e ao outro num
processo continuo de luta por reconhecimento mutuo, tanto no &mbito
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pessoal, como no coletivo. A narrativa, nesse sentido, ‘constréi a
identidade da personagem, que pode ser chamada de sua identidade
narrativa, construindo a identidade da histéria narrada” (Ricoeur, 2014,
. 159)

Assim, a EC se configura como um processo dialdgico,
interpretativo e transformador, através do qual teoria e prdética se
entrelogam para possibilitar a construgdo de identidades criticas e
engajadas na realidade social. O campo é reconhecido como lugar
vivido, narrado e produtor de saberes, valorizando conhecimentos
locais, indigenas e tradicionais, ao mesmo tempo em que promove a
emergéncia de saberes historicamente desqualificados.

Ao invés de uma educagdo como meio de desenvolvimento da
razdo para a inser¢cdo do individuo na vida social, uma
educagdo como meio de desenvolvimento cultural que se
constréi entre diferentes sujeitos que se produzem entre os
simbolos, os ritos, as narrativas, a técnico, a ciéncia, os saberes

da tradigdo, ao mesmo tempo que produz e gera novos valores
sociais (Jesus, 2004, p. 64).

Nesse contexto, a EC se articulo com lutas sociais, como a
Reforma Agrdrio, e com projetos coletivos de vida digna, oferecendo
espago para o protagonismo dos camponeses e para a disputa de
sentidos no curriculo e nas préticas pedagdgicas. Mais do que uma
modalidade escolar, constitui-se como expressdo concreta da
Pedagogia do Oprimido em movimento, que rejeita a concepgdo
hegemdnica de atraso e subalternidade, promove a descolonizagdo do
saber e reconhece o campo como territério de culturg, identidade e
produ¢do de conhecimento.

A for¢a da narrativa é fundamental na Educagdo do Campo,
pois fortalece os vinculos com as tradigdes, contribuem para a
recriogbo do presente e potencializa o futuro, porque séo
capozes de fazer emergir o que foi desqualificado pelo
paradigma do ocidente incorporado pelo capitalismo. Uma
comunidade ou uma sociedade sem narrativa ndo resiste por
muito tempo, é o narrativa que ajuda a criar os pertencimentos
(Jesus, 2004, p. 68).

Por isso, a hermenéutica narrativa de Ricoeur é particularmente
relevante, pois permite compreender como o0s sujeitos podem
interpretar, narrar e construir suas préprias histérias, articulando
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experiéncia e linguagem para dar sentido G sua existéncia. Enquanto,
para Ricceur, o narrativa é crucial para a construgdo da identidade
humana, permitindo a organizagdo de experiéncias e a reflexdo sobre si
mesmo através da identidade narrativo, para Freire, a narrativa é uma
ferromenta de emancipag¢do e transformag¢do social, pois, ao colocar no
centro da discussGo as experiéncias dos oprimidos, torna o
conhecimento acessivel e promove a reflexdo critica sobre o mundo,
visando a (re)construgdo de si e de uma sociedade mais justa. Esta
perspectiva dialoga diretamente com a visdo freireana de educagdo,
que entende o aprendizado como um processo de construgdo de
sentido e de liberdade. Como observa Fiori (1994), ao se referir &
perspectiva freireana:
Talvez sejo este o sentido mais exato da alfabetizagdo: aprender
Qo escrever a sua vido, como autor e como testemunha de sua
histéria, isto é, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se. Por
isto, a pedagogia de Paulo Freire, sendo método de
alfabetizagdo, tem como ideia animadora toda a amplitude
humana da ‘educagdo como prdética da liberdade’, o que, em

regime de dominagdo, sé se pode produzir e desenvolver na
dindmica de uma ‘pedagogia do oprimido’ (Fiori, 1994, n.p).

E nesse ponto que as Epistemologias do Sul se tornam
imprescindiveis, pois, ao denunciarem o epistemicidio e o hegemonia
eurocéntrica do conhecimento, evidenciom como o colonialismo operou
também como dominagdo epistémica, apagando saberes populares,
indigenas, quilombolas e componeses, ou sejo, 0s processos histéricos
e sociais da experiéncia narrada do outro. Em controposi¢cdo, a
proposta de uma ecologia de saberes defende didlogos horizontais, a
consciéncia da incompletude de todo conhecimento, a tradugdo
intercultural e a valorizagdo da diversidade epistémica como condigdo
para ampliar as capacidades humanas.

As Epistemologios do Sul surgem como uma proposta
epistemoldgica subalterna, insurgente, resistente e alternativa contra
um projeto de dominagdo capitalista, colonialista e patriarcal, que
continua a ser hoje um paradigma hegemodnico. A relagdo entre essas
epistemologias e o processo narrativo de si surge na necessidade de
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descolonizar o conhecimento e as narrativas de dominagdo, permitindo
qQue os sujeitos construam um conhecimento mais plural e emancipador
a partir de suas proprias experiéncias e lutas. Portanto, mediante estas
perspectivas, a descolonizagdo do saber se articula intimamente com o
ato de narrar-se, reconhecendo a construgdo da prépria histéria como
caminho para afirmar identidade, protagonismo e agéncia no mundo. E
a partir desse ponto que se articulam as discussdes apresentadas a
sequir.

Descolonizagdo do saber: proposta contra-hegeménica

A descolonizagdo do saber constitui simultoneamente uma
reflexdo tedrica e uma pradtica critica que busca confrontar e superar a
hegemonia de uma epistemologia eurocéntrica, responsdvel por
eliminar, descredibilizar e subalternizar diversas formas de
conhecimento ao longo dos ultimos séculos. Trato-se de um projeto
complexo e multifacetado que valoriza a diversidade epistemoldgica do
mundo, articulondo saberes e experiéncias historicomente
marginalizados para a transformag¢do social e a humanizagdo.

No campo do conhecimento, o pensamento abissal consiste na
concessGo O ciéncia moderna do monopdlio da distingdo
universal entre o verdadeiro e o falso, em detrimento de dois
conhecimentos alternativos: a filosofia e a teologia [..] Do outro
lado, ndo hd conhecimento real; existem crengas, opinides,
magiq, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjectivos, que na
melhor das hipdteses, podem tornar-se objectos ou matéria
prima para a inquirigéo cientifica. Assim, a linha visivel que
separa a ciéncia dos seus ‘outros’ modernos estd assente na
linha abissal invisivel que separa de um lad, ciénciq, filosofia e
teologia e, do outro, conhecimentos tornados incomensurdveis e
incompreensiveis por ndo obedecerem, nem oos critérios
cientificos de verdade, nem aos conhecimentos, reconhecidos

como alternativos, da filosofia e a da teologia (Santos, 2009, p.
25-26).

Segundo o autor, essa linha abissal — embora invisivel — funciona
como um mecanismo de poder que hierarquiza os conhecimentos,
relegondo formas de saber ndo ocidentais, tradicionais, indigenas,
populares ou espirituais ao status de ndo conhecimento. Ao criticar
essa dicotomia, Santos (2009) propde que é necessdrio superar o
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epistemicidio — o exterminio simbdlico de saberes — imposto pelo
colonialismo e pelas estruturas modernas de conhecimento.

A ciéncio, nesse contexto, ndo é negada, mas descentrada, pois
deixa de ser o Unico referencial vdlido e passa a coexistir com outros
saberes que taombém possuem logicas préprias de produgdo de
verdade. Ao ofirmar que certos saberes sdo tornados “incomensurdveis
e incompreensiveis’, Santos (2009) chama a atengdo para a violéncia
epistémica implicita na exclusGo desses saberes, pois ela impede que
outros modos de vida e compreensdo do mundo tenham legitimidade. A
proposta do autor, portanto, € uma ampliagdo radical do didlogo
epistemoldgico, que reconheca a pluralidade de saberes como
condi¢do para a justica cognitiva.

Ainda Santos (2009), ao afirmar o pensamento abissal, evidencia
qQue a modernidade construiu uma divisdo profunda entre os saberes
reconhecidos como legitimos — ciénciaq, filosofia e teologia — e todos os
demais conhecimentos produzidos em diferentes contextos culturais e
sociais, relegados & invisibilidade ou & incomensurabilidade. Esta
divisdo sustenta relagdes de poder que legitimom uma hierarquia
olobal de conhecimentos, favorecendo centros hegemodnicos e
marginalizando saberes locais, populares, indigenas e
ofrodescendentes.

O facismo epistemoldgico existe sob a forma de epistemicidio
cuja versdo mais violenta foi a conversdo forcada e a supressdo
dos conhecimentos nd&o ocidentais levadas o cabo pelo
colonialismo europeu e que hoje sob formas nem sempre mais

subtis. No pdlo oposto, estd a tentativa de minimizar ao méximo
essa assimetria na relagdo de saberes (Santos, 2009, p. 468-469).

O pensamento abissal para Santos (2009), dessa maneiraq, vai além
da mera separagdo entre ciéncia e ndo-ciéncia: ele produz efeitos
concretos de dominagdo epistemoldgica e cultural, configurando o
epistemicidio, ou sejo, a supressdo sistemdtica de formas de
conhecimento consideradas subalternas ou inferiores. Esta logica de
exclusdo faz com que sujeitos de contextos colonizados ou
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marginalizados internalizem a percepgdo de inferioridade epistémica,
resultando em desvalorizagdo de suas praticas, saberes e identidades.
Ao naturalizar a hierarquia de conhecimentos, o pensamento abissal
compromete ndo apenas a produgdo de saberes diversos, mas também
a autonomia e a agéncia daqueles que historicamente forom relegados
a0 marginalidade epistemolégica. Para Quijano (2009), a colonialidade,

[.] € um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo
mundial do poder capitalista. Sustenta-se na imposigdo de uma
classificagdo racial/étnica da populagéo do mundo como pedra
angular do referido padrdo de poder e opera em cada um dos
plonos, meios e dimensdes, materiais subjetivos, da existéncia

social quotidiana e da escala societal (Quijano, 2009, p. 23).

A definigdo explicita que a colonialidade ndo se restringe a um
resquicio histérico do periodo colonial, mas constitui um padrdo
estruturante das relagdes sociais e epistémicas que atravessa a
modernidade e o capitalismo global. A clossificagdo racial, além de
legitimar desigualdades materiais e simbdlicas, organiza a prdpria
produgcdo do conhecimento, determinondo quais saberes sdo
reconhecidos como legitimos e quais sdo relegados o condigdo de
atraso, supersticdo ou ignordncia. Ao evidenciar a dimensdo estrutural
e persistente desse padrdo, Quijano (2009) mostra que a colonialidade
estd enraizada na vida cotidiona e nas instituigdes, naturalizando
hierarquias que se reproduzem continuamente, como na hierarquia
olobal, das relagdes entre sexos, sendo atravessada pela raga, de modo
que, ‘na nova matriz do poder colonial, algumas mulheres (de origem
europeia)’ possuem um status mais elevado e um maior acesso Qos
recursos do que alguns homens (n&o europeus)” (Grosfoguel, 200, p. 392).

Maldonado-Torres (2009), em didlogo com Dussel e Quijano, reflete
sobre a colonialidade do ser, mostrando como a modernidade estd
indissociavelmente ligada & experiéncia colonial. O discurso
moderno-ocidental, ao se apresentar como universalista, apaga a
relev@nciao da localizagdo geopolitica e invisibiliza a espacialidade na
produgdo de conhecimento, reafirmaondo a colonialidade como parte
constitutiva da modernidade.
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Mesmo filésofos criticos da modernidade, como Heidegger e
Lévinas, segundo Maldonado-Torres (2009), falharam em reconhecer a
colonialidade do ser e a geopolitica descolonial, permanecendo
cUmplices de formagdes espaciais de cunho imperial. Nesse contexto, a
introdugdo da figura do ser-colonizado ou do condenado propde uma
alternativa ao dasein heideggeriano e as concepg¢des modernas de

povo e multiddo, abrindo caminho para epistemologias descoloniais.

Dionte dessa persisténcia da colonialidade, Santos (2009) propde
as Epistemologios do Sul como alternativa tedrico-politica, visando
enfrentar o epistemicidio produzido pela epistemologia dominante, que
eliminou saberes e experiéncias dos povos colonizados. Este projeto
apoia-se em trés orientagdes: aprender que existe o Sul, reconhecendo
a diversidade epistemoldgica desperdigada; aprender a ir para o Sul,
deslocando o olhar para a perspectiva dos oprimidos, e aprender a
partir do Sul e com o Sul, construindo um pensamento pds-abissal que
supere as linhas que dividem o humano do sub-humano (Santos, 2009).

A proposta de Santos (2009) culmina na ecologia de saberes, que
reconhece a pluralidade de conhecimentos heterogéneos, promovendo
interagdes horizontais entre eles sem comprometer sua autonomia e
utilizando a ciéncia moderna de forma contra-hegemonica, em didlogo
com outros saberes ndo-cientificos. Tratoa-se de uma
contraepistemologiao que valoriza tradigdes esquecidas, aposta na
incerteza e aofirma o quotidiano como lugar de enunciagdo. Em sintese,
as Epistemologias do Sul representom um pragmatismo epistemoldgico
descolonial, comprometido com a defesa da vida e da dignidade dos
oprimidos, rompendo com o monologismo eurocéntrico e abrindo
espago para um mundo pluriversal.

A descoloniza¢gdo do saber ndo se limita a um exercicio abstrato
de critica epistemoldgica, pois se enraiza nas experiéncias concretas e
nos testemunhos daqueles que resistem as formas de silenciomento
impostas pela colonialidade. As narrativas de vida, nesse sentido, sdo
um recurso fundamental para recuperar memorias, identidades e
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conhecimentos historicamente marginalizados, funcionando como
contraponto ao universalismo eurocéntrico, que buscou homogeneizar
e hierarquizar os modos de existir e de saber. Ao valorizar a experiéncia
vivida e situada dos sujeitos, especialmente de comunidades
subalternizadas, abre-se espago para um didlogo epistemoldgico
horizontal, no qual diferentes formas de conhecimento se afirmam
como legitimas e indispensdveis & construgdo de um mundo pluriversal.

A descolonizagdo na EC se articulo diretamente com a
valorizagdo das experiénciaos e dos saberes das populagdes
camponesas, indigenas, quilombolas e tradicionais, historicaomente
silenciadas pelas estruturas coloniais de poder e conhecimento. Nesse
contexto, romper com o universalismo eurocéntrico significa reconhecer
que o campo ndo é apenas um espago produtivo, mas também um
territério de saberes, culturas e resisténcias.

As narrativas de vida tornam-se, assim, ferramentas pedagdgicas
e politicas, capazes de resgatar histérias invisibilizadas e afirmar
identidades coletivas que resistem & homogeneizacdo imposta pelo
modelo hegemdnico de educagdo rural, muitas vezes orientado por
valores urbanos, técnicos e descontextualizados da realidade local. Ao
incorporar as narrativas e experiéncias & pratica educativa, a EC
assume um cardter emancipador e contra-hegemdnico, promovendo
um didlogo epistemoldgico horizontal entre os saberes tradicionais e os
conhecimentos académicos.

Esta abordaogem permite tanto a valorizagdo de formas
alternativas de conhecimento, como também a reconfiguragdo do
curriculo, da metodologia e da prépria relagdo entre educador e
educando. A descolonizagdo do saber, dessa maneira, ndo € apenas
uma critica tedrica, mas uma praética politica e pedagdgica que se
concretiza na escuta, na partilha e no reconhecimento da diversidade
epistémica como base para a construgdo de um mundo mais justo,
plural e enraizado nas realidades dos sujeitos do campo.
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Narrar-se para resistir: identidade, territério e justica epistémica

O conceito de “narrar-se”, entendido como o ato de contar a
prépria histéria, configura-se como pratica multifacetada relacionada a
identidade, a historicidade, 0 agéncia e a liberdade, tanto individual,
quanto coletiva. A hermenéutica narrativa de Paul Ricceur (1994, 1995,
1997) evidencia que a narrativa estrutura a experiéncia temporal,
permitindo ao sujeito assumir simultaneamente os papéis de autor e
testemunha. Nesse processo, o passado é reinterpretado o luz do
presente e projetado no futuro, de modo que narrar-se significa
construir um mundo habitdvel, no qual memodria, experiéncia e
pertencimento se articulam.

A hermenéutica narrativa de Ricoeur (1994, 1995, 1997) oferece uma
base fecunda para pensar na EC como um processo de resisténciq, luta
e permanéncia, ao reconhecer que a identidade dos sujeitos é
construida e reconstruida por meio da narragdo de suas préprias
histérias. Na perspectiva ricoeuriono, a narrativa ndo € apenas um
modo de contar a vida, mas de compreender e dar sentido &
experiéncia vivida no tempo. Ao aplicar esse entendimento & EC,
percebe-se que a escuta e a valorizagdo das narrativas dos sujeitos
camponeses se tornam praticas pedagdgicas que possibilitam o acesso
as suas memorias, saberes e valores, historicamente marginalizados
pelos discursos hegemdnicos da modernidade. A narrativo, nesse
contexto, torno-se uma forma de resisténcia simbdlica, por meio da
qual as comunidades afirmam suas identidades e seu direito de existir
de forma auténoma e digna.

Nesse sentido, EC, oo se apropriar da dimensdo narrativa como
pratica formativa, transformo-se em um espago de luta contra o
apagamento histérico e epistemoldgico promovido pela logica colonial
e capitalista. Ao narrar suas trajetdrias, as comunidades do caompo ndo
apenas preservam suas memorias e tradigdes, mas também constroem
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coletivamente projetos de futuro que desafiom a exclusdo social, o
éxodo rural e a desvalorizagdo de seus modos de vida.

Esta perspectiva dialoga com as andlises criticas da
modernidade, como a de Maldonado-Torres (2009), que denuncia a
invisibilizagdo da espacialidade e a imposicdo de uma perspectiva
universalisto, descolada da localizagdo geopolitica. A narrativa, ao
reinscrever o sujeito em seu territdério simbdlico e material, restaura a
centralidade das memédrias e experiéncias situadas e abre espago para
epistemologias contra-hegemdnicas que rompem com a légica colonial
de silenciamento. Assim, o narrativa deixa de ser apenas uma
ferromenta pedagdgica e se configura como um ato politico, que
fortalece a permanéncia no campo, a afirmagdo da territorialidade e a
resisténcia aos processos de subalternizagcdo. Com base em Ricoeur,
compreende-se que contar histdrias é também reinventar o mundo — e,
no caso da Educagdo do Campo, é uma forma de continuar existindo e
resistindo.

Nao EC, o narrativa torna-se instrumento de pertencimento,
memboria e resisténcia, ao mesmo tempo em que fortalece vinculos com
tradigdes, recrio o presente e projeta o futuro. Comunidades sem
narrativa dificilmente resistem, pois € a histéria compartilhada e
narrada que nomeia e define pertencimentos. Para os sujeitos do
campo, a praxis educativa envolve significar o préprio nome, reconstruir
a identidade e assumir um papel social. A educag¢do passa a valorizar a
histéria dos antepassados, refletir criticamente sobre ela e projetar
novos horizontes. Narrar-se, pois, converte-se em ferramenta de
conscientizagdo e emancipagdo, rompendo com o silenciomento
histérico e fortalecendo o protagonismo do sujeito.

Paulo Freire (1994) reforgca que a experiéncia do sujeito constitui o
ponto de partida da prdtico educativa, e o narrativa de vida é
instrumento de conscientizagdo que permite oo individuo
redescobrir-se como instaurador da prépria experiéncio. A superagdo
da autodesvalia ocorre quando os oprimidos, que internalizam a viséo
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depreciativa dos opressores, passom a narrar suas histérios e a
afirmar-se como sujeitos. Um exemplo aparece em um circulo de culturo,
quando uma mulher aofirma: “Gosto de discutir sobre isto porque vivo
assim. Enquanto vivo, porém, n&o vejo. Agora sim, observo como vivo"
(Freire, 1994, n.p). O depoimento revela que refletir sobre a propria
experiéncia transforma vivéncias cotidianas em consciéncia criticaq,
fortalecendo a autonomia e o protagonismo.
A percepg¢do ingénua ou magica da realidade da qual resultava
a postura fatalista cede seu lugar a uma percepgdo que é capaz
de perceber-se. E porque é caopoz de perceber-se enquanto
percebe a realidade que lhe parecia em si inexordvel, é capaz de
objetiva-la. Desta formo, aprofundondo o tomada de
consciéncia da situagdo, os homens se “apropriom" dela como
realidade histérica, por isto mesmo, caopaz de ser trans-formada
por eles. O fatalismo cede, entdo, seu lugor ao impeto de
transformagdo e de busca, de que os homens se sentem sujeitos.
Seriao, realmente, uma violéncia, como de fato é, que os homens,
seres histdricos e necessariamente inseridos num movimento de
busca, com outros homens, ndo fossem o sujeito de seu préprio
movimento. Por isto mesmo é que, qualquer que seja a situagdo
em que alguns homens proibam aos outros que sejam sujeitos
de sua busco, se instaura como situagdo violenta [..] Para a
educagdo problematizadora, enquanto um quefazer humanista

e libertador, o importante estd, em que os homens submetidos &
dominagdo, lutem por sua emancipagdo (Freire, 1994, n.p).

Esta formulagdo freireana abre cominho para compreender que a
luta pela emancipa¢do ndo se restringe ao plano das relagdes sociais,
mas alcanga também o caompo epistémico. As Epistemologias do Sul
(Santos, 2009) partem exatomente dessa premissa: a de que a opressdo
se sustenta tanto pela dominagdo politica e econémica, quanto pela
negagdo de saberes e experiéncias. Nesse sentido, assim como a
educagdo problematizadora convoca os sujeitos a assumirem-se como
protagonistas de sua prépria histério, as Epistemologios do Sul
reivindicam a legitimidade de narrativas e conhecimentos produzidos
em contextos subalternizados, rompendo com a légica do epistemicidio
que historicamente acompanhou o colonialismo (Quijano, 2009). Ao
propor a re-narracdo do mundo a partir das experiéncias do Sul, elas
aofirmam epistemologios resistentes que questionom o centralidade
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ocidental. Paul Ricceur (1994, 1995), em Tempo e Narrativa, organiza esse

processo por meio da triplice mimesis:

e Mimesis | (pré-figuragdo). pré-compreensdo do mundo da agdo,
qQue antecede a narrativa e permite reconhecer agentes, motivos e

consequéncias.

e Mimesis Il (configuragdo). organizagdo dos acontecimentos em
troma significativa, inspirada na Poética de Aristételes e no

conceito de muthos.

e Mimesis Il (Refigura¢do). momento em que o mundo do texto
encontra o mundo do leitor, reconfigurando o experiéncia
temporal.

Este circulo hermenéutico evidencio que a leitura da prépria
histéria ndo é passiva, mas um engajaomento criativo que transforma a
percepgdo do passado, do presente e do futuro. A narrativa devolve ao
sujeito a possibilidade de reconfigurar sua historicidade e afirmar sua
agéncia. Assim, a narragdo de si adquire cardter existencial e politico e
converte-se em ato de emancipagdo e de afirmagdo da liberdade. No
encontro entre Freire (1994) e Ricceur (1994, 1995, 1997), o palavra e a
narrativa revelom-se como prdxis transformadora. Ambas as
perspectivas demonstrom que narrar-se é tomar o palavra como ato
politico e pedagdgico, resistir ao silenciomento histérico e instaurar
mundos possiveis. Na Educagdo do Campo, esta prdtica fortalece
memaorias, ressignifica territérios e projeta sujeitos emancipados,
configurando-se como um que-fozer humanisto, libertador e
descolonizador.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A reflexdo realizada neste trabalho evidencia que o justica
epistémica constitui o horizonte ético-politico maior das praticas
educativas no campo, sendo a ecologia de saberes o fundamento
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epistemoldgico que possibilita essa construgdo. Nesse processo, as
narrativas emergem como formas privilegiodas de expressdo e de
transmisséo dos saberes, funcionoando como contrapontos ao
epistemicidio e ao pensamento abissal que marcaram a modernidade
ocidental.

Nesse contexto, as narrativas surgem como potentes
instrumentos de resisténcia e reconstrucdo identitdrio, permitindo que
0s sujeitos ndo apenas revisitem suas memadrias, mas ressignifiquem
suQas experiéncias e se reconhegcom como portadores de saberes
legitimos. A hermenéutica narrativa de Paul Ricoeur e a pedagogia de
Paulo Freire diologom nesse processo oo conceberem a linguagem —
especialmente a palavra narrada — como meio de transformagdo do
mundo e de si mesmo.

O ato de narrar-se reveloa-se, portanto, ndo apenas como exercicio
individual de memoéria, mas como prdtica coletiva de resisténcia,
reconfiguragdo da identidade e afirmag¢do do pertencimento. Ao contar
e recontar suas histdrias, os sujeitos do campo deslocam a visdo
depreciativa que lhes foi impostaq, reinscrevem-se em seus territérios e
projetom futuros alternativos. Trata-se de um imperativo existencial e
politico que ressoa tanto na pedagogia freireana, quanto na
hermenéutica narrativa de Ricceur, evidenciando a palavra e a narrativa
como praéxis transformadora.

Logo, a Educagdo do Campo consolida-se como espago
estratégico de luta contra-hegemdnica, onde teoria e prdtica se
entrelogam para produzir saberes situados, histéricos e relacionais. Ela
se articula com projetos coletivos e lutas sociais, fortalece identidades e
potencializa o protagonismo dos sujeitos historicaomente silenciados.

Em Jdltima instdncio, narrar-se, enraizar-se no territério e
construir novas identidades ndo sdo apenas estratégias pedagdgicas,
mas atos politicos de insurgéncia diante da colonialidade. Ao promover
a tradugdo intercultural e abrir espago para epistemologias
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contro-hegemdnicas, reafirma-se o compromisso com um mundo
pluriversal, em que “outros mundos sejom possiveis" e a diversidade
epistémica seja reconhecida como condigdo para a dignidade, a
liberdade e a justica social.

Percebe-se que o ato de narrar-se, de se reinscrever no territério e
de aofirmar novos sentidos para a existéncia coletiva transcende os
limites da sala de aula e se projeta como uma pratica sociopolitica de
insurgéncia frente & colonialidade do saber, do ser e do poder. A
Educagdo do Compo, ao promover o reconhecimento das vozes
historicaomente silenciadas e ao acolher epistemologias outras, torna-se
um espacgo de criagdo de mundos possiveis — mundos que Nndo apenas
toleram, mas celebram a diversidade cultural, linguistica e epistémica.
Trato-se, dessa maneira, de uma pedagogia da permanéncia e da
esperang¢a, na qual resistir é também reinventar o presente e o futuro
com base nas raizes profundas da meméria coletiva, da ancestralidade
e do pertencimento.
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Capitulo 5

MEMORIA, NARRATIVA E PESQUISA (AUTO)BIOGRAFICA:
TESSITURAS TEORICO-METODOLOGICAS NA
FORMACAO DE PROFESSORES NO CURSO DE

EDUCACAO DO CAMPO

Sebastido Kennedy S. Soares
Alessandro Rodrigues Pimenta
Suze da Silva Sales

INTRODUGCAO

Este capitulo propde reflexdes sobre a contribuicdo da pesquisa
(auto)biogrdéfica ndo apenas para a produgdo de conhecimento cientifico,
mas também para o fortalecimento de processos educativos
comprometidos com a emancipa¢do, a valorizagdo das identidades
campesinas e o desenvolvimento de uma educag¢do significativa e
contextualizada aos povos do campo.

A escrita deste texto partiu de nossas experiéncias no dmbito da
Educagdo do Campo, especialmente nos processos de formagdo inicial e
continuada de professores na Universidade Federal do Tocantins (UFT).
No desenvolvimento desses trabalhos, notamos que os espagos de escuta
e didlogo estdo restritos a uma formagdo técnica e metodoldgica, em que
relega os processos formativos da pessoa a um segundo plano (Névoaq,
2013). Nesse sentido, ao desenvolver ag¢des formativas com foco nas
narrativas de vida dos alunos, ratificomos a importdncia de organizar e
promover espagos de escuta e compartilhamento na esfera da docéncia
universitdria.

Trabalhos produzidos nos cursos permitem reafirmar o principio da

formagdo politica e humaono, pois reconhecem, nesses percursos, Os
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conhecimentos prévios dos estudantes a partir de suas narrativas de
vida. Assim, nossas proposigdées ampliom o poder da narrativa
(auto)biogréfica como recurso de investigagdo e formagdo de professores,
oo possibilitarem a retomada da experiéncia de vida como instrumento
sobre o constituicgdo da docéncia e o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas dos docentes. Dessa forma, os processos de narragdo e
rememorac¢do levam os discentes a uma retomada de suas trajetérias de
vida, formagdo e profissionais, sobretudo ao reconhecer e valorizar os
diversos saberes constitutivos dos vieses identitdrios das pessoas do
campo que, ao longo da histéria, sofreram silenciaomento e opressdo
quanto 0o acesso G educagdo e oo reconhecimento de seus

saberes-fazeres como compesinos.

Portanto, oo desenvolvermos um traobalho o partir do enfoque
(auto)biograéfico, objetivamos tratar as narrativas de vida como processo
de formagdo de si e do outro, como espago de encontro e ressignificagdo
do vivido e experienciado, ao fomentarmos metodologias significativas na
formagdo e estudo com os professores e valorizarmos essa pessoa. O
estudo adotou a pesquisa biogrdfica e documental como metodologiq,
com base na delimitagcdo do tema do capitulo. Vale ressaltar que os
termos narrativa (aouto)biogrdéfica, pesquisa (auto)biografica, histéria de
vida e narrativas de vida serdo usados de forma aproximada no decorrer
do capitulo.

Educagdo do Campo e a escola campesina

Ao analisar o histérico da Educagdo do Campo, é perceptivel um
percurso de lutas marcado pelos esforcos dos movimentos sociais em
defesa da terra e do acesso O perspectiva educativa da populagdo
campesina. Esse processo rompeu com a ideia de uma educagdo rural
aligeirada e precariomente oferecida pelo Estado, realidade vivenciada

POr essas pessoas e que persiste em algumas regides do pais:
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A realidade que produz a Educagdo do Campo ndo é nova, mas ela
inaugura uma forma de fazer seu enfrentamento. Ao aofirmar a luta
por politicas publicas que garantam oaos trabalhadores do campo
o direito 0 educagdo, especialmente & escola, e a uma educagdo
que seja no e do campo [..] (Caldart, 2012, p. 261).

Nesse contexto surge a proposta da Educagdo do Campo, oo
ampliar os direitos da populagdo campesina e o reconhecer como lécus
de produgdo de saberes e da formagdo de identidades; logo,
evidenciaomos o potencial do povo do caompo para além da mera
subsisténcia voltada aos grandes centros, especialmente nos dmbitos da
agricultura e da pecudriao.

Desse modo, ao abordar a Educagdo do Caompo, € necessdrio
considerar os diversos desafios e dificuldades enfrentados pelo povo local
para permanecer em seu territério e buscar uma formag¢do escolar de
qualidade, com destaque oos longos quildmetros percorridos pelos
estudantes diariomente para chegar as instituicdes de ensino e ao
transporte escolar rural precdrio, somados as limitagdes pedagdgicas e
estruturais que caracterizom grande parte das escolas do campo.

Acrescentam-se, ainda, as questdes climdticas e ambientais que
aofetam sobremaneira a populagdo campesina, como o calor intenso, as
queimadas, a redugdo dos niveis dos rios e a perda de direitos,
especialmente no que se refere a investimentos governamentais, além do
fechamento expressivo de escolas no meio rural. Assim, ndo se pode
refletir acerca da proposta da Educagdo do Campo de forma isoladaq, ao
desconsiderar os condicionamentos econdmicos, sociais e politicos que
impactam diretomente o acesso e a garantia de direitos da populagdo do
campo.

Por meio dessa proposta, o povo campesino consegue ampliar sua
participacdo social e desenvolver, critica e politicomente, os diferentes
grupos que vivenciam e defendem a permanéncia e os direitos dessa
populagdo. Ou seja, “pensar uma proposta de educagdo bdasica do caompo
supde superar essa visdo homogeneizadora e depreciativa e avangar
para uma visdo positiva" (Arroyo, 2007, p. 24). Nesse entremeio, a EJucag¢do
do Campo estd alicercada na valorizagdo da identidade dos povos
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campesinos, por se materializar em uma prdética pedagdgica que vai além
dos conhecimentos meramente escolares.

Em sintese, buscamos integrar os modos de produg¢do de vida dos
estudantes, e ndo apenas promover uma adequagdo curricular, isto &,
“‘construir uma escola do campo significa pensar e fazer a escola desde o
projeto educativo dos sujeitos do campo, tendo o cuidado de n&o projetar
para elo o que sua materialidade prépria ndo permite” (Caldart, 2002, p.
24). Por isso, a proposi¢cdo didatico-pedagdgica para a escola do campo
deve ser pensada coletivamente, em que evita a implementagdo de agdes
sem dialogar com os saberes e a identidade do povo campesino.

A prética social vivenciada no campo deve constituir a base
material para a organizag¢do, reflexdo e avaliagdo no processo educativo
nos territérios rurais, em particular nas ag¢des que promovam a
participagdo critica dos sujeitos, sob a légica contra-hegemdnica. Afinal,
conhecer significa ndo apenas deter informagdes, mas compreender as
relagdes e as determinagdes ocultas sob as aparéncias dos fendmenos
manifestos empiricomente a nossa percepg¢do (Saviani, 2016, p. 22).

Desse modo, torno-se insuficiente o faoto de desenvolver agdes
formativas o partir de uma ld&gica cartesiona, como geralmente sdo
concebidos os curriculos escolares e fato, a Educagdo do Campo
‘reconhece a articulagdo fundamental entre o racionalidade componesa e
o projeto educativo e adota principios estratégicos que orientam as
experiéncias formativas” (Molina, 2015, p. 381). Nesse sentido, a proposta da
Educagcdo do Campo surge como movimento de insurgéncia frente a
politicas curriculares construidas de maneira vertical, que desconsideram
as diversas vozes e identidades constituintes o territério compesino.

Afinal, “o curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: Nna Nossa
identidade, na nossa subjetividade” (Silva, 2007, p. 13). Sob esse viés, a
proposta compreende ofertar uma educagdo pensada e construida de

modo coletivo, com base no didlogo permanente entre os agentes
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envolvidos no processo educativo para reconhecer as diversas
experiéncias dos movimentos sociais e promover uma educagdo plural,
em defesa da terra e educagdo.

Dessa forma, “a educagdo do campo expressa a ideologia e forga
dos movimentos sociais do campo, na busca por uma educagdo publica
que valorize o identidade e a cultura dos povos do campo, nhuma
perspectiva de formagdo humana e de desenvolvimento local sustentavel”
(Souza, 2008, p. 1098). No dmbito da prdética pedagdgica, os professores
devem oferecer um ensino diferenciado para valorizar as experiéncias de
vida dos estudantes, mobilizar conhecimentos prévios e promover
formagdo critica e reflexiva, com o reconhecimento de que ndo ha
docéncia sem discéncia, como nos ensina Freire (1996, p. 25): “quem ensina
aprende oo ensinar e quem aprende ensina ao aprender”,

Assim, na proposta de Educagdo do Campo, ndo hd um saber
superior a outro, pois os diferentes saberes podem ser compartilhados,
dialogados e mobilizados na formagdo critica dos estudantes. Em suma, o
desenvolvimento pedagdgico do professor precisa ser construido a partir
da dimensdo da prdtica social, das vivéncias produzidas pelo povo do
campo e dos conhecimentos acumulados ao longo da histodria:

A materialidade educativa de origem da educagdo do campo estd
nos processos formadores dos sujeitos coletivos da produgdo e
dos lutas sociais do campo. Por isso, ela desafia o pensamento
pedagdgico a entender estes processos, econdmicos, politicos,
culturais, como formadores do ser humano e, portanto,

constituintes de um projeto de educagdo emancipatdria, onde
quer que ela acontega inclusive na escola (Caldart, 2008, p. 81).

Complementarmente, o entendimento da praética pedagdgica deve ir
além da mera instrumentalizagdo do conhecimento escolar, para o
discente compreender seu lugar na sociedade e reconhecer a valorizagdo
do contexto campesino como espago de vida e produgdo de identidades
que ndo podem ser silenciodas pelo Estado. De fato, o garantia dos
direitos sociais dos povos do campo é fundamental, e a escola assume
papel central na formagdo critica dos alunos e na construgcdo de seu
espirito politico e social:
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Constatomos assim, que o Educag¢do do Campo possui uma
perspectiva histérica de lutas e resisténcias, sobretudo no campo
das politicas educacionais, nas quais 0os povos do campo eram
lembrados no passado apenas como sujeitos sem saberes e que
ndo necessitavam de formag&o de qualidade social para atuar nas
relagdes sociais (Soares; Guimardes, 2021, p. 10).

AqQqui ndo se aborda apenas de uma escolo, mas um projeto de
educagdo construido de maneira coletiva e participativa, voltado a
promogdo da justica social. Pensar a escola do caompo exige ir além do
processo pedagdgico tradicional, por adotar um olhar singular e, oo
mesmo tempo, plural, capoz de considerar as diversas narrativas que
permeiam a formagdo do povo do caompo. Nesse contexto, reconhecemos
as possibilidades de prdticas sociais que dialogam com a realidade
campesina e que podem potencializar uma aprendizagem
verdadeiramente significativa para tais sujeitos.

As licenciaturas em Educag¢do do Campo

Cursos de licenciatura voltados & formagdo de professores para
atuar no contexto campesino resultom tombém de diferentes
manifestagdes dos movimentos sociais, sobretudo na promog¢do de
prdéticas dialégicas com os saberes dos povos do campo. Na andlise dos
marcos legais da oferta desses cursos, observomos que as primeiras
iniciativas surgirom por meio das agdes do Programa Nacional de
Educagdo na Reforma Agrdria (PRONERA), principalmente com os cursos
de Pedagogia da Terra que representaram, para a populagdo campesing,
uma dimensdo significativa na garantia do direito & educagdo, sobretudo
na oferta de cursos de nivel superior (Camacho, 2015).

Essa articulagdo politica foi responsdvel pelas primeiras conquistas
legais que passarom o traotar o Educaogdo do Compo em suas
especificidades. Em 2001, a Cémara de Educagdo Bdsica (CEB) do
Conselho Nacional de Educag¢do (CNE) aprovou o Parecer n. 36/2001 que,
em consondncia com o artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢do Nacional (LDBEN) em vigor, recomendou a aprova¢do das
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Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bdsica nas Escolas do Campo,
efetivadas por meio da Resolugdo n. 1, de 3 de abril de 2002:

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que
orientam a Educagdo Bdsica no pais, observardo, no processo de
normatizagdo complementar da formagdo de professores para o
exercicio da docéncia nas escolas do campo, o0s seguintes
componentes: | - estudos a respeito da diversidade e o efetivo
protagonismo das criangas, dos jovens e dos adultos do campo na
construgdo da qualidade social da vida individual e coletiva, da
regido, do pais e do mundo; Il - propostas pedagdgicas que
valorizem, na organizagdo do ensino, a diversidade cultural e os
processos de interagdo e transformagdo do campo, a gestdo
democrdtica, o acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e
respectivas contribuigcdes para a melhoria das condigdes de vida e
a fidelidade aos principios éticos que norteiom a convivéncia
soliddria e colaborativa nas sociedades democraticas (Brasil, 2002,
Nn.p., grifos Nnossos).

Nesse prisma, os cursos de licenciatura em Educagdo do Campo
representaram também um marco importante nas propostas de formagdo
de professores, particularmente a partir do edital do Prograoma de Apoio a
Formagdo Superior em Licenciotura em Educaogdo do Compo
(PROCAMPQO), com as primeiras iniciativas em 2007, para respeitar a
diversidade de saberes e culturas dos povos campesinos, em especial na
oferta de proposi¢cdes curriculares que atendam as demandas das
comunidades rurais:

Como parte daquela conjuntura, o Procampo é uma politica de
formagdo de educadores, conquistada a partir da pressdo e das
demandas apresentadas ao Estado pelo Movimento da Educagdo
do Campo. Pautada desde a primeira Conferéncia Nacional por
Uma Educagdo Bdsica do Campo - CNEC, realizada em 1998, a
exigéncia de uma Politica Publica especifica para dar suporte e
garantir a formag¢do de educadores do préprio campo vai se
consolidar como uma das prioridades requeridas pelo Movimento,
ao término da Il Conferéncia Nacional por uma Educag¢do do

Campo, realizada em 2004, cujo lema era exatomente “Por Um
Sistema Publico de Educagdo do Campo (Molina, 2015, p. 150).

Desse modo, a proposta das licenciaturas em Educagdo do Campo
rompe com a ideia de um curriculo descontextualizado e vertical. Nesse
ambito, os editais foraom materializados em consondncia as formagdes
que envolvem Linguagens e Cdédigos; Ciéncias Humanas e Sociais;
Ciéncias da Natureza e Matematica, e Ciéncias Agrdrias. Em outras
palavras:
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A aprovag@o do PROCAMPO surge do reconhecimento e da
necessidade de formagdo inicial dos educadores/as que atuam
nas escolas do campo. Contribuiu para fortalecer os debates
acerca das politicas publicas educacionais e enfrentar questdes
que, geralmente, ndo sdo discutidas e aprofundadas pelo governo
brasileiro. Como verificado na histéria do pais, a politica
educacional até entdo destinada ao campo considerava esse
espago a extensdo da cidade, de modo que instituicdo escolar,
curriculos, histérias, identidades e memodrias dos educadores
foram constantemente desconsiderados - a produgdo dos saberes
partia dos grandes centros urbanos para o compo (Bicalho, 2018, p.
226).

Nessa agdo do Procampo, visa-se a uma formagdo que valoriza o
trabalho inter e transdisciplinar, em didlogo direto com as Diretrizes de
2002, ao reconhecer o campo como lugar de saberes e modos de
produgdo de vido, além de promover uma formagdo critica e reflexiva
para superar a légica tecnicista e mecdnica. Diante disso, Molina e Hage
(2016, p. 80) concebem as licenciaturaos em Educagdo do Campo como
‘acimulo de forgas e de desenvolvimento de experiéncias, que possaom
ampliar os espagos de prdticas de formagdo de educadores como
sujeitos histdérico-sociais capazes de formar novas geragdes de jovens e
adultos, numa perspectiva humanista e critica”.

Postulomos que a formagdo em Educagdo do Compo visa oferecer
um espago formativo em que o professor consegue compreender e
realizar uma leitura social do fendbmeno educacional para além do
prescrito no curriculo, o que desperta nele andlises critico-reflexivas que
valorizam o campo como lugar de luta e contradigdes, sobretudo frente
oo sistema capitalista e seus mecanismos de modernizagdo e declinio da
produ¢do de vida dos povos compesinos.

Além disso, os cursos sdo articulados por meio da Alternéncia
Pedagdgica, “‘assumida como instrumento que promove o imprescindivel
didlogo entre os conteddos trabalhados na Universidade, no Tempo
Escolaq, e as tensdes e contradigdes vivenciadas na produgdo material da
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vida dos educandos nas escolas e nos territérios do campo, no Tempo
Comunidade” (Molina; Hage, 2014, p. 816).

Dessa maneira, a Alterndncia Pedagdgica oferece ao professor um
espago-tempo singular que permite desenvolver agdes educativas para
articular os saberes construidos no Tempo Universidade (TU) e aplicados
no contexto das comunidades no Tempo Comunidade (TC). Em outros
termos, “na Alterndncia hd a valorizagdo e o reconhecimento do campo
como lugar de vidqg, cultura e identidades sociais, superando a visdo
histérica do &ambito rural apenas como espago de produgdo
agropecudria e agroindustrial” (Soares; Guimardaes, 2021, p. ).

Como visto, a proposta formativa do curso atende aos requisitos
legais da formagdo docente no pais, a0 mesmo tempo em que promove
reflexdes sobre a formag¢do docente situada, com base nas demandas
vivenciadas pelos campesinos. Dessa forma, incentiva-se uma formagdo
que valoriza a dimensdo da prdxis (Freire, 1996) na atuagdo dos
professores, além de legitimar um viés formativo pensado e articulado a
partir de uma divida histérica do Estado em relagdo O qualidade e a
oferta de educag¢do aos povos do campo, especialmente voltado a&
formagdo de docentes que atuardo nesses territérios.

Narrativa de si e pesquisa (auto)biografica

A pesquisa (auto)biogréfica se destina a repensar os modos de
produzir conhecimento ao longo da histdria. Por meio dessa abordagem,
pesquisadores ampliam a compreensdo das experiéncias e narrativas de
vida como recursos fundamentais para entender os sentidos atribuidos
pelas pessoas aos seus percursos de vida e formagdo, especialmente no
cendrio educacional (Delory-Momberger, 2008; Passeggi, 2011; Souza, 2006;
Josso, 2007).
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No universo educacional, essa abordagem favorece a criaogdo de
espagos de escuta e didlogo que potencializam a prdatica docente
conforme as narrativas dos estudantes para superar o mera
instrumentalizagdo dos conhecimentos escolar e académicos. Pela
dimensdo biogrdéfica, professores e alunos podem compreender o
fendmeno educativo para além dos livros e manuais, o que leva a
reconhecer a educagdo como atravessamento na vida dos sujeitos e
promover reflexdo e revisGo de experiéncias familiares, escolares,
académicas e profissionais, das relagdes ensino-aprendizagem, sobre a
identidade profissional, os ciclos de vida e, por fim, busca entender os
sujeitos e os sentidos e situagdes do/no contexto escolar” (Souza, 2006, p.
136).

Isso ocorre porque tal aobordagem permite aos estudantes
desenvolverem um olhar singular sobre os préprios percursos de vida e
busca, por meio do exercicio da memdria, uma leitura da constituicdo
como seres histéricos e sociais. Nessa perspectiva, sGo explorados
dispositivos narrativos que contribuem para a formagdo dos sujeitos e
englobam atividades verbais e ndo verbais.

Nesse caso, o foco estd alicercado na experiéncia narrada pelos
estudantes e professores, ao buscar elementos que problematizam os
conteddos trabalhados em sala de aula e manifestam suas vivéncias, isto
é, “depreender das trojetérios de vida aspectos histéricos, sociais,
cognitivos, multi(inter) culturais, institucionais da formagdo e da
profissionalizagdo docente”. (Passeggi; Souza; Vicentini, 2011, p.375). Assim,
a pesquisa (auto)biogréfica ndo apenas produz conhecimento sobre
determinado tema, mas também amplia o compreensdo da prdpria
produgdo do conhecimento, oo concebé-la como movimento
dialdgico/interagdo na esfera dialética do verbo “narrar”.

Tornao-se essencial ndo aobarcar veracidode do fato ou a
originalidade do acontecimento, mas os sentidos atribuidos pelos sujeitos
Qs experiéncias como marcas investigativo-formativas que articulom a
dimensdo temporal entre passado e presente, uma vez que os narradores
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se assumem “‘como sujeitos confessantes; nGo em relagdo a uma verdade
sobre si mesmos que lhes é imposta de fora, mas em relogdo a uma
verdade sobre si mesmos que eles mesmos devem contribuir ativamente
para produzir’ (Larrosa, 1994, p. 54).

Nesse aspecto, memodria e exercicio do rememoragdo se sobressaem
no método biogrdafico, sobretudo por valorizarem a retomada de fatos
passados como mecanismos fundamentais ao entendimento da vida
presente (Soares; Guimardes, 2021). Ao revisitar suas memorias, o
estudante ndo apenas mobiliza saberes que revelom determinada
experiéncia de maneira mecdnica, mas possibilita uma retomada
interpretativa por meio da leitura hermenéutica do vivido, em que atribui
novos sentidos a elementos que, por vezes, forom ocultados ou
negligenciados quando ocorreram.

Alids, o exercicio de rememoragdo ndo surge de forma espontdneaq,
pois precisa ser provocado por meio da relagdo dialdgica entre os
sujeitos e construir “‘pontes” que possibilitam o despertar para alguma
reminiscéncia que obtém vida e significado no tempo presente, pois, para
Bosi (1994, p. S5), “na maioria das vezes, lembrar n&o é reviver, mas refazer,
reconstruir, repensar, com imagens, ideias de hoje, as experiéncias do
passado”. Cumpre afirmar que o desenvolvimento de prdticas narrativas
no contexto da sala de aulo, a partir da esfera da narragdo de si, amplia
as oportunidades de didlogo entre os estudantes e um entendimento
profundo dos fatos abordados.

Esse processo leva & criagdo de uma rede de saberes que compdem
os processos identitdrios dos alunos, ao considerar que a memaéria ndo é
uma agdo isolada, mas construida e situada, o que igualmente evidencia
o potencial coletivo do ato de experienciar e narrar. Enfim, o ato de
lembrar, relembrar e narrar assume uma dimensdo singular quando
articulado & valorizagdo da experiéncia de vido, por evidenciar o
potencial das narrativas na promog¢do de préticas
investigativo-formativas:
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No campo da educagdo e da formagdo, a construgdo de um olhar
renovado de si mediante prdticas de alteridade tem sido e
continua sendo uma abordagem decisiva para evidenciar a
epistemologia dos sujeitos para que o préprio caminho de
formagdo seja realizado com plena consciéncia da prépria escolha
e dos desafios para eles no presente e no futuro. (Josso, 2020, p. 45).

Ao narrar determinada experiéncia, a pessoa ndo relata apenas um
acontecimento, como também um recorte histérico e social que emerge
no fendmeno refletido. Por meio desse ato, o estudante, ao recorrer oo
exercicio de rememoragdo, utiliza elementos que considera fundamentais
para a compreensdo da narrativa e sinaliza marcas de uma cultura, de
um povo e de uma sociedade, mesmo quando a narragdo ocorre no plano
individual. Em sintese, essas abordagens narrativas “ndo buscam na
narrativa um aoto mecdnico ou descritivo, mas, em outra perspectiva, a
recriagdo do passado e a construgdo do futuro, por meio de um voltar a
origem, de um inventdrio das experiéncias fundadoras” (Braganga, 2012, p.
89).

Isso posto, “‘a histério de vida é, assim, uma mediagdo do
conhecimento de si em sua existencialidade, que oferece a reflexdo de seu
autor oportunidades de tomada de consciéncia sobre diferentes registros
de expressdo e de representagdes de si, assim como sobre as dindmicas
que orientam sua formag¢do” (Josso, 2007, p. 419), dado que a narrativa é
construida a partir de um cendrio que envolve sujeitos, enredos, tempo e
situagdo; logo, ndo representa uma ag¢do neutra, mas carregada de
marcas ideoldgicas que abarcam a formagdo das pessoas e considera os
elementos imersos nos processos de rememoragdo.

Provocado pela ética do método biografico, o exercicio de reflexdo
se torna um dispositivo fundamental na retomada das experiéncias de
vida dos sujeitos, pois a memdria ocupa ndo apenas o lugar de
repositdrio de lembrangas, como também de recurso construido a partir
da prdtica social e cultural (Certeau, 2008). Portanto, quando refletimos
acerca da memdria, ndo nos referimos aos aspectos bioldgicos ou
cognitivos, mas a um dispositivo social cercado por relogdes sociais e
marcas de um povo e da respectiva cultura (Bosi, 1994).
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A narragcdo também ndo é somente o reloto pelo relato, por
contemplar um dispositivo investigativo-formativo capaz de proporcionar,
Q0 sujeito -narrador, movimentos qQue superom a mera descricdo da
experiéncia como acontecimento linear em sua histéria de vida. Por isso, a
narrativa assume uma perspectiva ndo linear, construida a partir de
retomadas, revisbes e omissdes por parte de quem narra nessa

conjuntura.

Narrativas de si na formagdo de professores do campo

Ao adotar a dimensdo do método biografico nas agdes formativas
nos cursos de licenciatura em Educagdo do Campo, professores e
pesquisadores precisom compreender que essa abordogem de
investigagdo-formagdo ndo propde a coleta de dados com o viés
concebido pela ciéncia tradicional, mas sim a produgdo narrativa das
experiéncias partilhadas pelas pessoas. Estas dltimas sGo entendidas
enquanto momentos de encontro consigo mesmos e com o outro, para
superar a perspectiva de educagdo pré-concebida e rigidomente
estruturada. Com tal propdsito, tornam-se imprescindiveis a promog¢&o de
espagos e o uso de dispositivos que fomentam o poder narrativo dos
académicos, principalmente oo provocarem temas e situagdes que
dialogam com o processo formativo docente, por incluir a retomada das
préprias experiéncias.

Para isso, o uso de recursos textuais, como memoriais, cartas, ateliés
biogrdficos, fotografias, poemas, poesias, pinturas, recortes de jornais e
entrevistas, bem como biografias educativas, demonstra que o exercicio
da narragdo vai além da mera descricdo dos acontecimentos e se situa
em um trabalho memorialistico de revisGbo e retomada do
passado-presente como chave para a compreensdo da narrativa de si e
do outro (Passeggi; Souza; Vicentini, 2011). Em outras palavras, “‘essa é,
entdo, o singularidade que a pesquisa biogréfica se da por tarefa
apreender, mas ndo é uma singularidade solipsista, € uma singularidade
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atravessada, informada pelo social, no sentido em que o social lhe d& seu
quadro e seus materiais” (Delory-Momberger, 2012, p. 524).

A partir da leitura da experiéncia como elemento articulado & vida
social, a pesquisa (auto)biogrdfica insere a pessoa em um constante
movimento de ida e volta em relagdo aos fatos vivenciados para buscar,
sobretudo, o tomada de consciéncia e a atribui¢do de sentidos. Devido ao
desenvolvimento de um trabalho biogrdfico na formagdo dos professores,
ndo €& possivel desconsiderar a dimensdo social das narrativas,
especialmente quando lidamos com grupos marginalizados e silenciados
pela histéria tradicional, pois, por meio dessa abordagem outras
narrativas conseguem ser socializadas e incorporadas ao conhecimento
coletivo.

Por superar a nog¢do da histéria Unica ou contada apenas por
determinada classe social dominante, “somente o pessoa que vive a
experiéncia de um fendmeno encontra-se capaz de dizer, a partir do seu
ponto de vista e com as suas préprias palavras, sobre o que ela viveu, os
efeitos que ela experienciou e os impactos experienciais e biograficos
sofridos” (Breton, 2020, p. 13). Essa abordagem valoriza a experiéncia com
base nas singularidades de vida obtidas e reproduzidas nas relagdes
sociais, para acessar espag¢os da memoria esquecidos ou negligenciados
pelos sujeitos, particulaormente em virtude da pressdo exercida para a
maonutengdo da ordem vigente copitalisto, o exemplo dos povos do
campo.

Assim nos interessa a construgdo da pesquisa-formag¢do a partir do
poder criativo do narrar, das interagdes estabelecidas pelas pessoas com
os diversos objetos e recursos simbdlicos constituintes do devir da vida.
NA&o nos preocupamos com o processo linear da narrativa, mas sim com a
reconfiguragdo, ou melhor, com o tecer entre um ponto e outro que
provoca movimentos investigativos-formativos em torno de uma questéo
social que perpassa a vida dos sujeitos em um processo permanente de
revisdo e ressignificagdo.
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Na dimensd&o da narrativa, alunos e formadores podem criar elos
que permitem analisar, refletir, avalior as experiéncias e vivéncias em
torno das questdes escolares e valorizar, sobretudo, os aspectos culturais
e institucionais do universo escolar. Ao recepcionar as narrativas dos
estudantes, é possivel ampliar com eles o compreensdo dos fatores que
atravessam suas experiéncias e demonstrar que a formagdo de
professores ndo se resume a um conjunto de normas ou técnicas, por
constituir uma agdo humana e politica (Freire, 1996).

Com a valorizagdo das diversas experiéncias narradas pelos
estudantes do campo, depreendemos o poder formativo do encontro e do
didlogo, da escuta sensivel e qualificada, para superar a dimensdo do
tempo cronolégico, com énfase na ideia do tempo vivido e narrado. Por
isso, a sala e a aula se tornam espagos essenciais para refletir sobre os
rumos da educagdo e compreender o atravessamento da formagdo
docente por memdrias (Soares; Guedes-Pinto, 20295).

Acreditomos que as narrativas compesinas precisam ser valorizadas
nas propostas, pois o campo ndo pode mais ser negligenciado como
lugar de atraso, e, igualmente, é necessdrio reconhecer a construgéo de
identidades marcadas por processos subjetivos no entendimento e nas
reflexdes sobre a educagdo no contexto rural, sobretudo na valorizagdo
das praticas e modos de vida desses povos (Arroyo, 1999).

A abordagem de investigagdo-formagdo na otica biografica permite
aos alunos reconhecerem seus processos identitdrios e romperem com a
l6gica de um saber Unico e/ou absoluto. Além disso, possibilita a eles se
transformarem em narradores das préprias histérias de vida (Josso, 2020),
com a atribuigdo de sentido as experiéncias e vivéncias construidas no
contexto do caompo, sejo na relagdo com o natureza, nas festas e
tradigdes das comunidades, nas brincadeiras, na gastronomia local, nas
manifestagdes religiosas, no artesanato, na produgdo de alimentos, entre
outras praticas sociais que dialogom com os modos de vida no territério
rural.
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Com esse foco, a formagdo do professor perpassa as experiéncias e
vivéncias, como dispositivos fundamentais na produgdo de conhecimento
e ressignificacdo de saberes, para superar a ideia hegemdnica na
produgcdo do conhecimento e legitimar o compo como lugar de
pertencimento e autoformag¢do (Barreira; Bicho; Manfredo, 2021).
Percebemos que a narrativa de si se torna elemento essencial para a
compreens@o e ressignificagdo das experiéncias produzidas pelos
estudantes, ndo como marcas isoladas, mas com vieses formativos que
atravessam uma dimensdo histdrica, cultural e politica em defesa da terra
e da vida; afinal, “a maneira como cada um de nds ensina estd
diretomente dependente daquilo que somos como pessoa quando
exercemos o ensino” (Névoa, 2013, p. 17).

Por um lado, os professores em formagdo inicial poderdo
desenvolver, no contexto pedagdgico, agdes que valorizam os saberes
locais, as praéticas culturais e a promogdo de atividades humanistas e
inclusivas, bem como respeitar as diversas identidades que permeiaom a
vida dos povos do campo; por outro, conseguirdo articular os saberes
escolares, académicos com os populares, para haver o protagonismo dos
estudantes com papel ativo no processo de aprendizagem, visto que a
dimensdo aofetiva ocupa um lugar central no faozer docente.

Em complemento, os alunos irdo revisar e ressignificar a legitimag¢do
de seu pertencimento e a valorizagdo do territério rural. Sob esse dngulo,
Q pesquisa (auto)biografica, enquanto principio de
investigagcdo-formagdo, permite refletir sobre a pessoa docente,
elemento-chave quando direcionamos nosso olhar para a formagdo e
implementagdo das politicos educacionais. Assim, ndo pretendemos
apresentar considerag¢des finais e, tampouco, parciais neste trabalho,
pois esperamos que as reflexdes dissertadas funcionem como gatilhos
para outras ideias e escritos que perpassam as trajetérias formativas e o
olhar  (auto)biogréfico sobre o  saber-fozer dos  professores,
principalmente oo reitarem as dimensdes das experiéncias de vida e
profissionais dos educadores e alunos compesinos.
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Capitulo 6

O MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO E A PRAXIS
FREIREANA COMO FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS
E PEDAGOGICOS DA EDUCACAO DO CAMPO

Maria do Socorro Xavier Batista
Luciélio Marinho da Costa

INTRODUCAO

A Educagdo do Campo emerge como um campo de conhecimento e
préxis pedagdgica fundaomental no cendrio educacional brasileiro,
consolidando-se como uma resposta as especificidades e demandas das
populagbes do campo. Longe de ser meromente uma modalidade
educacional geograficamente localizadag, ela representa um movimento
social e pedagdgico que postula uma educagdo contextualizada, critica e
emancipatdria, intrinsecamente ligada as lutas e saberes dos sujeitos do
campo em seus multiplos territérios. Para o compreensGo do
desenvolvimento dessa proposta educacional, compreendemos ser
importante aprofundar o andlise de sua base epistemoldgicao, que
sustenta seus principios filoséficos e pedagdgicos.

O artigo tem como objetivo refletir sobre os principios filosdficos e
pedagdgicos que fundamentom a base epistemoldgica da Educagdo do
Campo, buscando desvelar as diversas matrizes de pensamento que
constituem o seu paradigma. A pesquisa se justifica pela necessidade de
fortalecer o arcabougo tedrico sobre o Educagdo do Campo,
conferindo-lhe maior rigor conceitual, ao explicitar as concepg¢des de
conhecimento, sujeito, mundo e sociedade que a perpassam. Partimos
dos seguintes questdes: quais sdo os fundamentos filosdficos e
pedagdgicos do paradigma da Educagdo do Campo? Que orientagdes de
concepgdes tedricas, paradigmas ou matrizes epistémicas orientam a
Educagdo do Campo?
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A fim de elaborar essa andlise, consideramos necessdario demarcar o
conceito de epistemologia. Derivada do termo grego episteme, que pode
ser traduzido como ‘conhecimento’, a epistemologia configura-se como
um discurso critico sobre a ciéncia. Investiga e questiona o préprio
conhecimento cientifico, analisando seu desenvolvimento, evolugdo,
objetos de estudo, métodos empregados e critérios de validade (Riscal,
2021, p. 6). Mais do que uma mera descri¢do, a epistemologia provoca a
reflexdo sobre o objeto de estudo em sua inser¢édo na realidade
sécio-histdrica.

As reflexdes presentes neste texto sdo fruto de uma pesquisa
bibliogréfica, pautada em uma referéncia tedrico-epistemoldgica que
abarca o Materialismo Histérico-dialético e a Pedagogia do Oprimido de
Paulo Freire. A escolha dessas referéncias ndo é aleatdria. Possibilitom
uma andlise critica, indispensdveis para a compreensdo das relagdes de
poder, das contradi¢gdes sociais e da potencialidade transformadora da
Educagdo do Campo. De acordo com Severino (2007, 122), o pesquisa
bibliografica se caracteriza pela:

[..] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se
dados de categorios tedricas j& trabalhadas por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a

partir de contribuigdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos.

A investigag@o buscou, em livros, artigos cientificos e periddicos
especializados, categorias analiticas provenientes do Materialismo
Histérico-dialético e da Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire que
oferecem subsidios para embasar e aprofundar a compreensdo dos
principios da Educagdo do Campo. Ao dialogar com esses referenciais,
almejomos analisar criticamente as fundagdes tedricas que perpassam as
préticas e propostas da Educagdo do Campo.
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Educagdo do Campo: um paradigma contra hegemonico

A Educagdo do Campo configura-se como um paradigma
educacional intrinsecamente ligado as realidades e as lutas das
populagdes que historicamente habitam os territérios do campo, das
dguas e das florestas. Sua génese ndo se deu por um mero
reconhecimento formal do Estado, mas pelas reinvindicagdes e demandas
dos movimentos sociais do campo. Este processo culminou na construgdo
de um projeto educacional que visa confrontar a légica hegemdnica
imposta pela educagdo estatal, que, por séculos, negligenciou e, quando
ofertadaq, padronizou o ensino conforme preceitos urbanos, negando a
especificidade cultural e identitdria dos povos do campo.

A historicidade da relagdo entre o Estado brasileiro e a educagdo
no campo é marcada pela auséncia de politicas publicas efetivas e pela
precarizagdo da oferta educacional. Quando o direito & educagdo foi
minimamente estendido a essas populagdes, o modelo implementado
pautou-se, invariavelmente, em um curriculo e em prdéticas pedagdgicas
descontextualizadas da realidade. Esta imposi¢do resultou na negagdo
das culturas, dos saberes e dos modos de produgdo da vida nos
territérios do campo, promovendo, em muitos casos, a desvalorizagdo da
vida e do trabalho no campo. Como aponta Arroyo (2005), a escola no
campo frequentemente atuou como um elemento de ‘urbanizagdo’ e
‘civilizagdo', distanciondo os sujeitos de suas raizes e de sua
territorialidade.

Em tempos atuais, a oferta educacional para as populagdes do
campo, em muitos casos persiste evidenciando o cardter de negligéncia
histérica por parte do Estado. Dados do Censo Escolar de 2023,
divulgados pelo Ministério da Educag¢do (MEC) e pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), ilustram essa
disparidade de forma contundente (MEC/INEP, 2023):

e A oferta de creche no campo atinge, apenas, 41,7/% das criangas.

e Na pré-escola, o percentual é de 75,3%.
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e Nos Anos Iniciais do Ensino Fundaomental a cobertura chega a
83,7%.

e Contrariondo a progressdo, nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, a oferta é de 34,5%.

e No Ensino Médio, o acesso é ainda mais restrito, atingindo somente
5,/% dos jovens.

A proporgdo da populogdo do campo entre 15 e 17 anos que
frequenta ou concluiu o Ensino Médio no Brasil é de 63,1%. Um indice
significativamente inferior s médias urbanas. A situagdo é agravada pelo
fechamento progressivo de escolas do campo. Nos ultimos dez anos,
forom desativadas 19941 escolas do campo, processo que inviabiliza o
acesso O educagdo para milhares de criangas e jovens e desestrutura
comunidades e enfraquece a identidade cultural dos territérios
(MEC/INEP, 2023). Essa prdético, que tem sido denunciada como um
‘genocidio escolar” (Kolling; Nery, 2018), representa um ataque direto ao
direito 0 educag¢do e G permanéncia das familias no campo.

Diante de um quadro histérico de negagdo de direitos e de uma
oferta educacional inadequada, os movimentos sociais do campo, das
dguaos e das florestas articularam-se/articulom-se para unificar suas lutas
por educag¢do. Essa mobilizagdo resultou na formagdo de uma frente
ampla de resisténcia que contou com o apoio fundamental e a presenga
de universidades e pesquisadores engajados. Tal articulogdo visava a
dendncia das precdrias condigcdes existentes e a construgdo de um
projeto educacional prdéprio, contra hegemdnico e emancipatério. O
objetivo primordial dessa frente era/é reivindicar politicas publicas que
garante o direito 0 educa¢do como um bem publico, acessivel a todos e
todas, alinhado as especificidades e necessidades dos povos do campo,
das aguas e das florestas (Caldart, 2004). A Educagdo do Campo ndo se
limita a um conjunto de propostas pedagdgicas isoladas, mas constitui
um movimento politico-pedagdgico que confronta o sistema capitalista e
suas manifesta¢gdes no espago rural. A disputa de projetos se manifesta
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de forma evidente na contraposi¢do entre o agronegdcio e a agricultura
camponesa de matriz agroecoldgica. Como ressalta Caldart (2024, p. 7):
[.] é esse movimento das contradigdes da realidade do campo e do
conjunto da vida social que torna incontorndvel o desafio de
inserir as escolas no movimento de constru¢gdo massiva da
agricultura componesa de matriz produtiva agroecoldgica. Essa
construgdo social é parte do confronto ao sistema do capital e seu

impulso cada vez mais destruidor da vido, em todas as suas
formas, naturais e sociais.

A Educagdo do Campo, aliada & agroecologia, emerge como um
instrumento de luta contra hegemdnico. O agronegdcio, enquanto
modelo de desenvolvimento capitalista no campo, concebe a terra e os
recursos naturais como meros insumos para a obtengdo de lucro,
impulsionando a exploragdo exaustiva dos recursos naturais e da forga
de trabalho, além de promover a concentragdo fundidria e a negagdo da
terra aos trabalhadores rurais. Em contrapartida, os povos do campo, das
dguas e das florestas compreendem a terra e os recursos naturais como
meios de vida, de produgdo e de preservagdo de suas culturas, em uma
relagcdo de profundo respeito e interdependéncia. Esses dois projetos de
sociedade, antagdnicos em suas bases e finalidades, encontram-se em
constante e acirrado conflito.

Analisar o movimento da Educagdo do Compo exige uma
compreensdo aprofundada dos conflitos que atravessam os territérios
camponeses, resultantes da disputa entre as estratégiaos de acumulagdo
do copital e as estrotégios de resisténcia e garantia da existéncia
humana por parte dos caomponeses e suas organizagdes. Tal dindmica
envolve a luta pelao terra e a busca por modos de produgdo que
preservem a natureza e valorizem o trabalho e o conhecimento. Conforme
Santos (2024, p. 5),

Analisar o movimento da Educogdo do Caompo exige a
compreensdo do que se d& com os territérios camponeses
atravessados por conflitos na esteira da disputa de projetos entre
as estratégios do capital na perspectiva da acumulagdo e as
estratégios dos camponeses e suas organizagdes para garantir as
condigdes de produgdo da existéncia humana, aprendendo e se
relacionando com a noatureza, mediada pelo trabalho, pelo

conhecimento e pela tecnologia (técnicas, processos, métodos e
instrumentos) agregados o atividade humana.
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Essa tensdo se materializa no modo de organizagdo da produgdo
social, onde a agricultura do capital, com sua légica monocultora e de
uso intensivo de agrotdéxicos, confronta o projeto dos movimentos sociais
do campo: a agroecologia. A agroecologia é concebida como um conjunto
de técnicas agricolas, mas como uma ciéncia e um movimento social que
propde uma nova forma de produzir e viver. Caldart (2014, p. 2) a
caracteriza como um modelo que:

A Agroecologia fundamenta um modo de agricultura que seja ao
mesmo tempo produtiva, ecologicomente equilibrada, conservando
o biodiversidade, que seja socialmente justa, economicamente
vidvel e culturalmente adequada. Ela estd ajudando a alicergar o
projeto de luta e construgdo da agricultura componesa do século
XXI, que articula produgdo agricolo de base ecoldgica, com o
principio de soberania alimentar (direito que tem cada povo, cada
nagdo, de produzir os alimentos de que necessita para sua

sobrevivéncia), com a socializagdo da propriedade da terra e com
formas de trabalho associado.

A agroecologia é defendida pelos movimentos como uma matriz
formativa essencial para as escolas do campo. Ela representa a base
cientifica capoz de construir uma agricultura componesa resistente ao
avango do agronegdcio e seus impactos socioambientais. A integragdo da
agroecologia nas praticas pedagdgicas da escola do campo transcende a
mera transmissGo de conhecimentos técnicos. Ela possibilita a
ressignificacdo do trabalho como principio educativo, promovendo uma
reflexdo critica sobre as relagdes entre seres humanos e natureza. Ao
envolver os estudantes na produgdo de alimentos sauddveis e no manejo
sustentdvel dos recursos, a escola se torna um espago de constru¢gdo da

soberania e seguranga alimentar.

O Materialismo Histérico-dialético e a Prdxis freireana como Principios
Epistemoldgicos e Pedagdgico da Educagdo do Campo
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A compreensdo das dimensdes epistemoldgicas da Educagdo do
Campo, sob uma perspectiva contro-hegemdnica e dialética, exige como
base o Materialismo Histérico-dialético como método de andlise. Sua
premissa fundamental reside na andlise dos fendmenos a partir de sua
base concreta, ou sejo, das condigdes materiais que os originam na
sociedade capitalista, marcada pelas contradicbes de classe e sua
inerente dialética. Para o Materialismo Histérico-Dialético, as ideias,
concepgdes e decisdes metodoldgicas ndo sdo meros produtos isolados
da mente humana. Emergem das condi¢des materiais e das relagdes
politicas e econdmicas. A epistemologia é profundamente influenciada
por elementos sécio-histéricos que condicionam a prdxis humanaq,
desafiando visbes dogmdaticas, absolutas e reducionistas sobre a
produgdo do conhecimento cientifico (Rabelo, 2024).

A dialética materialista propde a realidade como um conhecimento
dialético e materialista, que se constrdi a partir daos condigdes concretas
de existéncia humana. Em uma sociedade de classes, que institui o poder
e o dominio da claosse trabalhadora e sobre a sociedade em geral,
inclusive sobre o Estado e suas politicas — nas quais a educag¢do se
insere com suas determinag¢des histdricas —, essa compreensdo se torna
essencial. Conforme Benite (2009, p. 6), "O objeto da dialética materialista é
o mundo objetivo e sua inter-relagdo entre o pensamento e o ser’. A
contradi¢gdo fundante que rege a Educagdo do Campo a contradigdo de
classe que impulsiona a dialética da luto, conforme Caldart (2004, p. 13):

A Educagdo do Campo se constitui a partir de uma contradigdo
que é a prépria contradigdo de classe no campo: existe uma
incompatibilidode de origem entre a agricultura capitalista e a
Educagdo do Campo, exatomente porque a primeira sobrevive da

exclusdo e morte dos camponeses, que sGo 0s sujeitos principais
da segundoa.

O materialismo histérico e dialético, enquanto método, tem como
premissa que ‘o modo de produgdo da vida material condiciona o
conjunto da vida social e politica. E um método de compreensdo e andlise
da histéria, das lutas e das evolugdes econdmicas e politicas” (Alves, 2010,
p. 3). Oferece o substrato tedrico para a Educa¢do do Campo, que
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defende a reflexdo sobre as condi¢gdes concretas de vida, de trabalho e as
contradi¢gdes advindas da situagdo de claosse dos trabalhadores do
campo, das dguas e das florestas como base para a compreensdo do
mundo e da sociedade.

Considerando que toda concepgdo de educagdo se assenta em
uma concepgdo de mundo, de ser humano, de sociedade e, por
conseguinte, de educac¢do (Saviani, 2018), a Educagdo do Campo emerge
fundomentada na materialidade das condigdes de produgdo e das
relogdes sociais por ela geradas, bem como nas condi¢des histéricas
concretas. Como ressaltom Marx e Engels (1993, p. 39):

O primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e, portanto,
de toda a histério, a saber, que os homens devem estar em
condi¢cdes de poder viver a fim de fazer histéria. Mas, para viver, é
necessario antes de mais beber, comer, ter um teto onde se abrigar;
vestir-se, etc. O primeiro ato histérico é, pois, a produgdo dos
meios que permitem satisfazer essas necessidades, a produg¢do da
prépria vida material; trato-se de um fato histérico, de umas
condigdes fundamentais de toda histdria, que é necessdrio, tanto
hoje como hd& milhares de anos, executar dia a dia, hora a hora, a
fim de manter os homens vivos.

A Educagdo do Campo irrompe das contradigdes de classes, no seio
do modelo de producgdo do latifundio/agronegdcio, na luta pela terra e
por politicas que garantam direitos no campo. Conforme Batista (2009, p.
209):

A Educagdo do Campo desponta como um paradigma de
educogdo que nasce da classe trabalhadora camponesa, dos
anseios e experiéncias dos movimentos sociais populares do
campo. Essa proposta compde-se de uma politica educacional
fundamentada num corpo tedrico conceitual e pedagdgico que
envolve fundamentos filosdficos, socioldgicos, epistemoldgicos,
pedagdgicos e uma proposta curricular que questiona e busca se
diferenciar da educag¢do hegemodnica, que impde um modelo oficial
de educagdo que se vem destinando as escolas do meio rural, com
a feicdo da Educagdo rural, e busca proporcionar uma
apropriagdo da educagdo e da escola publica pela comunidade
escolar e pelos movimentos do local onde ela se localiza.
Distinguindo-se como um paradigma emancipatdrio, autdénomo,
soliddrio, critico, cidaddo, que busca suas raizes nas experiéncias
de educagdo travadas pelos grupos e movimentos sociais
organizados e pelas concepgdes de educadores como Paulo Freire
e sua pedagogia do Oprimido, pelo pensamento marxista e
socialista.

17



PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS DA PESQUISA EM
EDUCACAO DO CAMPO

A Educagdo do Campo enfatiza a necessidade de que o trabalho
pedagdgico na Escola do Campo evidencie o trabalho como principio
educativo, concebido em seu sentido ontoldgico: uma atividade vital em
interagdo com a natureza para a produgdo dos meios de reprodugdo da
vida, uma prdéxis humana, trabalho criador de valores de uso, em
contraposi¢do ao trabalho alienado das relagdes capitalistas. ..] a
concepgdo de educagdo que emerge da luta da classe trabalhadora no
campo é pautada pela ideia da autoemancipag¢do do trabalho em relagdo
a subordinagdo ao capital, com a intencionalidade de articular educag¢do
e trabalho em um projeto emancipador (Molinag, 2015, p. 381).

Essa perspectiva leva a pensar a educagdo como mediagdo nas
contradi¢des sociais, tornando crucial a inclusdo do trabalho camponés
no cerne das reflexdes educacionais. Essa abordagem tem sido defendida
pelo Movimento da Educagdo do Campo desde a Il Conferéncia Nacional
de Educagdo do Campo, realizada em 2004. O Projeto Politico Pedagdgico
da Educagdo do Campo deve atentar-se aos processos produtivos que
conformam o identidoade do trabalhador do compo na
contemporaneidade, bem como participar ativamente do debate sobre
alternativas de trabalho e projetos de desenvolvimento locais e regionais
capazes de restaurar o dignidade das familias de camponeses,
extrativistas, pescadores, ribeirinhos, agricultores familiares e demais
grupos. O trabalho como principio educativo remete o nogdo de
omnilateralidade, concebida como um principio da formagdo humana em
perspectiva ontolégica e emancipatdéria. Busca superar a oposi¢cdo entre
teoria e pradtica, entre trabalho manual e intelectual, apontando para a
construgdo de um novo projeto de sociedade.

As representagdes e formas de expressar a realidade concreta, na
perspectiva de Marx (1993, p. 36), sGo resultantes da materialidade da vida.
‘A producdo de ideias, de representagdes, da consciéncia estd, desde o
inicio, diretamente entrelogada com a atividoade material e com o
interc@mbio material dos homens, como linguagem da vida real”. A
realidade, em uma abordagem marxista, refere-se ao mundo sensivel, a
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atividade sensivel humana, o prdaxis. Marx entendia a vida social como
essencialmente pratica, abrangendo o conjunto das atividades humanas
que visam ao desenvolvimento das condi¢des indispensdveis a existéncia
humana e da sociedade, especialmente a produgdo material, na qual o
trabalho se destaca como atividode humaona fundaomental para a
reprodugdo da vida (Batista, 2009).

A Educacdo do Campo adota o principio educativo de que o
conhecimento deve ser construido a partir da andlise da realidade e das
experiéncias de vida e trabalho. Estas servem como ponto de partida
para a constru¢cdo do saber pelos sujeitos do processo educativo,
configurando um processo fundamental para uma praxis transformadoraq,
em que as pessoas se tornam sujeitos de suas histdrias e da sociedade.

A pedagogia da alterndncia se apresenta como uma metodologia
central nas praéticas pedagdgicas da Educagdo do Campo. Ela parte de
temas e problemas trazidos pelos estudantes, coletados por meio de
pesquisa em suas comunidades, problematizados no didlogo entre
estudantes e professores. Esse didlogo orienta o ensino dos
conhecimentos sistematizados, de acordo com as dreas cientificas e seus
conteddos. O modelo da alterndncia organiza o processo de ensino e
aprendizagem em dois momentos distintos: um na escola-Tempo Escola e
outro na comunidade-Tempo Comunidade (Nunes; Santos, 2021).

No que concerne ao curriculo e as préticas formativas no contexto
escolar, o Educagdo do Campo adota o didlogo como mediagdo para
possibilitar a problematizagdo dos temas e problemas trazidos pelos
estudantes. Tais temas sdo significativos para a vida das pessoas da
comunidade e visam a possibilitar o reflexdo e a construgdo de
conhecimentos socialmente referenciados, que favorecom uma praéxis
transformadora. A realidade é posicionada no centro, em torno do qual
as ciéncias e outras formas de conhecimento se articulom, permitindo
que ela ndo seja, apenas, compreendida e analisada, mas, também,
transformada.
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Existem exigéncias concretas de um trabalho pedagdgico que se
centra no principio da prdaxis, como um modo de conhecimento que
articula em um mesmo movimento: teoria e prdtica, conhecimento e
realidade (Molina; Hage, 2015). A alterndncia configura-se como uma
dimensdo epistemoldgica que concebe o conhecimento como construgdo
coletiva pelos sujeitos do processo educativo, a partir da reflexdo e
problematizagdo de situagdes cotidianas que envolvem a materialidade
do trabalho, a relogdo com a terra e a naturezag, as relagdes sociais € a
cultura.

A Educagdo do Campo fundaomenta-se em uma epistemologia da
praxis freireana, calcada na compreensdo ontoldgica que visa a
emancipa¢do humana. Homens e mulheres constituem-se sujeitos ativos
no e com o mundo, capazes de superar as situagdes-limite de sua
existéncia e construir condigdes para um devir emancipador. A
epistemologia de Paulo Freire implica a critica ao saber dominante e a
potencializagdo do saber dos oprimidos. Considero-se que a educagdo
emancipadora ocorre @ medida que homens e mulheres se reconhecem
como seres histéricos, como seres em constante construgdo, que
envolvem todas as dimensdes da vida humana.

A constituicdo de cada individuo se da na interagdo com os outros
e seu modo de ser, sentir e pensar decorre de sua condigdo de ser
inconcluso (Fortuna; MUhl, Mainard, 2021). A construgdo do conhecimento
ocorre a partir do didlogo acerca das dimensdes da realidade cotidiana e
das condi¢gdes concretas de existéncia humana. Nesse sentido, Medeiros,
Irineu e Batista (2020, p. 163) apontam que:

[..] Nao Educagdo do Campo o processo pedagdgico e a produgdo
do conhecimento sdo orientados pela perspectiva de uma
epistemologia da prdxis freireana, tomando como ponto de partida
para o processo ensino-aprendizagem a realidade social do
campo, as relagdes sociais que ali se estabelecem e a compreensé&o
dos educandos e suas comunidades sobre sua existéncia neste
contexto, numa logica em que a produgdo dos conhecimentos
escolares se d& mediatizada pela relagdo dos sujeitos em formagdo
com e sobre o mundo, como pensava Freire.
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O processo de ensino-aprendizagem ndo se restringe a transmissdo
de conhecimentos assimilodos passivamente pelos educondos e
educandas, antes, constitui um processo dialdgico, calcado na troca de
saberes, na problematizagdo das experiéncias vividas, no conhecimento
da sociedade e da histéria. Como diria Freire (1977, p. 73), [...] o educagdo
libertadora, problematizadora, j& ndo pode ser o ato de depositar, ou de
narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores oos
educandos, meros pacientes, 0 maneira da educag¢do “bancdria’, mas um
ato cognoscente”. A compreensdo da educagdo em Freire estd
fundaomentada em uma perspectiva de emancipa¢gdo humanao, a partir de
uma existéncia ativa de homens e mulheres. Nas prdticas educativas, deve
ser superada a relagdo verticalizada entre educandos e educadores.

O ato formativo, tanto individual quanto coletivo, envolve uma
nogdo epistemoldgica de conhecimento enquanto forma de agir racional
no mundo. Em toda a¢gdo humana, faz-se presente alguma forma de saber,
ou sejo, um certo grau de conhecimento que d& origem ao
desenvolvimento de um pensar que pode assumir um cardter
epistemoldgico critico e transformador (Fortuna;, MUhl, Mainard, 2021). A
educagdo e a praética problematizadoras possibilitaom o cardter histérico
e a historicidade humana. "Para a educag¢do problematizadora, enquanto
um quefazer humanista e libertador, o importante reside em que os
homens submetidos & dominagdo, lutem por sua emancipagdo’ (Freire,
1977, p. 86).

A dialogicidade entre o pensamento freiriaono e a Educagdo do
Campo converge na forma critica com que esta tem se materializado nos
diferentes territérios componeses, reinventando a teoria e a prdtica
pedagdgica. Ao promover, com os Povos do Campo, o debate sobre as
politicas educacionais e os problemas sociais vivenciados, a educagdo
passa a ser compreendida como uma pratica social crucial para a
intervengdo na realidade (Silvo, 2021, p. 62). O didlogo é o elemento
fundante da epistemologia da pedagogia freireana e mediador da
construgdo do conhecimento critico e transformador, enquanto forma de

121



PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS DA PESQUISA EM
EDUCACAO DO CAMPO

agir racional no mundo, carregado de historicidade. Conforme Freire (1979,
p. 42) explica:
O didlogo é o encontro entre os homens, mediatizado pelo mundo,
para designd-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo,
os homens o transformam, o didlogo imp&e-se como o caminho

pelo qual os homens encontrom seu significado enquanto homens;
o didlogo é, pois, uma necessidade existencial.

Em Pedagogia do Oprimido, Freire (1997) concebe o processo
educativo e curricular a partir de temas e questdes da vida e da cultura
dos sujeitos, bem como da curiosidade ontolégica do ser humano. Estes
s@o elementos centrais para o processo de aprendizagem e produgdo de
conhecimentos, resultantes da leitura do mundo e da reflexdo critica
sobre as condi¢gdes objetivas e subjetivas da vida social. Portanto, ndo haé
a primazia do conhecimento pronto e acabado, distante e sem sentido
para a vida, que deve ser memorizado por sujeitos passivos. A pedagogia
do oprimido, como pedagogia humanista e libertadoro, apresenta dois
momentos distintos.

O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelondo o mundo da
opressGo e vdo comprometendo-se na prdxis, com a sua
transformag¢do; o segundo, em que, transformada a realidade
opressoraq, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser

a pedagogia dos homens em processo de permanente libertagdo
(0. 44).

A Educagcdo do Caompo, desde o principio de sua construgdo
coletiva, vincula-se & Pedagogia do Oprimido, apresentando-se como
caudatdria da tradigdo critica e das matrizes pedagdgicas que
contestam a opressdo. De acordo com Caldart (2004, p. 12): "A Educag¢do do
Campo, talvez, possa ser considerada uma das realizagdes praticas da
pedagogia do oprimido, & medida que afirma os pobres do campo como
sujeitos legitimos de um projeto emancipatdrio e, por isso mesmo,
educativo’. A educag¢do, 'na medida em que, servindo & libertagdo, se
funda na criatividade e estimula a reflexdo e o agdo verdadeiras dos
homens sobre a realidade, responde o sua vocagdo como seres que ndo

podem autenticar-se fora da busca e da transformagdo criadora’ (Freire,
1977, . 83).
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Concordamos com Silva (2021, p. 46), ao afirmar que a Educagdo
Popular se constitui simultaneamente como teoria e prética da Educagdo
do Campo. Isso porque a Educagdo Popular se apresenta como uma
teoria e prdtica da educagdo que assume a realidade social como
conteldo pedagdgico a servigo da emancipagdo humona e da
transformagcdo das relagdes assimétricas existentes na sociedade,
possibilitando, assim, identificar a influéncia dessa matriz pedagdgica
nos fundamentos e principios das Propostas Pedagdgicas das iniciativas
da Educagdo do Campo.

A Educagdo do Campo emerge como denuncia da negag¢do do
direito & educag¢do, como resisténcia, enfrentamento e luto, e como
esperanga e proposicdo para que as populagdes dos diferentes
territérios do campo, das dguas e das florestas se reconhegam como
sujeitos capazes de transformar o mundo. A educagdo, nesta perspectiva,
assume o compromisso de ser uma pratica da liberdade, de denuncia e
anuncio de um devir, do inédito vidvel, por meio da agdo coletiva dos
sujeitos em luta pela transformagdo social.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais deste estudo reiterom o Educag¢do do
Caoampo como um paradigma educacional intrinsecamente ligado as
realidades e lutas dos povos do campo, das dguas e das florestas. O
artigo se propds a refletir sobre os principios filoséficos e pedagdgicos
que alicercaom a base epistemoldgica da Educagdo do Campo,
desvelondo as matrizes de pensamento que a orientom e a fortalecem
como um movimento contra hegemaonico.

Evidenciao-se que a Educagdo do Campo € um projeto
politico-pedagdgico forjado na resisténcia e nas demandas dos
movimentos sociais, contestando a histérica negligéncia estatal e a
imposicdo de um modelo educacional urbano, descontextualizado com os
territérios do campo, das dguas e das florestas. O Materialismo
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Histérico-dialético emerge como um pilar fundaomental para a
compreensdo das contradi¢des inerentes O realidade do campo, pois
oferece as ferramentas metodoldgicas para analisar as condi¢cdes
materiais de existéncia, as relagdes de poder e as lutas de classe que
moldam a dindmica do territério camponés.

A partir dessa perspectiva, o trabalho, em seu sentido ontoldgico, é
ressignificado como principio educativo, promovendo uma formagdo
omnilateral que busca superar a dicotomia entre trabalho manual e
intelectual e a alienagdo imposta pelo capital. A agroecologia, articulada
o essa compreensdo, apresenta-se ndo apenas como uma alternativa
produtiva, mas como uma matriz formativa que constréi um projeto de
agricultura componesa resiliente e promotora de soberania alimentar.

A Préxis freireana constitui um arcabougo epistemoldgico que
sustenta a Educag¢do do Compo. A abordagem freireana, com seu foco no
didlogo, na problematizagdo da realidade e na leitura do mundo, valida o
saber e a experiéncia dos oprimidos como ponto de partida para a
construgdo do conhecimento. A simbiose entre o Materialismo
Historico-dialético e a Prdéxis freireana confere & Educagdo do Campo
uma robustez epistemoldgica e pedagdgica singular. Ambas as correntes
convergem na defesa de uma educagdo que se assume como pratica da
liberdade, comprometida com a transformag¢do social, a justica e a
dignidade humana. Ao denunciar as estruturas de opressdo e anunciar
um "inédito vidvel', a Educa¢do do Campo reafirma seu papel crucial na
construgdo de uma sociedade mais equitativa e na valorizagdo dos
modos de vida e saberes dos povos do campo, das dguas e das florestas.
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Caopitulo 7

AS PERIFERIAS NO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO DA UFRRJ: REFLEXOES SOBRE
A FORMAGCAO POR ALTERNANCIA A LUZ DOS
ESTUDOS ETNICO-RACIAIS

Ediléia de Carvalho Souza Alves
Edilene Santos Portilho

INTRODUCAO

Antes de adentrarmos nos objetivos e questdes que estruturam o
presente trabalho, consideramos importante afirmar que as nossas
motivagdes neste texto se dGo numa rede de tessituras construidas no
percurso daquilo que chamamos de bio-travessia® lugar que nos
conecta enquanto professoras-pesquisadoras na e da Educagdo do
Campo no contexto da diversidade de sujeitos e de territérios que nos
atravessam e nos convocam a refletir sistematicamente sobre o papel
politico, social e humano da Alterndnciac em NOSSOS Processos
formativos.

Dessa forma, a reflexdo que aqui trazemos é fruto de nossas
pesquisas que ndo estdo dissociadas da nossa pratica em sala de aula,
pelo contrdrio! Trata-se de uma experiéncia coletiva e integradora, mas
oo mesmo tempo desafiadoro, tecida nas confluéncias do ensino,
pesquisa e extensdo produzidas durante o Tempo-Universidade (TU) e o
Tempo-Comunidade (TC).”

18 Inspirados em autores como: Carlos Rodrigues Brandado, Edgar Morin e Davi Kopenawa, o conceito de

Bio-travessia que aqui empregamos esta relacionado a processos formativos que atravessam corpo, territorio e
natureza. Uma formag@o integral. Vivéncias que transformam quem atravessa. Uma experiéncia cosmologica
que atravessa nao apenas lugares, mas também estados de ser.

19 TU e TC- fere-se a um regime de alternancia pedagogica, comum em cursos de Educagdo do Campo,
que divide o tempo de estudo entre atividades tedricas e praticas realizadas na universidade e em campo
(comunidade de origem dos estudantes).
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O presente capitulo versa sobre o lugar das periferias na
construgdo do Curso de Licenciatura em Educag¢do do Campo (LEC) da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), enfocando o
desaofio de pensar a chegada deste territério e da diversidade de
sujeitos que o constitui na construgdo de um projeto de Formagdo por
Alterndncia. Para tanto, recorremos as lentes tedricas dos estudos
étnico-raciais, buscando observar a relagdo de interdependéncio-
histdrica, econdmica, social e cultural- que reconhecemos existir entre o
campo e a cidade/periferias. Questdo que aqui se coloca central para o
reconhecimento da multiplicidade de territdrios que chegam hoje em
nosso curso. As trilhas metodolégicas aqui percorridas, estdo em
consondncia com os instrumentos adotados em nosso Projeto de
Alterndncia: vivéncia e convivénciao; pesquisa-a¢do; registros de campo
no Caderno da Realidade; observagdo-participante e espagos coletivos
de colocagdo em comum (Carvalho; Tomasi, 2018).

O texto se encontra organizado da seguinte forma: em um
primeiro momento, situomos brevemente a LEC-UFRRJ no intuito de
descrevermos seu contexto de formag¢do, bem como a forma como o
curso vem se estruturando a partir do momento em que se torna
regular/institucionalizado na universidade. Em um segundo momento,
discutimos & luz dos estudos étnico-raciais, o lugar da periferia no
projeto de campo consolidado historicomente.

Em um terceiro momento, trazemos alguns apontamentos acerca
da Formagdo por Alterndncia, construida em um contexto que nos
desafia cotidianamente na busca por um projeto de Educagdo do
Campo que reconheca a diversidade de territérios e sujeitos presentes
no curso de LEC. E, por fim, teceremos algumas consideragdes que
julgomos pertinentes para as questdes apresentadas ao longo deste
trabalho.

O Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da UFRRJ
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A formagdo inicial do curso de Licenciotura em Educagdo do
Campo da UFRRJ se deu no ano de 2010, construida a partir do
Programa Nacional de Educag¢do na Reforma Agraéria (PRONERA), pelo
edital PRONERA/MDA/INCRA 2009 em parceria com diversos movimentos
sociais, sindicais e povos tradicionais do Campo (Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra/MST, Comissdo Pastoral da Terra/CPT,
Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura/FETAG, Rede de Educagdo
Cidada/RECID, Movimento de Ocupagdo Urbana e organizagdes de
quilombolas, indigenas e caigaras). Inaugurou-se assim, a primeira
experiéncia de graduagdo, nessa configuragdo, no estado do Rio de
Janeiro. Como afirma o coordenadora do curso na época: “‘uma
experiéncia de educagdo do compo em um estado tido como sem
campo” (Campos, 2014, p. 7).

Com duragdo de quatro anos, o curso era centrado em dois eixos
considerados de extrema importédncia e ainda sdo. O primeiro era a
préopria compreensdo dos sujeitos do campo em sua diversidade. No
mesmo curso, estavam presentes pessoas beneficidrias da reforma
agrdria e povos quilombolas, caicaras e indigenas. O segundo foi a
abertura para duas habilitagdes: Ciéncias Sociais e Humanidades
(Histéria e Sociologia) e, destacando-se no dmbito das experiéncias
nacionais existentes, a habilitagdo em Agroecologia e Seguranga
Alimentar.

No ano de 2014, a UFRRJ atendeu oo edital Procampo n.02/20122°
do Ministério da Educagdo para institucionalizar o curso de
Licenciatura em Educagdo do Caompo. Desde entdo, o curso passou a
ofertar turmas com entrada semestral. Com a mudanga LEC PRONERA
para LEC institucionalizada, o curso foi sofrendo algumas mudangas na
sua forma de organizagdo visando atender as normativas do regime
universitdrio regular. Somao-se a essa necessidade de mudanga ou de

Para mais informagdes, acessar:
A P T Q Q A A :
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adaptagdes, o necessidade de atender aos regulamentos e exigéncias
burocrdticos comuns a todo curso de graduagdo oferecido pela
universidade.

Um aspecto que se sobressai no contexto dessa mudanga é o
préprio perfil dos estudantes que chegam & Educagdo do Campo: se no
inicio tinhoamos de forma predominante, estudantes oriundos de
movimentos sociais ligados & luta campesinag, hoje, soma-se a este
perfil, estudantes que ndo possuem diretamente uma relagdo com o
campo. Nos ultimos 4 anos tem sido notdvel a maior entrada de
estudantes oriundos de toda extensdo da regido metropolitana da
Baixada Fluminense e da Zona Oeste do Rio de Janeiro. Periféricos e
reterritorializados, a grande maioria pessoas negras. Se antes, a
diversidade que predominava era no sentido da presenga das muitas
ruralidades ali existentes, atualmente, abre-se o leque da diversidade
ndo apenas circunscrito pelo marcador “‘do compo”.

Para atender as demandas curriculares do curso de LEC, houve a
criagdo do Departamento Educagdo do Campo, Movimentos Sociais e
Diversidade (DECMSD), composto por 14 docentes que estdo reunidos
neste departomento, cujo referencial é a Formagdo por Alterndncia.
Esta instGncia atende mais de sessenta por cento das disciplinas que
fazem parte do curriculo do curso de Educagdo do Compo. A
porcentagem menor de componentes curriculares é ofertada por
outros departamentos que ndo concebem a Formagdo por Alterndncia
como referencial. Quando os departomentos ndo otendem as
especificidades da dindmica da Formagdo por Alterndncia, acabam por
gerar demandas incompativeis, pois ndo preveem o tempo comunidade
como espago formativo.

O lugar da periferia no projeto de campo pela perspectiva étnico-racial

A chegaoda cada vez mais expressiva das periferios no curso de
Licenciaotura em Educagdo do Campo da UFRRJ tem sido um desafio
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cotidiano no contexto dos nossos curriculos e projetos formativos, o
que pressupde, dentre muitas outras coisas, a reelaboragdo de novas
perspectivas epistemoldgicas acerca da relagdo entre o campo e as
periferias no debate educacional. Uma discussdo que ndo pode mais
ser lida como inexistente, pelo contrdrio!

A chegada expressiva da periferia enquanto um territério real e
étnico, precisa ser assumida como um debate constituinte e instituinte
dos nossos processos formativos nas Licenciaturas em Educagdo do
Campo atualmente, o que exige pensar também a prépria concepgdo
de campo que tem balizado nossos projetos pedagdgicos. O campo
ndo apenas como territério fisico, mas também, territério existencial e
identitdrio, um entrelagomento da luta agrdria e antirracistao.

Uma primeira dimensdo a se ressaltar nessa tessitura entre o
campo e a periferia é, sem duvida, a questdo étnico-racial. No Brasil,
ainda hd uma forte tendéncia e posicionamentos tedricos que vao
sobrepor a discussdo de classe a questdo das desigualdades
étnico-raciais, desconsiderando a sua relevdncia enquanto um
mecanismo de estratificagdo social em qualquer sociedade onde elas
se manifestem (Monteiro; Siss, 2010). N&o obstante, este mesmo
silenciomento em relogdo a questdo racial pode ser identificada
quando nos referimos ao campesinato brasileiro, predominantemente
negro e constituido por diferentes territorialidades.

Tal constatagdo pode ser lida a partir de duas ideias-forgas que
se complementam. Primeiramente, a visdo reducionista sobre a questdo
racial e a formagdo da sociedade brasileira que consolidou por muito
tempo a ideia do Brasil enquanto o paraiso da democracia racial e o
ndo reconhecimento da condicdo de classe do negro africano
escravizado que repercutiu na incompreensdo politica do papel da
populagdo negra no desenvolvimento das formas de resisténcia no
contexto da didspora africana (Santos, 2015).
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Do mesmo modo, o esvaziomento ontoldgico e politico da
populagdo aofrodescendente, como se o fim da escraviddo tivesse
representado o fim do negro escravizado, silenciado e renegado a
subalternidade da histéria (Monteiro; Siss, 2010). Esse tipo de
abordagem, contribuiu para fundamentar uma visdo limitada sobre o
desenvolvimento das relagdes capitalistas no meio rural brasileiro,
repercutindo igualmente na desracializagdo do homem e da mulher do
campo (Santos, 2015).

Essa dimensdo histérica € extremamente importonte para
compreendermos o fato de a populagdo negra ter sido empurrada para
o trabalho agricola precdrio, em condi¢des injustas, sem acesso a terrq,
bem como para as periferias das cidades em condigdes de grande
vulnerabilidade, constituindo no campo ou na cidade, bases da
sobrevivéncia e resisténcia. Uma obra que nos ojuda a pensar os
meandros dessa tessitura é o Livro “Campo Negro, Cidade Preta: a
ocupag¢do do espago urbano”, do antropdlogo Jurandir de Souza (2023),
onde o autor investiga a transi¢do da populagdo negra do mundo rural
ao ambiente urbano. Souza (2023), vai dizer que a populagdo do campo,
em sua maioria negrq, € vista historicamente apenas sob o crivo da
condigdo de trabalhadores rurais, sem levar em consideragdo os 350
anos de escraviddo na compreensdo do problema e na formulagdo de

estratégias para lidar com a questdo.

O autor afirma ainda que, de modo geral, a interpretagdo dessa
questdo expropriou a historicidade da classe trabalhadora. Outrossim,
quando a populagdo negra em condigcdo escrava foi liberta pela
abolicdo da escraviddo, ela perdeu a sua cor, sua membdria
aofrodescendente e entrou para a histéria como os despossuidos, os
pobres, desempregados, mdo-de-obra desqualificada para o trabalho,
trabalhadores rurais, dentre outros.

Outra questdo colocada por Souza (2023), é o fato de raramente
fazermos associagdes de causa e consequéncia diante do fato de
sermos o pais recordista na concentragdo de terras (46% das terras nas
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mdos de 1% de proprietdrios), o Ultimo a abolir a escraviddo, e termos a
maioria da populagdo negra em condicdo de pobreza, no trabalho
informal e vivendo nas favelas e nas periferias. Uma discussdo que
denota o quanto a estrutura fundidria brasileira se configura como um
dos elementos fundantes do racismo estrutural no Brasil. Logo, as
raizes histdéricas do racismo e da questdo agrdaria- dimensdo
importante da luta na educagdo do campo- estdo intrinsecomente
entrelagadas, de modo que, ndo hd como pensar a luta pela terra
dissociada da luta racial (Girardi, 2017).

Embora historicomente os movimentos que compde a reforma
agrdria se configurem como uma luta da classe trabalhadorq,
compreendemos a importdncia e o cardter urgente da pauta racial
neste contexto de luta, tendo em vista que o questdo agrdria é
embriondria e elementar no tocante as desigualdades sécio raciais no
Brasil. Todas essas dimensdes colocadas, recaem diretamente na
questdo que aqui se faz central: as periferias que hoje chegam na
LEC-UFRRJ é tombém resultado dessa relagdo de interdependéncia
histérica que reconhecemos existir entre a periferia e o campo ndo
apenas pela questdo econdmica, mas também, pelo viés racial, uma vez
que reconhecemos que a existéncia dos mais distintos territérios
periféricos por toda extensdo brasileira € um fendmeno social que tém
suas raizes no racismo fundidrio, a exemplo da regido da Baixada
Fluminense do Rio de Janeiro.

Muito se fala sobre o éxodo rural sob o perspectiva da
industrializagdo do campo e da expansdo urbana, mas pouco se fala
sobre o racismo como estruturante deste fendmeno social, um debate
que reconhecemos ser urgente no contexto da formag¢édo em Educagdo
do Campo. Tal afirmagdo se d& por compreendermos que diante da
existéncia e o vasto legodo do campesinato negro é urgente que os
nossos cursos discutam as relagdes étnico-raciais de forma mais
efetiva, compreendendo também a existéncia de outros territérios
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negros aquilombados nas diversas realidades periféricas existentes no
NOSSO pais.

Outrossim, que o projeto de compo presente em nossos curriculos
e Formagdo por Alterndncia compreenda a periferia como o
continuidade da experiéncia caomponesa negra, atravessada por
memorias, culturas e saberes do caompo (culindria, cultura,
religiosidades, prdticas agricolas, oralidades, dentre outras). Por
conseguinte, assume como dimensdo intrinseca o Formagdo de
Professores em Educagdo do Campo, o desenvolvimento de pradticas
engendradas na superagdo do racismo e das desigualdades de género,
de classe e de raga que ainda nos acomete enquanto sociedade. A
periferia nessa perspectiva critica é compreendida como um territério
real, constituido a partir de uma interdependéncia histdrica com o
campo, construido no dia a dio, com suas diferengas e diversidades.
Onde se condensam memoérias, prdaticas culturais e redes de
solidariedade que transitom nesses dois mundos.

O olhar sobre os territérios, a partir da questdo racial atrelada
tombém o luta campesina, traz uma leitura que recompde e ressignifica
o debate sobre a Educagdo do Compo no Brasil, colocando essa
discussdo sob um prisma que pressupde novos recortes, orientagdes
metodoldgicas e epistemoldgicas em consondncia com um projeto de
educagdo que se paute na valorizagdo e respeito as diversidades tendo
por premissa a luta antirracisto, a justica social e cognitiva (Santos,
2010). Logo, sugere que reconhecer os violentos processos de
invisibilidade sofridos por sujeitos e grupos, bem como o encobrimento
de suas ancestralidades pelo denso véu da colonialidade escravagista,
é um exercicio epistemoldgico necessdrio na reconstrugdo dos debates
e fundamentos que sustentam a Educag¢do do Compo (Gonzdlez, 1984;
Carvalho; Estevam, 2023).

Nessa mesma diregdo, Missiatto (2021) vai dizer que no Brasil,
desde a sua formagdo, a branquitude, ideologia presente na
perspectiva universalista de educagdo, age de inUmeros modos para
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expropriar o direito de ser e estar da populagdo negra na geografia dos
saberes e dos territérios. Um epistemicidio impetrado também por
6rgdos e representantes do Estado na imposicdo da morte das
memorias negras. Um processo sistemadtico de violéncia e negag¢do da
razdo do Outro, operada pelo racismo que nos assombra oté hoje
(Oliveiraq, 2016).

Tal afirmagdo nos remete a entrevista concedida por Conceigdo
Evaristo a TV Brasil?, onde ela aofirma haver uma tendéncia na
sociedade brasileira de reconhecer a influéncia das culturas aofricanas e
afrodescendentes na culindria, na musica... E como se o negro tivesse
apenas uma cidadania lWUdica. Mas quando a populagdo negra vai para
o campo da produgdo do conhecimento, da intelectualidade, do
pensamento, esse reconhecimento ndo acontece. Toda essa reflexdo,
nos leva a pensar sobre o que descreve Kilomba (2019) acerca da
atemporalidade do racismo cotidiono. Para o autoro, o racismo
cotidiano ndo é apenas uma reencenagdo de um passado colonial, mas
tombém uma realidade traumdatica, que tem sido negligenciada. Um
choque de violéncia que, de repente, coloca o sujeito negro em uma
cena colonial onde ele é o subordinado, o exético. Passado e presente

coincidem de forma agonizante.

Embora seja de longa data a agdo das forgas de invisibilizagdo
dos saberes afrodescendentes, como bem coloca Evaristo,
compreendemos ser importante ressaltar aqui o quanto a populagdo
negra e periférica tem sido insurgéncia oo reivindicar espagos e
produzir respostas contra-hegemdnicas a essas questdes, subvertendo
a légica dos projetos excludentes que objetivam desenraizar a presencga
negra da histdria nacional. SGo vozes, corpos, formas de ser e estar no
mundo que se levantam e organizom para denunciar atrocidades e

anunciar redes e modos de resisténcia que emanom de suas

21

Entrevista concedida ao Programa Trilha de Letras no ano de 2023. Disponivel em:
https://tvbrasil.ebe.com.br/trilha-de-letras/2023/11/conceicao-evaristo-e-convidada-do-programa-trilha-de-letras
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experiéncias sociais e realidades, consideradas aqui como as chaves
para a superagdo da fratura enunciativa produzida pela diferencga
colonial (Missiato, 2021).

Este fendmeno de subversdo Do que podemos chamar de linha
abissal- que demarca fronteiras entre o “normal’ e o “desvio”’, afirmando
o “‘normal’ como o centro e o “desvio", o “diferente” como a margem-
pode ser compreendido na chave de interpretagdo daquilo que
Missiato (2021) aofirma ser a produgdo de respostas criativas para a
subversGo das logicas coloniais (Santos; Meneses, 2010). Nessa
representagcdo estereotipada das periferias, opera taombém uma
espécie de politica sustentada no Estado de excegdo-usada como
dispositivo de eliminagdo do Outro, do que ficar & margem, do outro
lado dessa linha abissal, da fronteira, acirrando as ideologias racistas
que ainda hoje, agem sobre determinados grupos e territdrios.

No espago académico, lugar onde prevalece o pacto do privilégio
da branquitude (Bento, 2022), percebemos que, embora hajo lutas e
avangos na consolidagdo de politicas de democratizagdo do acesso e
permanéncio, ainda hd muito o que ser mudado estruturalmente e
epistemologicamente, pois em meio aos fluxos conservadores que ainda
pairam sobre nds, assistimos uma politica de criminalizagdo das
camadas sociais mais pobres e periféricas, num viés normativo de
controle dos corpos ou mesmo de exclusdo e eliminagdo, como uma
espécie de politica de morte (Duriguetto, 2017).

Por conseguinte, um epistemicidio que, de acordo com Carneiro
(2005), consolida a destrui¢do, negagdo dos saberes e formas de
conhecimento dos grupos dominados, especialmente a populagdo
negra e indigena, como estratégia de dominagdo racial no Brasil. Diante
desta realidode, convém pensarmos nas possibilidades de
transgressdes existentes e é neste aspecto que reiteramos também a
importdncia da LEC enquanto um projeto de educagdo que subverte a
linha abissal, potencializando modos de resisténcias e reexisténcias dos
povos (campesinos, quilombolas, indigenas, de terreiros, LGBTQIAPN+,
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periféricos, dentre outros), a partir da no¢do e do sentimento de
pertencimento ao territdério, terreno de atravessamentos para a
produg¢do de novas subjetividades.

Assim, o processo de reterritorializagdo dos sujeitos periféricos no
contexto do processo formativo da LEC- UFRRJ, explicita o processo de
reafirmaogdo e ressignificagdo dos seus territérios e culturas,
contrapondo-se & desterritorializagdo imposta pelo avango do
capitalismo que determina o modelo econdmico urbano em curso. A
educagdo do campo, neste sentido, é compreendida como o lugar do
possivel, um espago fundamental para ressituarem suas experiéncias
sociais enquanto sujeitos coletivos, promovendo a preservagdo das
identidades locais, o reconhecimento dos saberes tradicionais e
populares ali existentes e a luta por direitos, o que permite a
continuidade de suas vidas em seus espagos (Silva; Sousa, 2022). Néo
podemos nos esquecer neste debate, que a Educag¢do do Campo,
desde a sua génese, sempre esteve compromissada com as culturas e
saberes populares (banidos da escola e da universidade),
conhecimentos estes que, muitas vezes, sdo exatomente as bases de
sustentagdo das culturas negras e periféricas. E a partir desse prisma
que seguimos refletindo sobre a experiéncia da LEC no projeto de
Formagdo por Alterndncia.

Educagdo do Campo e sua ancoragem na Formagao por Alternéncia

Uma educagdo que nasce no contexto campesino de 1930, na
Franga, pelo olhar sensivel e proativo de padres e familias do campo
como alternativa O escolarizagdo dos jovens em fungdo da
permanéncia em suas familias, torna-se referéncia no Brasil e no
mundo. O surgimento do novo modelo educativo no dmbito da igreja
catdlica configurou a ‘quebra de protocolos” da escola tradicional
propondo um ensino pautado na melhoria das condi¢des de vida e na
produgdo agricola das familias do campo.
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No Brasil, a partir de 1960, o Pedagogia da Alterndncia praticada
nas Escolas Familia Agricola considerou as experiéncias do modelo
europeu, fortalecendo o estrutura escolar e da produgdo rural,
expandiu-se a partir da década de 1980 para além do fortalecimento
dos segmentos compesinos, reconfigurando-se na diversidade
sociocultural dos povos tradicionais e, aotualmente, estd sendo
metabolizada numa amplitude pluralidade marcada pelos movimentos
sociais urbanos, contextos sécio-histérico-ambientais das periferias e
de modos de vida que vivificom o campo na cidade (Portilho, 2008).

O curso de LEC da UFRRJ, busca se conectar com os segmentos
da sociedade que precisam ser incorporados O escolarizagdo
universitdria, no sentido de construir o didlogo dao Educagdo do
Campo, das Aguas e das Florestas com os povos dos territérios da
Baixada Fluminense. Logo, as periferias sdo territérios de exceléncia da
Formagdo por Alterndncia do nosso curso, utilizada como uma
possibilidade de relacionamento constante e profundo com as
multiplas realidades. Evidentemente, a Formagdo por Alterndncia sofre
OS Qvangos € 0s reveses dos Qrupos sociais que a povoam enquanto
seres de histérias, conhecimentos e lutas. Esta metodologia de ensino e
de aprendizagem cresce e se aprofunda na sua poténcia epistémica
pautada no desafio da inclusdo.

A Chomada da Alterndncia?, projeto de formagdo que tem
estruturado as nossas experiéncias formativas, € um instrumento
pedagdgico construido pelo protagonismo dos estudantes oo
realizarem, de forma autébnoma e com suportes, suas agdes NOs
territérios passando pelos aspectos do planejomento, reflexdo e
avaliagdo. Este tipo de elaboragdo do fazer/realizar no territério
contribuiu para o corpo discente identificar as suas ancoragens e a

2 O Projeto Chamada da Alternancia envolveu todo o corpo discente do curso de LEC, desde a criagdo

do edital até a implementacdo das atividades, acompanhamento e monitoramento de estudantes na realiza¢ao de
seus proprios projetos, criando um espago colaborativo ¢ de troca de saberes. Buscou-se garantir que os
estudantes pudessem alinhar suas experiéncias praticas com o conhecimento tedrico adquirido na universidade,
promovendo o desenvolvimento de iniciativas que impactassem suas comunidades e reforcassem a
aprendizagem agroecologica, autossustentavel e de promo¢do de uma educagdo diferenciada de e desde a
comunidade.
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percepgdo de suas territorialidades, gerando perspectivas sobre eles.
Esta incorporagdo da Formagdo por Alterndncia nos territérios das
periferias por meio de a¢gdes que carregam histdrias de resisténcias e
de lutas, é a maneira mais objetiva de vivenciar os territdrios para além
dos esteredtipos de violéncias, caréncias e faltas. Mais do que produzir
um impacto positivo no territério, a experiéncia da Formagdo por
Alterndncia estd gerando um vasto conhecimento de ordem individual e
coletiva.

Ao pautarmos nossas experiéncias Formativas de Alterndncia na
perspectiva  étnico-racial, compreendemos que as periferias
majoritariamente negras que chegam hoje em nosso curso sdo frutos
do racismo fundidrio brasileiro, mas ndo apenas! Sdo também
orientadores de uma mudanga Qque obrigo nossos projetos
educacionais a se reinventarem diante da multiplicidade de sujeitos e
vozes Que passom QQora a interrogar o espago académico (suas
epistemes e metodologias).

E na dimensdo das experiéncias sociais produzidas de e desde a
interlocugdo entre os diferentes territérios que hoje povoam a LEC-
quilombolas, indigenas, assentados, pequenos agricultores e periferias-
que temos vivenciado a construgdo de pedagogios capazes de
subverterem as fronteiras que produzirom historicaomente o compo e as
periferias como lugares antagdnicos.

A constituicdo deste territério “lequiano’, marcado pelas
diferengas, dimensdo balizadora da sua formagdo por alterndncia, vem
construindo paulatinamente uma concepgdo de campo que rompa com
a perspectiva cldssica e hegemdnica (espago geografico ou produtivo),
esvaziada do sentido ontoldégico (modo de ser e existir), e que
compreenda o reconhecimento da dindmica e da vivéncia do campo
nas periferias, envolvendo relagdes com a terra, cosmologias, préticas
de trabalho e de plantio, lagos comunitdrios, tradigdes, memorias e
formas préprias de organizar a vida. Outrossim, que reconhega nessa
relagdo, aquilo que Bezerra (2023) vai chamar de espirito da periferia, ou
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seja, caracteristicas que se manifestam na solidariedade e na
coletividade, na cultura de resisténcio e expressdo artistica, e em uma
ancestralidade que remonta a raizes indigenas e africanas.

A ressignificagdo dessa Formagdo por Alterndncio, impacta néo
apenas o curso de LEC enquanto uma politica publica nacional, mas o
préprio sentido do papel politico da universidade no enfrentamento ao
Projeto Municipal local de desenvolvimento (social, econdmico, cultural
e ambiental), afinado com o discurso do capitalismo hegemdnico que
concebe o campo como o lugar do atraso e do empecilho oo progresso
mercantilista. Logo, exigir um projeto de campo que reconhega as
periferios da Baixada Fluminense como parte constitutiva desse
processo, tem exigido tombém, novas reorientagdes epistémicas e
metodoldgicas no projeto educacional da prépria UFRRJ.

Consideragdes que ndo pretendem serem finais

A dindmica da reprodug¢do capitalista sobre os espagos no Brasil,
possui suas origens no periodo colonial e ao longo do tempo
determinou na sociedade brasileira as relagdes de desigualdades
sociais, raciais e de opressdes (Freire, 1974). As periferias que aqui
situamos, por exemplo, resultom da relogdo de interdependéncia
histérica com o campo, ndo apenas pela questdo econdmica, Mmas
toambém, pelo viés racial, uma vez que reconhecemos que a existéncia
dos mais distintos territdrios periféricos por toda extensdo brasileiro, é

um fendmeno social que tém suas raizes no racismo fundidrio.

As relogdes capitalistas no campo produziram, dentre tantas
outras atrocidades e apagaomentos, narrativas dominantes que limitam
O campo apenas a um espago geogrdfico (a ser superado pela
urbanizagdo) e produtivista (de abastecimento do mercado urbano e
global), apagando sua importdncia cultural, simbdlica e politica
(saberes, resisténcia, ancestralidade, vida comunitdria, identidade e

pertencimento, organizagdo coletiva etc). Dimensdes extremamente
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importantes ao se discutir os projetos de formagdo em Educagdo do
Campo existentes por todo territério brasileiro.

Ao pensarmos nos projetos de escola e de universidade que se
perdurom em nossa sociedade, bem como na produgdo do
conhecimento valorizado e legitimado ainda hoje, podemos constatar o
apagaomento histérico e social sofrido por grupos étnicos e culturais.
Dessa forma, compreendemos que a chegada das periferias na
universidade, contraria o processo histérico de exclusdo produzido na
esteira da colonialidade do poder e do racismo estrutural que manteve
os portdes das universidades publicas trancados por mais de 500 anos
(Lander, 2000).

Outrossim, enfatiza as insurgéncias sociais, politicas e
epistémicas destes sujeitos, exigindo do projeto universitario,
percebé-los como potentes orientadores de uma mudanga no
pensamento educacional. Neste sentido, percebemos uma relagdo
intrinseca aqui entre a periferia e o Educagdo do Campo justamente
por compreendermos nesse didlogo a centralidade pela busca por
praticas de vida emancipatdérias, compreendidas como movimentos de
reexisténcias no enfrentamento oo racismo estrutural e a desigualdade
social presentes nos diferentes cotidionos espoliados pelo capitalismo
(Hollks, 2017).

Ao percebermos a chegada cada vez mais expressiva das
periferios em nossos cursos de Educa¢do do Compo, questdo que
acreditamos ndo ser de exclusividade da UFRRJ, cabe nos
perguntarmos: O que as periferias buscam nos cursos de Licenciaturas
em Educagdo do Campo? Que pedagogias, experiéncias, politicas,
subjetividades e nogdes de territdrios e territorialidades trazem
consigo? Questionamentos inspirados em Miguel Arroyo (2012) e
Zeferino; Paim (2019), mas que atravessam também as nossas praticas,
reflexdes e desejos de didlogo. Perguntas extremamente importantes
para pensarmos as realidades e as construgdes dos nossos cursos de
Educagdo do Campo. Tal constatagdo revela que o compo ndo pode ser
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pensado de forma isolada da cidade e de suas periferias,
salvaguardando suas devidas especificidades.

O projeto de campo presente em nossos processos formativos
precisa dialogar com as questdes sociais da periferia (desigualdade,
racismo, violéncia, moradia, precarizagdo do trabalho, soberania e
seguranga alimentar, dentre outros). Ao mesmo tempo, porque a
pedagogia é movimento, os estudantes oriundos das periferias, trazem
olhares que enriquecem e ressignificam a prépria concepgdo de
campo, mostrondo o quanto as lutas sociais se conectom e confluem
(pela terro, pela moradia, contra o racismo, pelo direito & educagdo).

Na esteira dessa reflexdo, é preciso pensar que numa perspectiva
libertdria, tal como propde um projeto de educagdo popular implicito
na Educagdo do Campo e na luta dos movimentos sociais, ocupar a
universidade publica (seja na condigdo de classe trabalhadora, povos
tradicionais, periféricos/as, compesinos/as, negros/as, dentre outros/as
sujeitos e grupos subalternizados) é transgredir com a linha abissal que
transforma tudo o que estd do lado de l& (campo e periferias) como
inexistente (Santos, 2007). Dessa forma, é urgente consolidarmos
experiéncias de curriculos e Formagdo por Alterndncia que tenhaom
como premissa a justica social e cognitiva de sujeitos e grupos
silenciados historicaomente e produzidos como ndo existentes desde a
diferenga colonial (Santos, 2007; Oliveira, 2016).

Retomar o compromisso que funda e estabelece a Educagdo do
Campo enquanto um movimento de luta que busca subverter a légica
da colonialidade do poder, da branquitude que segrega, do capital que
expropria e ir além. Confluir tempos e espagos de formagdo que ndo se
dard pelos meandros candnicos, mas nas brechas decoloniais (Walsh,
2016). O que exige recuos, esquivas, escutas, defesas e giros sobre o que
defendemos e construimos em nossos projetos pedagdgicos. Um
exercicio perene de atengcdo e sensibilidade diante do nosso
compromisso em educar e traonsgredir com tudo aquilo que foi
construido na esteira do discurso colonial-racial (Oliveira, 2016).
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Por fim, compreendemos que s&o vaostos os aspectos da
diversidade que nos atravessom e constituem enquanto curso de
Educagdo do Campo no Brasil, o que nos coloca a urgéncia de
construir instrumentos socioeducativos que dialoguem com a nossa
realidade, enfocando uma aprendizagem que tenha impacto positivo
nos territérios ao mesmo tempo que a reconstrugdo autdnoma do
sujeito é elaboradao, o que pressupde novos recortes, reelaboragdes
relacionais, metodoldgicas e epistemoldgicas em consondncia com um
projeto de educagdo popular, antirracista, emancipador e libertario.

Neste sentido, defendemos e reconhecemos aquilo que temos
vivenciado na experiéncia da LEC na UFRRJ, ou seja, a importdncia da
Formagdo por Alterndncia como um modo de desestabilizar pela
prdtica coletiva, articulondo grupos, movimentos e criondo
insurgéncias a partir da produgdo do conhecimento nascido nas lutas,
diferente do conhecimento que se produz sobre ela.
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