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Apresentag¢do

Paulo Freire nos ensina que a docéncia ndo se constitui apenas
pelo dominio de conhecimentos, mas pela disposicdo permanente de
aprender, de dialogar e de refletir sobre aquilo que fazemos. Ensinar e
aprender, nessa perspectiva, sGo movimentos insepardveis: enquanto se
ensina, aprende-se;, enquanto se aprende, transforma-se também a
maneira de ensinar. E nessa relogdo viva entre conhecimento,
experiéncia e reflexdo que a praética educativa encontra sua dimensdo
humana e transformadora.

Formar professores é cuidar desses encontros. E criar condigdes
para que o conhecimento construido na universidade encontre a vida
que pulsa nas escolas; para que a teoria dialogue com a experiéncia;
para que a pergunta encontre espago antes da resposta. A formagdo
docente acontece nesse movimento, nem sempre linear, entre estudar,
observar, experimentar, errar, recomecar, refletir e aprender. E nesse
caminho que a prdéxis educativa ganha vida: quando pensar e fazer se
encontrom e se transformam mutuaomente.

Nesse horizonte se inscreve o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo O Docéncia - PIBID. Ao aproximar os estudantes das
licenciaturas do cotidiano das escolas publicas desde os primeiros
momentos de sua formag¢do, o Prograoma permite que a docéncia deixe
de ser apenas uma ideia e passe a ser uma experiéncia vivida. Criado
pela Coordenagdo de Aperfeicoomento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES, em 2007, o PIBID consolidou-se como uma importante politica
publica de formagdo de professores no Brasil, fortalecendo a
articulagdo entre universidade e escola e fazendo desse encontro um
territério de aprendizagem.

A escolqa, nesse percurso, ndo € apenas o lugar onde se aplica
aquilo que se aprendeu. E lugar de descoberta. E espacgo de histoérias,
ofetos, conflitos, saberes, sonhos e possibilidades. E onde os futuros
professores encontram estudantes reais, com diferentes trojetérias e
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modos de ver o mundo, e descobrem que ensinar exige conhecimento,
mas taombém escutaq; exige planejamento, mas também sensibilidade;
exige segurang¢a, mas também abertura para aprender com o
inesperado.

E o universidade, quando atravessa 0s muros Que a cercam e se
dispbde a escutar a escolo, também se transforma. Aprende com os
professores que vivem cotidionamente os desafios da educagdo
publica, com os estudantes que reinventam os sentidos do aprender e
com as comunidades que dd&o significado aos territérios. Escola e
universidade deixam, assim, de ocupar lugares distantes e passam a

construir, juntas, novos caminhos para a formagdo docente.

E desse encontro que nascem as experiéncias reunidas nesta
obra. Sdo relatos de quem esteve na escola, caminhou por seus
espagos, ouviu seus sujeitos, planejou atividades, experimentou
linguagens, reinventou estratégias e descobriu, na pradtica, que cada
turma e cada realidade exige um olhar atento e singular. Cartografia,
musica, cinema, jogos, culturo, identidade, ancestralidade, territério e
tantas outras possibilidades pedagdgicas tornom-se caminhos para
aproximar o conhecimento da vida e fazer da aprendizagem uma
experiéncia mais significativa.

Ha, em cada relato, algo que ultrapassa a atividade realizada. H&
o desejo de ensinar e a descoberta de que, ao ensinar, também se
aprende. H& o planejomento que precisou ser revisto, a estratégia que
precisou ser reinventado, a pergunta inesperada que abriu novos
caminhos. HQ, sobretudo, a formagdo de sujeitos que comegam a
reconhecer o docéncia ndo apenas como profissdo, mas como
compromisso humano e social.

Essa dimensdo ganha um significado especial na Universidade
Federal do Tocantins - UFT. Uma universidade publica ndo existe
apartada da sociedade. Ela pertence aos territérios onde estd presente
e assume, diante deles, a responsabilidade de produzir conhecimento,



O PIBID E A DOCENCIA NO CAMPO; OLHARES, VIVENCIAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS

formar pessoas e contribuir para a transformagdo da realidade. No
Tocantins, estado marcado pela diversidade de povos, culturas,
paisagens e modos de vida e situado em uma regido de encontro do
Cerrado com a Amazdénia, formar professores significa também
reconhecer os territérios, suas histérias, seus soberes e suas
singularidades.

Por isso, a presenga da UFT nas escolas publicas, por meio do
PIBID, € mais que uma parceria institucional. E expressdo do seu
compromisso com a educagdo publica, com a formagdo de professores
e com aos politicas educacionais do territério tocantinense. E
reconhecer que a escola tem muito a ensinar o universidade e que a
universidade pode contribuir para que novos sonhos e possibilidades

encontrem lugar na escola.

Esta cole¢gdo nasce desse compromisso. Cada volume guarda um
pouco dos lugares onde foi construido, das pessoas que dele
participaorom e das experiénciaos que deram sentido oo caminho
percorrido. SGo memodrias de formagdo, mas também registros de uma
educagdo que acontece todos os dias, muitas vezes silenciosamente,
nas salos de aulo, nos corredores das escolas, nas conversas, Nos
planejomentos e nos encontros.

Ao tornar publicaos essas experiéncias, a UFT reafirma que a
formagdo de professores se faz com didlogo, presenga e compromisso.
Reafirma que a escola publica é espago de conhecimento, de criagdo e
de transformagdo. E reafirma que ensinar é tombém aprender a olhar o
mundo com mais atengdo e a acreditar que, por meio da educagdo,
outros mundos podem ser possiveis.

Que estas pdginas sejam, portanto, mais do que um registro. Que
sejom memoria e convite. Memédria dos caminhos percorridos e convite
para que outros caminhos sejom experimentados. Que inspirem novos
encontros entre universidade e escolq, entre professores e estudantes,
entre conhecimento e vida. E que cada experiéncia aqui compartilhada
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nos lembre de que educar é, antes de tudo, um gesto de presencgaq, de
esperanga e de compromisso com o outro e com territdrio.

Palmas (TO), agosto de 2026.

Profa. Dra. Katia Cristina Custddio Ferreira Brito

Coordenadora de Programas Especiais em Educagdo - CPEE/UFT

Prof. Dr. Robson Vila Nova Lopes

Diretor de Politicas em Educagdo - DPE/UFT

Profa. Dra. Valdirene Gomes dos Santos de Jesus

Pro-Reitora de Graduagdo - PROGRAD/UFT
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Prefacio

“Universidade, escola e comunidade: trés espagos que, quando
caminham juntos, fazem Jda formag¢do Jdocente um processo vivo,

coletivo e transformador”.

Este livro nasce do compromisso com uma educagdo publica,
democratico, socialmente referenciada e profundamente vinculada aos
sujeitos, aos territdrios e aos modos de vida do e no campo. “O PIBID e
a Docéncia no Campo: Olhares, Vivéncias e Prdticas Pedagdgicas”
relne experiéncias, reflexdes, prdticas pedagdgicas e aprendizagens
construidas no dmbito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
O Docéncia (PIBID Equidade) - Educa¢do do Campo, desenvolvido pela
Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus de Arraias, em
articulagdo com a Licenciatura em Educagdo do Campo - Linguagens,
Artes Visuais e MuUsica e com as escolas-campo parceiras, a saber:
Escola Estadual Apoenan de Abreu Teixeira- Setor Buritizinho, e Escola
Estadual Girassol de Tempo Integral Agricola David Aires Franga, ambas
localizadas no municipio de Arraias.

A partir da temdtica “Educagdo do Campo: formagdo de
professores, identidade docente e prdaticas pedagdgicas”, esta obra
apresenta um percurso formativo que compreende a escola como
espago privilegiado de aprendizagem da docéncia e reconhece a
formagdo de professores como um processo permanente, coletivo e
fundomentado na relagdo entre teoria e pratica. Trota-se de
compreender que formar um professor para atuar na Educagdo do
Campo exige mais do que o dominio de contelddos e metodologias:
requer conhecer os territdérios, reconhecer os saberes das
comunidades, valorizar suas identidades e compreender as diferentes
formas pelas quais os sujeitos produzem conhecimentos, culturas e
modos de existéncia.

Nesse sentido, o PIBID constitui-se como espag¢o de aproximagdo

1



O PIBID E A DOCENCIA NO CAMPO; OLHARES, VIVENCIAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS

efetiva entre universidade, escola e comunidade. Ao inserir os
licenciondos desde os primeiros momentos de sua formag¢do no
cotidiono das escolas, o Programa possibilita experiéncias que
ultropassam a observagdo da prdtica docente e os estdgios
curriculares. Os futuros professores participom de processos de
estudo, planejamento, produ¢do de materiais, desenvolvimento de
atividades, avaliagdo e reflexdo sobre suas proprias praticas, em um
movimento continuo de agdo-reflexdo-agao.

A aproximagdo com as escolas-compo  possibilita aos
licenciandos compreender a complexidade do trabalho docente e
reconhecer que ensinar é também aprender. A docéncia se constrdi no
didlogo com professores, estudantes, gestores, familias e comunidades,
constituindo-se como uma pratica coletiva, ética, politica e pedagdgica.
E nesse encontro de diferentes sujeitos e saberes que a identidade
docente vai sendo construida e ressignificada.

A experiéncia desenvolvida em Arraios e em seu entorno possui
particular relevncia. O municipio estd inserido em uma regido
marcada pela presenga de comunidades rurais e remanescentes de
quilombos, constituidas por histérias, memdrias, manifesta¢cdes
culturais, saberes e formas proprias de organizagdo social. Pensar a
Educagdo do Compo nesse territério significa reconhecer sua
diversidade e compreender que as prdticas educativas precisam
dialogar com as realidades concretas dos estudantes e das
comunidades.

A Licenciaotura em Educagdo do Campo da UFT - Campus de
Arraias assume, nesse percurso, papel essencial. Fundamentada na
perspectiva da Alterndncia Pedagdgica, a formagdo busca articular
saberes cientificos os diferentes espagos de vida, trabalho, cultura dos
estudantes. Essa perspectiva, favorece uma compreenséo ampliada da
educagdo e contribui para que a universidade mantenha didlogo
permanente com as comunidades e com as escolas que constituem os
territdrios de atuagdo dos futuros professores.

12



O PIBID E A DOCENCIA NO CAMPO; OLHARES, VIVENCIAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS

E justamente nesse encontro entre universidade e territério que
se encontra uma das maiores riquezas das experiéncias apresentadas
nesta obra. O conhecimento académico dialoga com os saberes
construidos nas comunidades; as praticas pedagdgicas sdo pensadas
a paoartir das necessidades das escolas; e os licenciondos tém a
oportunidade de compreender que a formagdo docente se realiza
tombém pela escutoa, pela observagdo, pela participagdo e pelo
reconhecimento dos conhecimentos produzidos no cotidiano.

As experiéncias com Artes Visuais, Musica e Linguagens,
assumem especial importdncia nesse processo. Oficinas, saraus,
mostras culturais, atividades artisticas, prdticas musicais, produgdes
audiovisuais, utilizagdo pedagdgica das tecnologiaos e agdes
interdisciplinares ampliom as possibilidades de aprendizagem e criam
espagos para que os estudantes expressem suas identidades,
memodrias, sentimentos, culturas e diferentes formas de compreender o
mundo.

Ao mesmo tempo, essas pradticas contribuem para fortalecer a
identidade profissional dos licenciandos. Os registros realizados por
meio de didrios de bordo, portfélios, relatérios, fotografias, videos,
reunides e documentdrios ndo representom apenas formas de
documentagdo das atividades. Constituem instrumentos de reflexdo
sobre a prépria formagdo, permitindo revisitar experiéncias, analisar
desafios, reconhecer aprendizagens e ressignificar praticas, diante das
quais, os bolsistas e supervisores, juntamente com a coordenagdo do
subprojeto se posicionom como protagonistas em uma perspectiva
dialdgica.

A formagdo docente, nesse percurso, é compreendida como
constru¢do de autonomia. O licenciando é chamado a participar
ativamente das decisbes pedagdgicas, elaborar materiais, propor
atividades, acompanhar seus resultados e refletir sobre os caminhos
possiveis para aperfeicoar sua atua¢do. O acompanhamento dos
professores supervisores e da coordenagdo de drea assegura
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orientagdo, didlogo, acompanhamento e responsabilidade
compartilhada.

O trabalho coletivo constitui, assim, um dos principios
fundamentais das experiéncias reunidas neste livro. Universidade,
escolas-campo, professores, licenciaondos, estudantes mestres da
saobedoria tradicional e comunidades sdo compreendidos como
sujeitos de um mesmo processo formativo. Reunides de estudo,
momentos de planejomento, visitas Os escolas, agdes pedagdgicas,
participagdo em momentos civicos, avaliagdes e espagos de
socializagdo dos resultados, contribuem para a construgdo de uma
rede de colaboragdo em torno da Educagdo do Campo.

O titulo “O PIBID e a Docéncia no Campo: Olhares, Vivéncias e
Praticas Pedagodgicas” expressa justomente essa perspectiva. Os
olhares representom as diferentes formas de perceber e compreender
a escolq, o territério e os sujeitos; as vivéncias revelom as experiéncias
concretas construidas no cotidiano da formagdo e da prdética docente;
e as praticas pedagdgicas materializom os conhecimentos produzidos
nesse percurso, transformando experiéncias em possibilidades de
aprendizagem e de intervengdo educativao.

Esta publicagdo representa, ainda, um exercicio de memdria.
Registrar as experiéncias do PIBID significa preservar histérias de
formagdo, encontros, desafios, descobertas e transformagdes. Significa
dar visibilidade as praticas construidas no cotidiono das escolas e
reconhecer que cada oficina realizada, cada material produzido, cada
aula plonejada, cada conversa com estudantes e supervisores, bem
como, em cada reflexdo registrada, constitui parte de uma trajetdéria
coletiva de formagdo.

Mais do que apresentar resultados, este livro convida o leitor a
conhecer processos. Processos de formagdo de professores, de
construcdo de identidades docentes, de elaboragdo de prdticas
pedagdgicas e de fortalecimento das relagdes entre universidade,

14
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escola e comunidade. Processos que revelom que a Educagdo do
Campo se constréi no didlogo com os territdrios e com os sujeitos que
neles vivem.

As experiéncias aqui reunidas reafirmaom que educar no campo &
reconhecer o campo como espago de produgdo de conhecimento,
cultura, identidade e vida. E compreender que as escolas do campo
ndo sdo espagos menores ou periféricos, mas lugares de produgdo de
saberes, de construgdo de cidadania e de elaboragdo de projetos de
futuro. E formar professores capozes de atuar com competéncia
pedagdgica, sensibilidade, compromisso ético e consciéncia das
especificidades sociais, culturais e histdricas e estéticas de suas
comunidades.

Ao reunir essas experiéncias, o PIBID Equidade - Educag¢do do
Campo da Universidade Federal do Tocantins, Campus de Arraias,
reafirma seu compromisso com a formagdo de professores e com a
forca da escola publica. Reaofirma, igualmente, a importéncia da
universidade publica como instituicdo comprometida com os territérios
onde estd inserida e com a transformagdo social por meio da
educagdo.

Que esta obra possa ser lida ndo apenas como registro de uma
experiéncia, mas como um convite oo didlogo, O reflexdo e a
continuidade. Que seus capitulos inspirem novas prdticas, novas
pesquisas, novas formas de ensinar e aprender e, sobretudo, novas
possibilidades de construir uma Educagdo do Campo comprometida
com a dignidade, a diversidade, a equidade e os projetos de vida dos
sujeitos que vivem do e no campo.

O PIBID e a Docéncia no Campo: Olhares, Vivéncias e Praticas
Pedagdgicas é, portanto, um testemunho de que a formagdo docente
gonha novos sentidos quando universidade, escola e comunidade
caminhom juntas. E tombém a expressdo de uma aposta coletiva: a de
que uma educagdo comprometida com os territérios, com os sujeitos

15
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do campo e com seus saberes pode contribuir para a construgdo de
uma sociedade mais justa, plural e humanizada.

Professora Dra. Silvia Adrione Tavares de Moura
Arraias, 25 de agosto de 2026.
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Epigrafe

Entre Saberes Docentes na Educagdo do Campo

Sou feito de muitos
caminhos, de perguntas e
recomegos.

No PIBID, encontrei encontros,

aprendizagens e NOVOos COMegos.

Aprendo com quem caminha comigo,
ensino com O que Vivi.
Entre a escola e a universidade,

o territério também me fez refletir.

No campo, descobri:
ninguém é feito de uma sé
face. Somos memodria, luta e
sonho, somos muitos dentro

de nos.

E, entre saberes e vivéncias,

vou descobrindo quem quero ser:
um educador em

construgdo, aprendendo
enquanto ensino

e ensinando enquanto aprendo.

Danillo Serafim

Bolsista Educagdo do Campo - PIBID Equidade 2024-2026.

17



O PIBID E A DOCENCIA NO CAMPO; OLHARES, VIVENCIAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS

Sumario

Copl'tulo 1 21

VIVENCIAS QUE FORMAM, SABERES QUE TRANSFORMAM: O PIBID NA
CONSTRUGAO DA FORMACAO DOCENTE

lvone Xavier Mendes
Amanda de Jesus Oliveira Santos Xavier
Silvia Adriane Tavares de Moura

Capitulo 2 31

PIBID Educagdo do Campo e Saberes Tradicionais: Praticas Pedagdgicas
Antirracistas e Luta pela Educagdo Escolar Quilombola em Arraias-TO

Prof. Dr. Daniel Bustamante Teixeira

Capitulo 3 49

AMEFRICA E AQUI: ENTRE UNIVERSIDADE, ESCOLA, PIBID E COMUNIDADE, OS
SABERES DO CAMPO, DAS AGUAS E DAS FLORESTAS EM ARRAIAS-TOCANTINS
50

Vanessa Batista Cordeiro da Cunha
Natalice Cardoso Chaves Melgago
lvanusa Ferreira dos Santos Silva
Silvia Adriane Tavares de Moura
Rosdngila Domingos Gualbert
Capitulo 4 70

EXPERIENCIAS COLETIVAS NO PIBID/UFT - CAMPUS ARRAIAS: MULTIPLAS
INTELIGENCIAS E OS SERES MULTIFACETADOS

Danilo Serafim dos Reis

Erika Xavier da Silva

Michelly da Cunha Santiago
Daniel Bustamante Teixeira
Silvia Adriane Tavares de Moura

Capitulo 5 83

O PIBID COMO FERRAMENTA DE EMANCIPAGAO: VIVENCIAS NA EDUCACAO
DO CAMPO E NA FORMAGAO DOCENTE

Gracilene Pereira de Aquino

Marciene Serafim da Silva

Evangelina da Silva Santos

lvone Xavier Mendes

Vanessa Batista Cordeiro da Cunha
Amanda de Jesus Oliveira Santos Xavier

Capitulo 6 94

CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A FORMAGCAO DOCENTE: DIALOGO,
EXPERIENCIA E ARTICULAGAO ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA PUBLICA

18



O PIBID E A DOCENCIA NO CAMPO; OLHARES, VIVENCIAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS

Elenir Dias Costa

Vanessa Batista Cordeiro da Cunha
Giordana Régia Tavares de Moura
Silvia Adriane Tavares de Moura

Capitulo 7 103

ENTRE TERRITORIOS SABERES E PRATICAS VIVENCIAS DO PIBID NA
FORMAGAO DOCENTE PARA A EDUCAGAO DO CAMPO

Adriana Pereira de Jesus

Karina Souza Serafim

lvone Xavier Mendes

Daniel Bustamante Teixeira
Silvia Adriane Tavares de Moura

Capitulo 8 13

O PIBID NA LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO CAMPO -ARTES VISUAIS E
MUSICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS, CAMPUS ARRAIAS

Nilza dos Santos da Silva

Josenilce Pereira das Virgens
Valdenira Edeltrudes Rodrigues
Daniel Bustamante Teixeira

lvone Xavier Mendes

Vanessa Batista Cordeiro da Cunha

Capitulo 9 123

PIBID E EDUCAGCAO DO CAMPO: VIVENCIAS, APRENDIZAGENS E
CONSTRUGAO DA IDENTIDADE DOCENTE

Fabiana Rodrigues Moraes

Fabricia Rodrigues Moraes

lvone Xavier Mendes

Amanda de Jesus Oliveira Santos Xavier
Silvia Adriane Tavares de Moura

Capitulo 10 134

PIBID E FORMACAO DOCENTE NA EDUCACAO DO CAMPO: CONTRIBUIGCOES
PARA A PRATICA PEDAGOGICA

Vanusa de Castro Silva

Giordana Régia Tavares de Moura
Daniel Bustamante Teixeira

Silvia Adriane Tavares de Moura

Capitulo N 144

PIBID E EDUCAGAO DO/NO CAMPO: EXPERIENCIAS FORMATIVAS E
CONTRIBUICOES PARA A PRATICA DOCENTE

19



O PIBID E A DOCENCIA NO CAMPO; OLHARES, VIVENCIAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS

Clédudia Marques de Souza
Salete Marques de Souza
Lucas Ribeiro Xavier

Daniel Bustamante Teixeira
lvone Xavier Mendes

Vanessa Batista Cunha

Silvia Adriane Tavares de Moura

Sobre os autores 154

20



O PIBID E A DOCENCIA NO CAMPO; OLHARES, VIVENCIAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS

Capitulo 1

VIVENCIAS QUE FORMAM, SABERES QUE
TRANSFORMAM: O PIBID NA CONSTRUCAO DA
FORMACAO DOCENTE

lvone Xavier Mendes!
Amanda de Jesus Oliveira Santos Xavier?
Silvia Adriane Tavares de Moura?

RESUMO:

O presente trabalho apresenta reflexdes e experiéncias vivenciadas no dmbito
do Progroma Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), destacando
sua contribuigdo para a formagdo inicial e continuada de professores e para a
aproximagdo entre universidade e escola de educagdo bdsica. As experiéncias
forom desenvolvidas na Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Agricola
David Aires Frango, envolvendo a coordenadora do PIBID, Silvia Adriane Tavares
de Mourao, as professoras e supervisoras do progromao, Amanda de Jesus
Oliveira Santos Xavier e Ivone Xavier Mendes, e estudantes do curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo - Linguagens, Artes Visuais e MUsicaq, da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), Cdmpus de Arraios. As atividades
contemplarom as séries finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
possibilitando aos licenciondos conhecer diferentes situagdes do cotidiano
escolar, relacionar conhecimentos tedricos e prdticos e refletir sobre os desafios
da docéncia. Nesse contexto, o PIBID configurao-se como um importante espago
de aprendizagem, troca de experiéncias e constru¢do da identidade profissional
docente, fortalecendo a articulagdo entre universidade e escola. Além disso, as
vivéncias proporcionadas pelo prograoma favorecem a reflexdo sobre
prdaticaspedagdgicas inclusivas, contextualizadas e comprometidas com a
diversidade, com a valorizagdo da educagdo do campo e com a construgdo de
uma educagdo publica de qualidade.

Palavras-chave: PIBID. Formagdo docente. Escola publica. Prética
pedagdgica.

INTRODUCAO

O presente relato tem como objetivo, compartilhar as vivéncias,
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reflexdes e aprendizados decorrentes da experiéncia de supervisdo no
dmbito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo o Docéncia
(PIBID), subprojeto ‘Educagdo do Campo: formagbo Jde professores,
identidade docente e praticas pedagdgicas’, desenvolvido Licenciatura
em Educagdo do Campo - Linguagens, Artes Visuais e Mdsica, da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), Cdmpus de Arraias.

Nao condigdo de professoras supervisoras do PIBID, atuamos na
Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Agricola David Aires Frangaq,
acompanhando e orientando os licenciandos durante as atividades
desenvolvidas no contexto escolar. Somos professoras efetivas da
instituicdo e participamos do programa com o propdsito de contribuir
para a aproximagdo entre a formagdo académica e a realidade da escola
publica.

E importante salientar que a escola campo estd localizada na zona
rural de Arraias (TO), desenvolve uma proposta de educagdo em tempo
integral, articulondo a formagdo geral ao Curso Técnico em Agropecudria.
A instituicdo atende estudantes das séries finais do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio, valorizando conhecimentos relacionados ao campo,
agricultura, a sustentabilidade e as diferentes formas de vida e trabalho
no meio rural.

Por receber estudantes de diferentes municipios e estados,
incluindo estudantes quilombolas e jovens com experiéncias ligadas ao
campo, a escola apresenta uma significativa diversidade cultural, social e
étnica. Nesse contexto, os saberes familiares, comunitdrios e territoriais
dos estudantes constituem importantes elementos para as prdéticas
pedagdgicas, tornando a escola um espago privilegiado para a formagdo
de futuros professores da Educagdo do Campo, pautada no
reconhecimento, na valorizagdo da diversidade e dos conhecimentos
produzidos nos diferentes territdrios.

As atividades de supervisGo contemplam o Ensino Médio,
possibilitando aos estudantes de licenciatura vivenciar diferentes
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situagdes do cotidiono escolar, observar prdticas pedagdgicas e
participar do planejomento e desenvolvimento de atividades educativas.
Nesse processo, acompanhamos estudantes bolsistas provenientes de
diferentes municipios do estado de Goids, entre eles Monte Alegre de
Goids, Covalcante e Compos Belos, promovendo uma experiéncia
formativa marcada pela diversidade de contextos, saberes e realidades
educacionais.

Nossa atuagdo como professoras supervisoras envolve ndo apenas
o acompanhamento das atividades dos bolsistas, mas também a troca de
experiéncias e conhecimentos entre escola e universidade. Dessa forma, o
PIBID constitui-se como um espago de aprendizagem compartilhada,
contribuindo tanto para a formagdo inicial dos licenciondos quanto para
o desenvolvimento profissional das professoras participantes,
fortalecendo a construgdo de praticas pedagdgicas contextualizadas,
inclusivas e comprometidas com a realidade da educagdo publica.

As atividades desenvolvidas no dmbito do Subprojeto contribuem
para a autonomia dos licenciandos & medida que pressupdem um
constante exercicio de conhecimento da complexidade do espago escolar,
em suas dimensdes técnica, pedagdgica, social e cultural, bem como das
prdéticas inerentes aos professores da Educag¢do Bdsica, fundamentais
para a garantia da qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia, e
abordagem qualitativa e cardter descritivo-reflexivo, elaborado a partir
das vivéncias desenvolvidas no PIBID, no subprojeto ‘Educag¢do Jdo
Campo: formagdo de professores, identidade dJdocente e praticas

pedagdgicas”.

A construgdo do relato baseou-se na observagdo e participagdo
nas atividades pedagdgicas, envolvendo planejomento, desenvolvimento
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e avaliagdo das agdes realizadas pelos licenciondos, com
acompanhaomento da coordenadora e das professoras supervisoras. Para
a sistematizagdo das experiéncias, foram utilizados didrios de Bordo,
relatérios mensais, portfélios e registros das atividades.

A andlise considerou as experiéncias relacionadas & formagdo
docente, O articulagdo entre teoria e pratica, a valorizagdo dos saberes
do territdrio e & diversidade cultural e étnico-racial presente no contexto
escolar. O relato também foi fundamentado em referéncias bibliogrdficas
sobre formagdo de professores, Educa¢gdo do Campo, PIBID e educagdo
antirracista, possibilitondo estabelecer relagdes entre as experiéncias
vivenciadas e os referenciais tedricos que sustentam a discussdo.

PIBID e Formagdo Docente: entre a teoriq, a pratica e a construgdo de
uma educagdo de qualidade

A Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Agricola David Aires
Franga apresenta uma proposta diferenciada de educagdo em tempo
integral, articulando o formagdo geral dos estudantes a formagdo técnica
em Agropecudria. A instituicdo atende estudantes das séries finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio e desenvolve praticas
pedagdgicas relacionadas & realidade do campo, & produgdo agricolo, &
sustentabilidade, aos conhecimentos sobre a terra e as diferentes formas
de vida e trabalho presentes no meio rural.

A escola recebe estudantes provenientes de diferentes municipios e
estados brasileiros, constituindo-se como um espago marcado pela
diversidade cultural, social e étnica. Entre esses estudantes encontram-se
sujeitos com diferentes trajetérias e pertencimentos, incluindo estudantes
quilombolas e jovens que possuem experiéncias diretamente
relacionadas & vida no campo. Essa diversidade representa uma das
principais riquezas da escola, uma vez que os estudantes trazem consigo
conhecimentos construidos em suas familias, comunidades e territorios,
relacionados & agricultura, o cultura, as tradicdes, G ancestralidade e as
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diferentes formas de compreender e vivenciar o campo.

Nesse contexto, a escola configura-se como um espago privilegiado
para a formagdo dos futuros professores da Educagdo do Campo, pois
possibilita aos licenciandos compreender, na prdética, que ensinar exige
reconhecer os sujeitos em sua diversidade e valorizar os conhecimentos
que eles trazem de seus territérios. Para os académicos da Licenciatura
em Educagdo do Campo, essa realidade amplio as possibilidades de
articulagdo entre os conhecimentos académicos e os saberes produzidos
pelas comunidades, contribuindo para uma formaogdo docente
contextualizada e comprometida com as especificidades dos sujeitos do
campo.

A inser¢cdo dos licenciandos no cotidiano escolar ocorre por meio
de um processo continuo de acompanhamento, orientagdo,
planejomento, execugdo, registro e avaliagdo das praéticas pedagdgicas.
Os académicos sdo incentivados o observar a realidade escolaor,
identificar necessidades, elaborar estratégias, desenvolver atividades e,
posteriormente, refletir sobre os resultados alcangados. Esse movimento
caracteriza-se pela perspectiva de agdo-reflexdo-agdo, favorecendo o
desenvolvimento progressivo da autonomia e da independéncia dos
futuros professores.

Nesse processo, a interagdo entre professores experientes e
docentes em formagdo assume papel fundamental. Conforme Pimenta
(2008), o aproximagdo entre esses sujeitos contribui para fortalecer a
articulagdo entre teoria e prdtico, uma vez que o didlogo entre os
conhecimentos académicos e as demandas presentes no cotidiano
escolar possibilita aos licenciondos desenvolver uma postura docente
critica, reflexiva e comprometida com a transformagdo social por meio da
educacgdo.

A participa¢gdo no PIBID permite, portanto, que os licenciondos
compreendom que a prdatica docente é dindmica e exige capacidade de
observagdo, organizagdo, criatividade, didlogo, flexibilidade e avaliagdo
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permanente. O contato com diferentes situagdes do cotidiano escolar
possibilita uma compreensdo mais ampla da profissGo e contribui para
qQue o0s académicos desenvolvam, gradativamente, seguranca e
autonomia para planejar e executar a¢gdes pedagdgicas.

Nesse contexto, as professoras supervisoras desempenhaom papel
fundamental na recepgdo, insergdo e acompanhamento dos licenciandos
no ambiente escolar. A supervisGo envolve ndo apenas o©
acompanhamento das atividades, mas também a orientagdo, o didlogo e
a construgdo coletiva de conhecimentos. Os académicos passam a
participar das diferentes situagdes que constituem o cotidiano escolar e,
de maneira colaborativa, estabelecem relagdes com os professores
regentes e com os demais sujeitos da comunidade escolar.

Essa dindmica fortalece a aproximagdo entre escola e universidade
e favorece a construgdo de redes de colaboragdo e corresponsabilidade
na formagdo docente. A presencga dos licenciandos também possibilita as
professoras supervisoras refletirem sobre suas préprias praéticas,
compartilharem experiéncios e ampliarem seus conhecimentos. Dessa
maneira, a formagdo ocorre em uma perspectiva colaborativa, na qual
tanto quem estd em formagdo inicial quanto quem j& atua
profissionalmente pode aprender.

Essa compreensdo encontra respaldo em Borges, ao afirmar que:

O PIBID constitui-se como uma fonte de
aprendizagem docente, nGo apenas para os
licenciandos, mas para todos os professores
participantes, inclusive o professor
supervisor, pois este passa por experiéncias
diferentes da que teve em sua formagdo
inicial, tem a oportunidade de repensar a
sua pratica e de exercitar a reflexdo. ( Borges
(2015, p. 87)

A partir dessa perspectiva, a atuagdo das professoras supervisoras
ultrapassa a fungdo de acompanhamento das atividades dos bolsistas.
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Trata-se de uma agdo formativa que envolve mediagdo, orientagdo e
construgdo de conhecimentos. Nesse sentido, Libdneo (2002, p. 395)
compreende o supervisor educacional como “..] um agente de mudangas,
facilitador, mediador e interlocutor’, capoz de estabelecer articulagdes
com o equipe diretiva, os educadores, os educandos e a comunidade
escolar. Assim, a fungdo do supervisor assume uma dimensdo formativa e
transformadora, contribuindo para o desenvolvimento dos sujeitos
envolvidos no processo educativo.

A diversidade cultural presente na escolo-compo constitui outro
elemento significativo para a formag¢do dos licenciandos. A presenga de
estudantes quilombolas, bem como de jovens com diferentes experiéncias
relacionadas O vida no campo, possibilita o contato com conhecimentos,
memorias e saberes construidos nos territérios e nas comunidades.

Esses conhecimentos ndo devem ser compreendidos como algo
separado do processo educativo. Pelo contrdrio, podem estabelecer
didlogo com os conhecimentos cientificos e com os conteddos
curriculares, contribuindo para o construgdo de praticas pedagdgicas
mais contextualizadas. Nesse sentido, a Educagdo do Campo precisa
reconhecer que os sujeitos do campo séo produtores de conhecimentos e
Que suas experiéncias constituem importantes possibilidades
pedagdgicas.

Para os licenciondos, vivenciar essa realidade permite compreender
que a escola deve valorizar as identidades, os territorios, as culturas e os
saberes dos estudantes. Essa compreensdo é fundomental para uma
formagdo docente que ndo se limite ao dominio dos conteddos, mas que
tombém considere as dimensbdes sociais, culturais e histéricas que
atravessam o processo educativo.

A experiéncia do PIBID também possibilita refletir sobre a
construgdo de uma educag¢do antirracista. Ao aproximar os licenciondos
da realidade escolar, o programa favorece a compreensdo das diferentes
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formas de diversidade presentes na escola e pode contribuir para a
eloaboragdo de préticas pedagdgicas comprometidas com a valorizagdo
das relagdes étnico-raciais.

O Guia: praticas antirracistas na sala de aulo destaca a
importdncia da escola como espago de transformagdo social e ressalta a
necessidade de prdticas educativas que valorizem a diversidade,
respeitem as culturas negras e dos povos origindrios e enfrentem
manifestagdes de racismo e preconceito (ASSOCIACAO BEM COMUM;
ASSOCIACAO NOVA ESCOLA, 2024). Nesse sentido, a insercGo dos futuros
professores no cotidiono escolar pode favorecer uma formagdo mais
critica e consciente diante das desigualdades raciais e contribuir para a
construgcdo de prdticas educativas que reconhegcom e valorizem as
diferentes identidades e culturas.

Dessa forma, o PIBID pode constituir-se como importante espago
para a formagdo de professores comprometidos com uma educagdo
inclusiva, democrdtica e socialmente transformadora. A experiéncia
vivenciada na escolo-caompo demonstra que a construgdo de praticas
pedagdgicas antirracistas depende também da capacidade dos futuros
professores de reconhecer os diferentes sujeitos presentes na escola e
valorizar os conhecimentos, as histérias e as experiéncias que constituem
seus territdrios.

Para nds, enquanto professoras supervisoras, acompanhar esse
processo também representa uma experiéncio de aprendizagem e
crescimento profissional. A orientagdo dos académicos exige reflexdo
permanente sobre a prépria prdtica e possibilita compartilhar
conhecimentos construidos ao longo da experiéncia docente. Ao mesmo
tempo, o contato com os licenciondos e com a universidade favorece
novas reflexdes e permite repensar prdticas pedagdgicas desenvolvidas
no cotidiano escolar.

Assim, a experiéncia do PIBID evidencia que a formagdo docente
acontece em um processo de didlogo permanente entre universidade,
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escola, professores, licenciondos e estudantes. A escola deixa de ser
compreendida apenas como espago de aplicagdo de conhecimentos
produzidos na universidade e passa a ser reconhecida também como
lugar de produgdo de saberes, formagdo, reflexdo e transformagdo.

Nesse percurso, a Educagdo do Caompo ganha uma dimensdo ainda
mais significativa, pois possibilita formar professores caopozes de
reconhecer os territérios como espagos de produgdo de conhecimento e
0s sujeitos do campo como protagonistas de suas préprias histoérias.
Mais do que preparar professores para atuar no campo, a experiéncia
contribui para formar docentes com o caompo, a partir dos saberes do
campo e em didlogo com os sujeitos que constroem e ddo significado aos
seus territdrios.

CONSIDERACOES FINAIS

A vivéncia no PIBID, por meio do subprojeto ‘Educagdo do Campo:
formagdo de professores, identidade docente e praticas pedagdgicas’,
tem fortalecido a aproximagdo entre a Universidade Federal do Tocantins
- Cdmpus de Arraias e a escola publica, contribuindo significativamente
para a formagdo inicial e continuada de professores.

A Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Agricola David Aires
Franga, por sua localizagdo na zona rural, sua proposta de educagdo
integral, sua formag¢do técnica em Agropecudria e pela diversidade dos
estudantes que recebe, constitui um espago extremamente rico para a
formagdo dos licenciandos em Educagdo do Campo.

Nesse percurso, o PIBID contribui para que os futuros professores
desenvolvom gradativomente sua autonomia pedagdgica por meio do
planejomento, da execugdo, do registro e da avaliagdo das praticas
docentes, em um movimento permanente de agdo-reflexdo-agdo.

Assim, a experiéncia reafirma que a escola ndo é apenas o lugar
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onde se aplica aquilo que foi aprendido na universidade, mas um espago
de produgdo de conhecimentos, formagdo, didlogo e transformagdo. A
vivéncia cotidiana possibilita aos futuros professores compreenderem a
complexidade da profissdo docente e reconhecerem a importdncia de
uma Educagdo do Campo comprometida com a valorizagdo dos sujeitos,
dos territérios, das culturas, das identidades e dos saberes construidos
ao longo das geragdes.
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Capitulo 2

PIBID Educag¢do do Campo e Saberes Tradicionais:
Praticas Pedagdgicas Antirracistas e Luta pela
Educagdo Escolar Quilombola em Arraias-TO

Prof. Dr. Daniel Bustamante Teixeira'

RESUMO

Este artigo apresenta um relato de experiéncia a partir das atividades do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) realizadas na
Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Agricola David Aires Franga
(EEGTIADAF) no municipio de Arraias, Tocantins, conhecida regionalmente
como Escola Agricola - alcunha que utilizaremos a partir de agora para uma
leitura mais fluida. O relato concentrard sua atengdo em atividades realizadas
na Escola Agricola no primeiro semestre de 2026, em especial as duas que
acompanhei mais de perto como supervisor do Programa: a apresentagdo do
Centro de Formagdo em Educagdo Escolar Quilombola Kalunga, ministrada
pelo bolsista Danilo Serafim dos Reis; e a etapa do evento Encontro de
Saberes em que recebemos a mestra Same Putumi e seu aprendiz Tene Sapa,
da etnia Huni Kuin, reunindo em uma rica roda de conversa um grupo restrito
e diversificado, entre convidados, docentes, estudantes e funciondrios de
vaérios setores da escola.

As duas atividoades se enquadram no ambito da lei 11.645/2008, que
complementa a lei 10.639/2003 e institui o obrigatoriedade do estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas, e foraom idealizadas
dentro de um conjunto de ag¢des continuadas que angariaram a instituicdo o
selo de Escola Antirracista, conferido em 2025 em um projeto da Secretaria de
Educagdo do estado. A primeira atividade, por sua vez, diologa diretamente
com o Resolugdo CNE/CEB n° 8/2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educag¢do Escolar Quilombola na Educagdo Bdsicao, e que
tem importdncia impar para pensar a Escola Agricola de Arraias, situada em
uma regido cercada de quilombos e que recebe anualmente dezenas de
novos estudantes quilombolas de comunidades do Tocantins e Goids, sem ser,
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contudo, reconhecida como uma escola que poderia ofertar a modalidade de
ensino da Educag¢do Escolar Quilombola, enfrentando diversas barreiras
institucionais que dificultam esse processo.

Trata-se, portanto, de um relato de experiéncia singular, mas que possui um
amplo pano de fundo e abre possibilidades para debates especialmente
relevantes no que concerne & Escola Agricola e sua atuagdo na regido,
constituindo-se também como um manifesto em defesa do direito & EJucagdo
Escolar Quilombola.

Palavras-chave: Arraias-TO; Educagdo do Campo; Educagdo Escolar

Quilombolao; PIBID Equidade; Interculturalidade.

INTRODUCAO

Para lecionar em comunidades diversas, precisamos
mudar ndo sé nossos paradigmas, mas também o
modo como pensamos, escrevemos e falamos. A voz
engajada ndo pode ser fixa e absoluta. Deve estar
sempre mudando, sempre em didlogo com um mundo
fora dela (hooks, 2017, p. 22).

Para pautar o discussGo proposta neste artigo, iniciaomos
situando o territério pedagdgico em que se desenvolvem as agdes do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID): a
Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Agricola David Aires Franga,
popularmente conhecida e designada ao longo deste trabalho como
Escola Agricola de Arraias.

A trajetdéria da instituicdo remonta a 1988, ano de sua fundagdo,
nascida da vocagdo agropecudria do sudeste tocantinense e do
compromisso de oferecer qualificagdo profissional e formagdo humana
aos jovens do campo. Ao longo de suas décadas de atuagdo, a
instituicdo passou por marcos reestruturantes essenciais em sua
identidade institucional: sua estadualizagdo em 2004 e, posteriormente,
a consolidagdo de sua oferta de ensino técnico profissionalizante
agricola, em 2007.

A expansdo e o alcance social da instituicdo derom um salto
significativo com a incorporagdo da Extensdo do Mimoso, destinada a
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atender estudantes residentes no Territério Quilombola Kalunga do
Mimoso, entre os municipios de Arraias e Parand.

Mais recentemente, em 26 de janeiro de 2024 - apds anos de
intensa mobilizagdo comunitdriao, lutas associativas e desdobramentos
juridicos -, celebrou-se a inauguragdo da nova estrutura fisica da
Escola Polo Matas, situada no coragdo do territério Kalunga. Embora
construida para garantir infraestrutura digna & comunidade rural e
quilombola, a unidade Polo Matas foi administrativamente vinculada
como uma Extensdo da Sede (a Escola Agricola), imbroglio burocraético
que gera importantes tensionomentos no que tange ao direito de
oferta de um curriculo e de uma matriz pedagdgica oficialmente
reconhecidos como Educagdo Escolar Quilombola.

E nesse cendrio complexo que se insere o Progroma Institucional
de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) - Subprojeto Educagdo do
Compo/Equidade. O Progroma otua na interface entre a formagdo
inicial de licenciandos da Universidade Federal do Tocantins (UFT) e a
rotina dao Educagdo Bdsica, promovendo um processo continuo de
agdo-reflexdo-agdo. Na Escola Agricola, o PIBID tem desempenhado um
papel fundamental ao fomentar prdticas pedagdgicas antirracistas, em
alianga com as diretrizes da Politica Nacional de Equidade, Educagdo
para as Relagdes Etnico-Raciais e Educagdo Escolar Quilombola
(PNEERQ). As agbes buscam responder & realidade local, marcada pela
presencga expressiva de discentes oriundos de territérios quilombolas e
pela urgéncia de combater o racismo estrutural e institucional
(Almeida, 2021).

Vale mencionar que minha traojetéria docente na Escola Agricola é
relaotivamente recente, tendo iniciado minhas atividades de ensino na
instituicdo em 2024 e me dedicado exclusivamente a ela a partir de
2025. Minha inser¢do no PIBID ocorreu em abril de 2026, quando assumi
a supervisGo do Programa na escola. Desde entdo, venho
acompanhando e propondo, em parceria com a coordenag¢do de dreq,
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atividades formativas direcionadas tanto aos estudantes "agricolanos’
quanto aos futuros docentes em formagdo.

Desde a minha chegada oo PIBID em abril de 2026, temos
direcionado nossas atencdes e reflexdes pedagdgicas ao
fortalecimento das pautas étnico-raciais e do campo. A partir desse
lugar de fala e de escuta - como docente da escola e supervisor do
Progroma -, este relato analisa criticomente duas experiéncias
marcantes acompanhadas no primeiro semestre de 2026: a
apresentagdo do Centro de Formagdo em Educagdo Escolar
Quilombola Kalunga aos estudantes do Ensino Médio e a realizagdo da
roda de conversa do evento "Encontro de Saberes’, com a presenga da
mestra indigena Same Putumi e de seu aprendiz Tene Sapaq, da etnia
Huni Kuin.

METODOLOGIA

A primeira etaopa proposta para a elaboragdo do presente artigo
consistiu no levantomento e na sistematizagdo das referéncias da
histéria e do territério Kalunga do Mimoso, entre os municipios de
Arraios e Parand, para entdo ampliar ou direcionar o escopo da
pesquisa. Dentro da bibliografia preliminar levantada, destacomos
algumas publicagdes ordenadas a partir da data de publicagdo: o tese
de Oliveira (2007), escrita antes da demarcagdo do territério Kalunga,
aborda os desafios desse processo; o artigo de Araujo e Foschiera (2012)
sobre as contradigdes entre a realidade e a garantia dos direitos no
territério Kalunga; e a tese de Alves (2020) sobre a geopoesia Kalungo,
em um estudo recente e bem eloborado sobre as identidades
territoriais da comunidade.

De modo mais expressivo, a pesquisa que deu origem oo artigo se
vale do aporte metodoldgico da antropologio, ndo apenas a partir da
nogdo cldssica de observagdo participante, tal como formulada por
Malinowski (2018 [1922]), mas levando em conta as criticas a esse
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conceito e as atualizagbes necessadrias para o fazer antropoldgico em
um contexto contempordneo. Pensamos em especial no artigo de Bruce
Albert sobre a “situacdo etnogrdéfica® (2014), bem como na obra e
trajetéria do autor, conhecido pela coautorio, junto ao interlocutor de
pesquisa de uma vida, Davi Kopenawa, de um livro que se tornou um
marco da produg¢do antropoldgica e da horizontalizagdo da relagdo
entre pesquisador e pesquisado (Albert; Kopenawaq, 2015). No artigo em
questdo, Albert menciona a crise da etnogrofia cldssica, ndo pelo
desaparecimento dos povos e sociedades tradicionais, como se
supunha, mas pelos pressupostos epistemoldgicos em que se baseava
e que se mostrarom equivocados: em primeiro lugar, a ideia que se
tinha dos povos tradicionais como um isolado social e cultural bem
definido; em segundo, a transparéncia de sua metodologio, fundada no
entendimento da observagdo participante como uma ‘“simples
ferramenta para o registro de dados sociais preexistentes” (Albert, 2014,
p. 130).

De acordo com o autor, desde a década de 1970, comunidades e
organizagdes indigenas - e quilombolas, se pudermos acrescentar - tém
questionado abertamente os propdsitos e consequéncias dos estudos
antropolégicos em relagdo aqos seus proprios projetos de
autodeterminagdo. Nessas circunstdncias, hd duas obrigagdes éticas e
politicas que se tornaram indispensdveis nas pesquisas etnogrdaficas, e
que trazemos para o formulagdo do presente artigo: em primeiro, a de
prestar contas do trabalho realizado a povos que tradicionalmente
eram apenas os ‘objetos” dos estudos; em segundo, a de assumir a
responsabilidade sobre as implicagdes do conhecimento produzido
para as estratégios de resisténcia desses povos diante das politicas
discriminatdrias e espoliadoras dos estados-nagdo dominantes.

Nesse sentido, a partir de uma demanda crescente das
comunidades e organizagdes indigenas - e quilombolas -, o trabalho de
muitos pesquisadores se aproxima do que Albert define como “ativismo
antropoldgico’, isto é, um tipo de pesquisa voltada para os interesses
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de empoderamento cultural e politico das comunidades estudadas.
Dentro da classificagdo do autor, entre os tipos de trabalho comumente
realizados no Brasil, identificamos o presente artigo como uma
“oesquisa orientada para a agdo’, no sentido em que se debruga sobre
a concepgdo, implantagdo e avaliagdo de um projeto de educagdo.
Partindo de uma realidade marcada pela presenga de estudantes
quilombolas em uma escola do campo, buscamos sugerir caominhos de
transformagdo da educagdo que sé poderdo ser seguidos pela
iniciativa e demanda da prépria comunidade escolar.

Junto o isso, ndo obstonte o peso de uma pesquisa
comprometida com a causa das comunidades estudadas, propomos
uma segunda instdncia investigativa a partir da mobilizagdo do debate
acerca do préprio engajamento antropoldgico em uma perspectiva
critica, no sentido em que interfere na autonomia do pesquisador e no
exercicio antropoldégico, que ndo deve se limitar & reprodugdo
apologética do discurso étnico dos interlocutores de pesquisa.
Seguimos com Albert quando afirma, por fim, que:

Para contornar essa aparente incompatibilidade entre
solidariedade e pesquisa, os antropdélogos devem
incorporar todos os aspectos dessa nova demanda
politica e simbdlica indigena & antropologia (discursos e
seus transmissores, desafios, interesses e apostas e seus

efeitos) como novos objetos de suas etnograofias (Albert,
2014, p. 135).

Efetivamente, de acordo com o autor, o mal-estar de trabalho que
acompanha uma etnogrofia de “participagdo observante” e
solidariedade critica é o que torna esse tipo de antropologia engajada
particulormente interessante.

Para concluir, recorremos sobretudo a métodos qualitativos na
composicdo do artigo, agregando elementos de estudo de caso,
pesquisa etnogrdéfica, pesquisa-acdo e pesquisa participante
desenvolvidos entre abril e junho de 2026, Os resultados e
desdobraomentos do artigo serdo um indicativo, tendo em vista o
municipio de Arraias (TO), do quanto podemos avangar na pauta da
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Educagdo Escolar Quilombola como um direito que, embora previsto
em lei, requer luta e mobilizagdo para ser conquistado na pratica.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA
Centro de Formagdo Kalunga

A primeira atividade que destacamos neste relato de experiéncia
ocorreu em abril de 2026, coincidindo com o inicio de minha atuagdo
como supervisor do PIBID na Escola Agricola. Tratou-se de uma agdo
direcionada as turmas do 3° ano do Ensino Médio, um publico que se
encontra em um momento crucial de transi¢cdo e afirmagdo de suas
identidades. O bolsista Danilo Serafim dos Reis ficou encarregado de
conduzir os trabalhos e de apresentar a esses jovens o Centro de
Formagdo em Educagdo Escolar Quilombola Kalunga.

Em sua exposicdo, Reis recapitulou a histéria do Centro de
Formag¢do Kalungo, caracterizondo-o como uma iniciativa de
vanguarda que nasceu da parceria entre o Instituto Federal de Goids
(IFG) Compus Uruagu, a Associagdo Quilombola Kalunga (AQK) e a
Secretaria de Educagdo Continuado, Alfabetizagdo de Jovens e
Adultos, Diversidade e Incluséo (SECADI/MEC). Ele explicou como o
projeto de extensdo se propde a atuar diretamente na salvaguarda e
na difusdo dos saberes ancestrais quilombolas, estruturando-se sob os
eixos da educag¢do antirracista, da extensdo universitdria vinculada ao
programa "Quilombos Sustentdveis em Rede' e do constante didlogo
entre o saber tradicional Kalunga e o conhecimento académico.

O Centro de Formagdo, diz Reis, fundomenta suas praticas
pedagdgicas na Interculturalidade Critica. Sob essa perspectiva
decolonial, ndo hd hierarquia de saberes entre o mestre quilombola e o
doutor da universidade, promovendo uma ecologia epistémica que é
essencial para o fortalecimento das identidades culturais. Mais do que
isso, ele abordou o conceito de Territorialidade como Curriculo, no qual
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o préprio territério Kalunga torna-se um "curriculo vivo' - expandindo o
espago convencional da sala de aula para o curral, a roga € a casa de
farinha, legitimando as vivéncias e praéticas cotidianas do campo.

Reis compartilhou toambém as experiéncias das oficinas
pedagdgicas de saberes e fazeres ancestrais promovidas pelo Centro,
que incluem a culindria tradicional que valoriza a sociobiodiversidade
do Cerrado, as técnicas de adobe e bioconstrugdo sustentdvel com o
manejo de fibras e materiais locais, e as expressdes culturais marcadas
pela performance corporal e pela danga tradicional da Sussa. Além
disso, destacou a relevincia das rodas de conversa do Centro, que
articulom debates sobre as lutas histéricas do povo Kalunga, os
desaofios atuais da regularizagdo fundidria e do acesso a direitos
bdsicos, e a importdncia crucial de uma mediagdo intergeracional
entre ancidos (como detentores do saber ancestral) e a juventude na
afirmagdo de sua estético, oralidade e autoestima afro-brasileira.

Para a realidade de nossa Escola Agricolo, essa apresentagdo se
mostrou de uma poténcia incomensurdvel. Ao situar a discussdo dentro
das diretrizes da Politica Nacional de Equidade, Educag¢do para as
Relagdes Etnico-raciais e Educagdo Escolar Quilombola (PNEERQ), Reis
dialogou diretamente com as necessidades urgentes de nossa
comunidade escolar, inserida em uma regido marcada pela forte
presenca de quilombos e populagdo majoritariomente preto, e ainda
atravessada por manifestagdes de racismo, veladas e explicitas. Como é
de conhecimento, nossa escola recebe anualmente dezenas de novos
estudantes quilombolas do Tocantins e de Goids, mas, devido a
barreiras institucionais, ainda enfrentamos sérias dificuldades em ser
reconhecidos oficialmente para ofertar a modalidade de Educagdo
Escolar Quilombola.

Nesse cendrio, receber um bolsista do PIBID e vé-lo apresentando
aos estudantes uma experiéncia concreta em que a educagdo
quilombola é tratada ndo apenas como um conteddo, mas como uma
prdatica de liberdade e reconhecimento da ancestralidade como base
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epistemoldgica reforcou o horizonte de luta e a urgéncia de uma
educagdo contra colonial. A atividoade nd&o apenas combateu a
invisibilidade histérica dessa populagdo, mas também instrumentalizou
nossos futuros formandos a compreenderem a si mesmos como sujeitos
de direitos e agentes ativos de transformag¢do e preservagdo de suas
préprias comunidades.

Encontro de Saberes

O segundo momento que destacamos neste relato de experiéncia
diz respeito a uma etapa do evento “Encontro de Saberes UFT: bases
para um didlogo interepistémico”, realizado entre os dias 17 e 18 de
junho de 2026 no municipio de Arraias, com atividades no campus da
UFT e em duas escolas do municipio, uma delas a Escola Agricolo, na
ocasido que iremos descrever em detalhe.

O mddulo de ensino ministrado teve como titulo ‘Améfrica é aqui:
saberes da floresta em Arraias - TO" e recebeu como convidados nesta
ocasido a mestra indigena Same Putumi e seu aprendiz Tene Sapaq, da
etnia Huni Kuin, além das professoras anfitrids Silvia Adriane Tavares de
Moura e Rosangila Domingos Gualberto. Neste relato, concentramos
nossa descricdo na etapa realizada na Escola Agricola junto aos
bolsistas do PIBID Equidade Educagdo do Campo, em evento que
reuniu a mestra indigena e seu aprendiz; as professoras anfitrids da
UFT; bolsistas PIBID; estudantes internos, professores e outros
funciondrios da Escola Agricola. Fizemos uma roda de conversa que
despertou graonde interesse e curiosidade nos estudantes e
funciondrios que foram convidados. A escola participava, na mesma
hora marcada para o evento, de uma semifinal de futsal nos Jogos
Estudantis do Tocantins (JETs), em uma partida que mobilizava grandes
paixdes de jogadores e torcedores, de modo que muitos dos estudantes
e professores ndo estavam presentes a despeito da importdncia dos
convidados.
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Reunimos assim os funciondrios de vdrios setores que
permaneceram na escolo, e estudantes de diferentes faixas etdrias que
estavam no alojamento, formando um grupo inusitado e diverso para o
qQue acabou sendo uma excelente roda de conversa, de cultura, de cura
ancestral e partilha de conhecimento. Uma a¢do localizada, em uma
sala de aula que comegou grande e terminou pequena, na medida em
que foram chegando pessoas, se tornou um evento comentado, que
repercutiu nos corredores da escola e provocou um tipo de debate
sadio e enriquecedor sobre a enorme diversidade cultural do nosso
pais, em uma agdo que contribuiu ativamente na formag¢do cidada e
antirracista de toda comunidade escolar.

Iniciomos a roda de conversa com uma apresentagdo dos
convidados e a reprodugdo de um video que tenta resumir em sete
minutos a histéria e a luta do povo Huni Kuin, em uma batalha ndo
apenas ambiental, em defesa das arvores e animais, mas espiritual, na
medida em que a floresta é entendida por esse povo como um “portal’ e
morada dos espiritos, e que a destruigdo provocada através do
desmatamento e das queimadas sem propdsito causa revolta e
sofrimento nos espiritos.

Em seguida, fomos presenteados por palavras de Same Putumi e
seu aprendiz, além de musicas e ensinamentos do povo Huni Kuin. A
mestra nos conta que muitos ensinamentos que forom passados aos
seus ancestrais advém de sonhos e relagdes com outras espécies da
floresta, o espirito da Jibdio, o espirito da Samauma, o espirito da
Onga, outras tantas espécies com status de Sujeito, em relagdes sociais
interespecificas em que o humano ndo é tratado como excepcional.
Pergunto justamente sobre as relogbes com ndo-humanos, o
aprendizado que vem dos sonhos e as musicas sopradas pelos
espiritos da Samauma ou da Jiboia. A mestra responde que os animais
e as plantas tém muito a nos ensinar, e que o “homem branco” (nawa) se
ofastou dessa escuta e sensibilidade ao presumir que o ser humano
possui algo de especial que o diferencia do restante do mundo. Essa
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ideia de uma excepcionalidade humana, sustentada pela rigida
fronteira que separa o dominio da "Natureza' do dominio da "Cultura’, é
completomente estranha & cosmologia Huni Kuin.

Essa cosmovisdo expressa na fala da mestra dialoga diretamente
com as formulagdes de Philippe Descola (2015) em sua critica as
ontologias ocidentais. O antropdlogo francés demonstra como a
oposigdo entre Natureza e Cultura é uma construgdo moderna e
eurocéntrica - o chamado naturalismo -, assentada sobre a premissa
de uma continuidade material e fisica entre as espécies, mas de uma
profunda descontinuidade das interioridades e aptidées morais,
reservando apenas ao humano o privilégio da subjetividade e da
‘cultura”. Na ontologia animista que embasa o pensamento Huni Kuin,
opero-se O principio inverso: reconhece-se uma continuidade das
interioridades - isto é, plantas, animais e espiritos sGo dotados de
subjetividode e agéncia social - e uma descontinuidade das
fisicalidades. Assim, o aprendizado e os saberes que a modernidade
ocidental insiste em confinar no dominio da "Natureza' séo, para os
Huni Kuin, aprendidos e partilhados na prépria convivéncia
interespecifica, dissolvendo qualquer fronteira dicotdmica entre o
natural e o cultural.

Proporcionar esse didlogo interepistémico no ambiente de uma
escola agricola - instituicdo historicamente associada ao manejo
técnico e o exploragdo instrumental do meio - revelou-se um momento
de profunda fissura pedagdgica. A presenga e os ensinamentos dos
convidados Huni Kuin provocaraom discentes e docentes a repensarem
suas proprias relagdes com a terra, com as plantas e com os animais,
tensionando os paradigmas antropocéntricos que estruturam o ensino
convencional. Desta forma, a roda de conversa ndo apenas cumperiu o
imperativo legal da Lei n° 11.645/2008, mas abriu cominhos para que a
comunidade escolar vivenciasse uma verdadeira ecologia de saberes,
em qQue a sabedoria da floresta passa a ser reconhecida como
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conhecimento legitimo, vivo e urgente para a formagdo humanaq,
aombiental e antirracista.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A julgar pelos eventos descritos, pela relevancia e atualidade dos
temas debatidos nos encontros e atividades do PIBID Educagdo do
Campo na Escola Agricolo, cremos que fica evidente a importdncia e a
contribuicdo do Progroma ndo apenas na sua fungdo primordial, a
dizer, da formagdo de docentes qualificados - que passam por uma
experiéncia formativa singular co acompanhar o cotidiono de uma
escola do campo em pleno funcionamento -, mas também, de maneira
menos notada e igualmente importante, de fornecer ds comunidades
escolares em que atuom um félego de renovagdo. As propostas de
atividades colocarom os estudontes em contato direto com
experiéncias de diversidade e luta por direitos - sejo dos povos
indigenas ou quilombolas -, de modo que os aproximou na pratica do
que se ensina e se & no curso de Educagdo do Campo de Arraias,
aprimorando a experiéncia de ensino-aprendizagem.

No caoso das atividades descritas, focomos os resultados na
reivindicagdo pelos direitos dos estudantes quilombolas que compdem
uma parte significativa do corpo discente da escola - embora ndo
atinjom a proporgdo de 50% + 1, que é o que o estado do Tocantins vem
tentando regular como norma para definir escolas elegiveis para
modalidade de Educag¢do Escolar Quilombola? Acreditamos que se
trata de um ponto central no debate sobre os rumos da educagdo
publica no Tocantins. E importante mencionar também o flagrante
paradoxo do caso da Extensdo Polo Matas na comunidade Kalunga do
Mimoso, uma escola recém construida e inaugurada dentro do
territério, mas que ndo pode ser reconhecida como uma escola
quilombola por uma questdo burocrdtica, e que por isso acaba
atuando em moldes generalistas e, em Ultima instdnciaq, coloniais.
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Nos orientomos teoricomente nesta searo, entre outras
referéncias, pela instigante contribuicdo de Arroyo nos debates
empreendidos no | Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo do
Campo, em 2005, em que o autor afirma ser:

(.) necessdrio pesquisar a capacidade das politicas
publicas universalistas para superar os cldssicas
desigualdades. Torna-se urgente promover politicas e
agdes firmativas. O sistema educativo no campo tem que
ser construido como um sistema de ofirmagdo para
corregdo das desigualdades e da divida acumulada. Néo é
suficiente esperar que um dia chegue ao campo o que j&
chegou o cidade! Precisamos mostrar e pesquisar que esse
caminho n&o é suficiente, que a préprio natureza das
desigualdades histéricas exige politicas ofirmativas,
sistema afirmativo, escola afirmativa.

2A proposta de regulor o proporgdo de estudantes quilombolas em 50% + 1 foi
apresentada em Audiéncia Publica realizada em margo de 2026, com a participagdo
de docentes da Extens&o, membros da Associagdo Quilombola e da Escola Agricola. A
reunido presencial teve baixo quérum devido a dificuldades logisticas decorrentes da
vasta extensdo territorial da comunidade. A consulta prosseguiu em ambiente virtual
e, desde entdo, o comunidade aguarda a publicagdo oficial da normativa.

Ou sejo, pesquisar e mapear as desigualdades.
Ressignificar essas desigualdades. Criar consciéncia
dessas desigualdades no Estado, na academio, no campo
da educagdo e na teoria pedagdgica (.). E urgente
pesquisar se os progromas generalistas de acesso e de
permanéncia para garantia do direto o educagdo véo dar
conta dessas desigualdades, se vdo dar conta de
universalizar o direito 0 educagdo dos povos do campo,
negros, indigenas. Ou o contrério, se esse padrdo
generalista € um limite mais que um estimulo para dar
conta das desigualdades histéricas. Esse padrdo
generalista tem que ser superado! Enquanto as politicas
publicas, os sistemas educacionais continuarem insistindo
nesse padrdo, vamos continuar com as desigualdades!
Vomos continuar com as crdnicas, cronissimas
desigualdades! Podemos esperar desse padrdo a garantia
dos diretos & educagdo dos povos tdo histérica e
desigualmente tratados ou serd uma forma de continuar
negando esses direitos? Estas interrogagdes véo na
contramdo de muitas crengas de que o0 mesmo padrdo
serve para todos. A histéria estd mostrando que n&o serve.
Teremos que pesquisar e mostrar se serve ou N&o serve; se
as politicas generalistas contribuem ou ndo contribuem
para reproduzir as desigualdades (Arroyo, 2005, 0.104-05).
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Do nosso ponto de vista, o imbréglio que d& origem ao problema
pode ser taombém parte de sua solugdo. Explicamos: a justificativa
utilizada pelo estado para que uma instituicdo de ensino situada
dentro do territério demarcado ndo seja reconhecida formalmente
como uma escola quilombola é a vinculagdo da Escola Polo Matas a
Escola Agricolo, sendo a primeira formalmente uma Extensdo da
segunda. Como a Sede ndo estd situada em territério Kalungao, diz-se,
ndo hd legislagdo que faga cumprir um curriculo especifico para a
Extensdo. A justificativa, no entanto, ndo se sustenta se levarmos em
conta o0 que preconiza o inciso IV do artigo 1° da Resolugdo CNE/CEB
n°8/2012, segundo a qual a Educagdo Escolar Quilombola:

deve ser ofertada por estabelecimentos de ensino
localizados em comunidades reconhecidas pelos dérgdos
publicos responsdveis como quilombolas, rurais e urbanas,
bem como por estabelecimentos de ensino préximos a
essas comunidades e que recebem parte significativa dos

estudantes oriundos dos territérios quilombolas. (p.03,
grifo nosso).

Ou ainda se considerarmos o artigo 9° da mesma Resolugdo, com
a definigdo de Educagdo Escolar Quilombola como compreendendo, de
um lado, as escolas quilombolas, isto é, aquelas localizadas em
territério quilombola, e, de outro, as escolas que atendem estudantes
oriundos de territérios quilombolas. Essa definigdo, com efeito, é o que
abre a possibilidade de ampliar o horizonte da pesquisa.

Ora, por que ndo pensar em uma perspectiva critica a matriz
pedagdgica e o curriculo ndo apenas da Extensdo, como da propria
escola Sede? N&o sdo os estudantes da Escola Agricola, em numero
significativo, quilombolas vindos de diversas comunidades? Mesmo
entre aqueles que vém da cidade, ndo possuem raizes, parentes,
memodrias vinculadas a histéria fortemente marcada pela presenga de
quilombos da regido? Ndo deveriom ser os estudantes que compdem a
escola a determinar a sua identidade, tanto quanto o local onde estd
situada? Essas sdo algumas provocagdes trazidas pelo artigo em
reflexdes que surgiram taombém a partir da atuagdo do PIBID na escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes e vivéncias proporcionadas por este relato de
experiéncia sobre as atividades do PIBID Educagdo do Campo na
Escola Agricola - especificaomente a apresentagcdo do Centro de
Formagdo Kalunga e o intercdmbio com a sabedoria indigena Huni
Kuin - evidenciam que o espago escolar é, por exceléncia, um territério
de disputas epistémicas e de afirmagdo existencial. Longe de se
limitarem a meros ritos curriculares ou celebragdes pontuais, essas
agdes, amparadas pela Lei n°® 11.645/2008 e impulsionadas pelo selo de
Escola Antirracista conquistodo em 2025, funcionarom como um
verdadeiro impulso transformador no cotidiono escolar. Elas
aproximaram de forma prética a formagdo docente das urgéncias
sociais e das lutas por direitos que caracterizam os povos tradicionais
da regido de Arraias.

O tensionamento proposto ao longo deste trabalho demonstra
com clareza que o imbrdéglio administrativo imposto pelo Estado, que
impede a Escola Agricola (Sede) de ofertar a modalidade de Educagdo
Escolar Quilombola, carece de fundamentagdo pedagdgica e juridica. A
justificativa governamental de negar a modalidade com base em
quotas de percentual estudantil ou pelo fato de a Sede estar localizada
fora dos limites territoriais demarcados é cabalmente refutada pelo
que preconiza a prépria Resolugdo CNE/CEB n° 8/2012. Conforme
demonstrado, os artigos 1° (inciso IV) e 9° do referido ordenamento
nacional garantem o direito & oferta diferenciada para instituicdes que,
mesmo situadas no entorno, acolhem parcelas significativas de
estudantes oriundos de territérios quilombolas. Negar esse direito sob
pretextos burocrdticos configura uma forma de racismo institucional
que perpetua a invisibilidade e a violéncia epistémica contra esses
jovens.
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O cendrio da Educagdo Escolar Quilombola no Tocantins-onde o
numero de estabelecimentos de ensino formalmente reconhecidos sob
essa modalidade permanece drasticamente inferior & quantidade de
comunidades mapeadas e de escolas em funcionamento nesses
territérios - escancara o imenso fosso entre a conquista da lei e o
garantia real dos direitos. Essa contradigdo corrobora a provocagdo de
Arroyo de que as politicas universalistas e de padrdo generalista sdo
insuficientes para superar as desigualdades estruturais, servindo,
muitas vezes, para reproduzir a exclusdo e a negagdo de direitos.
Diante dessa realidade, torna-se imperativo que a escola assuma um
papel eminentemente afirmativo e que se leve as Ultimas
consequéncias a transi¢do de uma educagdo meramente ofertada no
campo para uma educagdo de fato construida do campo.

Por fim, este relato consolida-se como uma pesquisa orientada
para a agdo. Assumimos o compromisso ético e politico de que o
conhecimento gerado na universidade e no PIBID deve servir
ativamente como instrumento de resisténcia e empoderaomento das
comunidades estudadas, devolvendo & comunidade escolar as
ferramentas para a sua prépria transformagdo. Conclui-se, portanto,
que a Sede da Escola Agricola ndo deve ter sua identidade aprisionada
por sua localizagdo geografica, mas sim definida pelos préprios sujeitos
quilombolas e do campo que ddo vida ao seu cotidiano. Diante de uma
estrutura de ensino que historicomente se manifestou de forma
colonizadora, o caminho que se desenha para o futuro da instituicdo é
o compromisso inabaldvel com o seu aquilombamento®. Como nos
ensina Anténio Bispo dos Santos (2023), para que a escola cumpra sua
verdadeira fungdo emancipatéria, serd necessdrio, antes de tudo,
contracolonizé-la.

3Entre outras referéncias, associamos o sentido do verbo aquilombar com o exposto
no artigo de Brito, Santos e Matos (2020, p. 433-434). “entendemos que a expressdo
aquilombar-se encontre ressondncios no pensamento de Nascimento (1977, p. 2)
quando ela diz: ‘no momento em que o negro se unifica, se agrega, ele estd sempre
formando um quilombo, estd eternamente formando um quilombo, e 0 nome em
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africaono é unido. Ou seja, aquilombar-se pode ser compreendido como um
movimento histérico, politico e cultural que resgata e valoriza os saberes ancestrais
como possibilidade de entender o presente e construir o futuro. E um movimento de
deslocamento da condi¢gdo de quilombola em si para quilombola para si”.
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Capitulo 3

AMEFRICA E AQUI: ENTRE UNIVERSIDADE, ESCOLA,
PIBID E COMUNIDADE, OS SABERES DO CAMPO, DAS
AGUAS E DAS FLORESTAS EM ARRAIAS-TOCANTINS

Vanessa Batista Cordeiro da Cunha!
Natalice Cardoso Chaves Melgago?
lvanusa Ferreira dos Santos Silva?®
Silvia Adriane Tavares de Mourao*
Rosdngila Domingos Gualbert®

INTRODUCAO

A educacgdo, enquanto pratica social e cultural, constitui um dos
principais espagos de produgdo, circulagdo e transmissdo de
conhecimentos. Entretanto, os processos educativos historicomente
institucionalizados nem sempre reconhecem a pluralidade dos saberes
existentes nos territdrios, privilegiondo determinadas formas de
conhecimento em detrimento de outras. A escola e a universidade,
nesse contexto, sdo chamadas a ampliar suas possibilidades de
didlogo com os conhecimentos produzidos pelas comunidades, pelos
povos tradicionais, pelas experiéncias coletivas e pelas relagdes
estabelecidas com o territdrio.

E nessa perspectiva que se apresenta o relato de experiéncia
‘Améfrica é aqui: saberes da floresta em Arraias-TO", desenvolvido em
articulagdo entre a Universidade Federal do Tocantins - UFT, Cdmpus
de Arraias, e a Escola Municipal de Ensino Fundamental Apoenan de
Abreu Teixeira, tendo como referéncia a presenga da Mestra Same
Putumi e de seu aprendiz Tene Sapa na construgdo e transmissdo de
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conhecimentos. A proposta parte da compreensdo de que o territdrio é
também um espago educativo. Os conhecimentos ndo sdo produzidos
exclusivamente nos livros, nas universidades ou nas salas de aula. Eles
sdo construidos na relagdo entre as pessoas, nas praticas culturais, na
memodria, na oralidade, no trabalho, na arte, na relagdo com a natureza
e nas experiéncias acumuladas ao longo das geragoes.

Nesse sentido, falar em saberes da floresta significa reconhecer
conhecimentos que estabelecem uma relagdo profunda entre culturq,
territério, natureza, memodria e comunidade. Esses saberes podem
assumir diferentes formas e manifestagdes, sendo transmitidos pela
oralidade, pela observagdo, pela prdtica e pela convivéncia entre
mestres, aprendizes e comunidades. A expressdo ‘Améfrica’, utilizada
como eixo da experiéncia, remete & possibilidade de compreender a
presenca africana e afro-diaspdrica ndo como elemento distante ou
externo & realidade brasileiro, mas como parte constitutiva da
formagdo historica, cultural e social do pais. A perspectiva dialoga com
a nogdo de Améfrica Ladina, desenvolvida por Lélia Gonzalez (2020),
que chama atengcdo para a necessidade de reconhecer a presenga
negra e indigena na constituicdo das sociedades latino-americanas.

Pensar que ‘Améfrica é aqui" significa, portanto, reconhecer que
os conhecimentos, as memdrias, as praticas culturais e as experiéncias
dos povos que constituiram o territério brasileiro estdo presentes no
cotidiano das comunidades e podem ser incorporados as praticas
educativas. A experiéncia aqui relatada foi construida o partir de
atividades que envolverom arte, criatividade, reciclagem, identidade,
profissdes, teoria das cores, xilogravuro, reutilizagdo de materiais e
valorizagdo dos saberes tradicionais. Essas a¢gdes foram desenvolvidas
de maneira articulodo, buscando transformar a sala de aula e os
espagos universitdrios em ambientes de experimentacgdo, didlogo e
criogdo. Entre as atividades realizadas, destaco-se a experiéncia com
xilogravura utilizando isopor, estratégia que possibilitou aproximar os
estudantes da linguagem da gravura a partir de um material acessivel.
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A atividoade taombém permitiu estabelecer uma relagdo entre arte e
sustentabilidoade, uma vez que o material utilizado pode ser
ressignificado dentro do processo artistico. Outra atividade envolveu a
utilizagdo de cartelas de ovos para representar profissdes, em didlogo
com o Dia do Trabalhador. A proposta permitiu trabalhar criatividade e
expressdo artistica ao mesmo tempo em que estimulou a reflexdo sobre
o trabalho e a diversidade das profissbes presentes na sociedade. A
atividade intitulada “O invisivel que vive em mim" possibilitou uma
abordagem voltada para a identidade, a subjetividade e a expressdo
de sentimentos.

A partir da arte, os estudantes foram convidados a representar
aspectos que fazem parte de suas experiéncias e identidades, mas que
nem sempre sdo perceptiveis externomente. O trabalho com cores
primdrias, secunddriaos e tercidrias foi desenvolvido por meio da
experimentagdo e da mistura de cores. O conteddo, normalmente
apresentado de maneira tedrico, passou a ser vivenciado pelos
estudantes mediante a pradtica artistica. Tombém forom realizadas
atividodes de reciclagem e criatividade com rolinhos de papel
higiénico, demonstrando que objetos considerados descartdveis
podem adquirir novas fungdes e significados quando inseridos em
processos educativos e artisticos.

Essas prdticas encontram fundamento em uma concepg¢do de
educagdo que valoriza a experiéncia e a participagdo dos sujeitos. Para
Freire (1996), ensinar nd&o significa simplesmente transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para sua construgdo. Essa
perspectiva permite compreender a praética artistica e cultural como
parte de um processo de aprendizagem no qual os estudantes
participam ativamente. A articulagéo entre a UFT e o EMEF Apoenan de
Abreu Teixeira acrescentou uma dimensdo importante o experiéncia. A
universidade passou a ser compreendida NGO apenas Como €SPago
destinado a formag¢do académica, mas também como instituicdo que
pode estabelecer relagdes de reciprocidade com a comunidade e com
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0s saberes produzidos fora de seus muros. Nesse processo, a presenga
da Mestra Same Putumi e do aprendiz Tene Sapa assume especial
importdncio. A relagdo entre mestra e aprendiz representa uma forma
de transmissdo de conhecimentos que se estabelece pela experiéncia,
pela observagdo, pela oralidade e pela prdética. A presenga desses
sujeitos nos espagos educativos amplioc a compreensdo sobre o que
pode ser considerado conhecimento e sobre quem pode ocupar o
lugar de sujeito produtor de saber.

A  experiéncia também se aproxima das discussdes
contempordneas acerca de uma educagdo intercultural, comprometida
com o reconhecimento das diferencas e com a valorizagdo dos
conhecimentos produzidos por diferentes grupos sociais. A escola
pode tornar-se espago de encontro e ndo de apagomento das
diferengas. Assim, o objetivo deste relato é apresentar e refletir sobre a
experiéncia ‘Améfrica é aqui: saberes da floresta em Arraias-TO"
destacando as atividades desenvolvidas na EMEF Apoenan de Abreu
Teixeira e na UFT - Cdmpus de Arraias, bem como suas contribui¢cdes
para a valorizagdo da arte, da cultura, da sustentabilidade, da
identidade e dos saberes tradicionais.

METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se como um relato de
experiéncia de natureza qualitativa e descritivo, construido a partir das
vivéncias desenvolvidas no ambito da proposta ‘Améfrica é aqui:
saberes da floresta em Arraias-TO". A experiéncio teve como espagos
principais a EMEF Apoenan de Abreu Teixeira e a Universidade Federal
do Tocantins - UFT, Cdmpus de Arraias, estabelecendo uma relagdo
entre educagdo bdsica, ensino superior, comunidade e saberes
tradicionais. A opg¢do pelo reloto de experiéncia justifica-se pela
possibilidade de registrar praticas educativas e culturais vivenciadas
em determinado contexto, permitindo refletir sobre seus significados,
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potencialidades e desafios. Conforme compreende Freire (1987; 1996), a
prdtica educativa deve estar relacionada o realidade concreta dos
sujeitos e Os experiéncias que trazem consigo.

A metodologia adotada privilegiou o participagdo dos
estudantes, o didlogo, a experimentagdo e a produgdo artistica. Em vez
de organizar as atividades exclusivamente a partir da exposicdo de
conteldos, buscou-se construir situagdes nas quais os participantes
pudessem experimentar materiais, criar, dialogar e compartilhar suas
produgdes. A relagdo entre Mestra Saome Putumi e seu aprendiz Tene
Sapa foi incorporada como elemento estruturaonte da experiéncia,
valorizando a transmissdo intergeracional dos conhecimentos. O
desenvolvimento das agdes ocorreu a partir de diferentes estratégias
pedagdgicas, incluindo:

e Oficinas artisticas;

e Rodas de conversa;

e Palestras e momentos de didlogo;

e Apresentagdo e compartilhamento de saberes;

e Atividades praticas;

e Exposi¢cdo e apreciagdo das produgdes;

e Experiéncias relacionadas a cultura e aos saberes tradicionais;
e Atividades de educagdo ambiental;

e Reutilizagdo de materiais;

e Produc¢do individual e coletiva;

e Momentos de reflexdo sobre identidade e pertencimento.

A metodologia procurou estabelecer relagdes entre conteddos
escolares e experiéncias concretas. Assim, o estudo daos cores foi
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acompanhado pela experimentagdo; o tema do trabalho foi associado
O produgdo artisticao; a reciclagem foi vivenciada por meio da
transformag¢do de materiais; e a identidade foi abordada por meio da
expressdo artistica. No desenvolvimento da xilogravura com isopor, os
estudantes tiveram contato com a légica da matriz e da impressdo,
utilizando o isopor como recurso alternativo. A atividade foi conduzida
de forma pratico, permitindo a criagdo de imagens e a percep¢do das
etopas envolvidas no processo. Nas ag¢des de reciclogem, foram
utilizados materiais como cartelos de ovos e rolinhos de papel
higiénico. A escolha desses materiais teve como finalidade demonstrar
que a pratica educativa pode trabalhar a sustentabilidade a partir de

elementos simples encontrados no cotidiano.

A atividode das cartelos de ovos foi associoda oo Dia do
Trabalhador, permitindo  que os estudantes  produzissem
representag¢des de diferentes profissdes.

A partir da criagdo artisticao, foraom estimuladas discussdes sobre
trabalho, profisses, sonhos e possibilidades. A atividade “O invisivel
que vive em mim" foi desenvolvida com o objetivo de possibilitar aos
participantes expressarem elementos relacionados & identidade e a
subjetividade. A arte foi utilizada como linguagem para representar
aquilo que ndo necessariamente pode ser percebido externamente. No
trabalho com as cores, os estudantes tiverom contato com as cores
primdrias, secunddrias e tercidrias, explorando as possibilidades de
mistura e criogdo de novas tonalidades. A utilizagdo de materiais
reciclaveis esteve presente tombém na criaogdo com rolinhos de papel
higiénico, incentivando a criatividade e o reaproveitomento. As agdes
desenvolvidas na UFT - Cdmpus de Arraias possibilitaram ampliar o
espago de circulogdo desses conhecimentos. A universidade foi
incorporada ao processo como lugar de formagdo, encontro, didlogo e
socializagdo. A participagdo de estudantes universitarios, professores,
comunidade, estudantes da educag¢do bdsica, mestra e aprendiz

contribuiu para crior um ambiente de troca de conhecimentos. Essa
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diversidade de participantes permitiu que diferentes experiéncias
fossem compartilhadas.

Os registros da experiéncia forom realizados por meio de
observagdes, produgdes dos estudantes, registros fotogrdficos e relatos
das atividades, utilizados como elementos para a reflexdo sobre o
desenvolvimento da proposta. A andlise das experiéncias considerou
especialmente quotro dimensdes: participagdo, aprendizagem,
valorizagdo cultural e consciéncia ambiental. Essas dimensdes foram
observadas durante as atividades e posteriormente discutidas a luz da
literatura sobre educagdo, cultura, arte, saberes tradicionais e
sustentabilidade.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

A experiéncia ‘Améfrica é aqui: saberes da floresta em Arraias-TO"
foi construida como uma proposta de aproximagdo entre diferentes
espagos de conhecimento. A UFT - Cédmpus de Arraias e a EMEF
Apoenan de Abreu Teixeira constituiram-se como lugares de encontro
entre estudantes, professores, comunidade, mestra, aprendiz e
diferentes formas de conhecimento. A proposta teve como eixo a
valorizagdo dos saberes tradicionais e sua articulagdo com atividades
educativas e artisticas. Nesse processo, a relagdo entre Mestra Same
Putumi e seu aprendiz Tene Sapa foi fundamental para evidenciar a
importdncia da transmissdo dos conhecimentos entre geragdes. A
figura da mestra representa a experiéncia acumulada e a preservagdo
de conhecimentos construidos ao longo do tempo. O aprendiz, por sua
vez, representa a continuidade desses saberes e sua possibilidade de
circulagdo para novas geragdes. Essa relagdo foi especialmente
importante no contexto escolar, pois permitiu mostrar aos estudantes
que aprender também significa ouvir, observar, experimentar e
estabelecer relogbes com aqueles que possuem conhecimentos
construidos pela experiéncia.
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A experiéncia na EMEF Apoenan de Abreu Teixeira

Nao EMEF Apoenaon de Abreu Teixeira, as atividodes forom
organizadas de forma prdtica e participativa. A salo de aula foi
transformada em espago de experimentagdo, no qual os estudantes
puderam trabalhar com diferentes materiais e linguagens. A atividade
de xilogravura com isopor foi uma das experiéncias que mais
evidenciou a articulagdo entre arte e criatividade. Utilizando o isopor
como matriz, os estudantes tiverom contato com o processo de criagdo
e impressdo. A adaptagdo da técnica para um material acessivel tornou
possivel apresentar conceitos relacionados o gravura sem depender de
equipamentos ou materiais sofisticados. O processo tombém
possibilitou discutir o reutilizagdo dos materiais. O isopor, que
normalmente poderia ser descartado, assumiu uma nova fungdo
dentro da produgdo artistica. A experiéncia demonstrou que o fazer
artistico pode contribuir para desenvolver autonomiao, concentragdo,
percepc¢do visual e criatividade.

Reciclagem e criatividade

A reciclogem foi um dos elementos presentes em diferentes
momentos da experiéncia. A proposta procurou superar a ideia de que
a educagdo ambiental deve limitar-se & transmissdo de informagdes
sobre separagdo de residuos. Em vez disso, buscou-se proporcionar
uma experiéncia concreta de reutilizagdo. Os estudantes puderom
perceber que um objeto aparentemente sem utilidade pode ser
transformado em instrumento de criagdo. Os rolinhos de papel
higiénico forom utilizados como matéria-prima para produgdes
artisticas. O material, normalmente descartado imediotamente apds
seu uso, foi ressignificado pelos estudantes. Essa transformagdo
possibilitou discutir criatividode e sustentabilidode de maneira
integrada. O trabalho com materiais recicldveis também contribuiu
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para aproximar a escola da realidade cotidiana dos estudantes, uma
vez que os objetos utilizados fazem parte de seu ambiente doméstico e
escolar.

Cartela de ovos e o Dia do Trabalhador

Outra atividade envolveu a utilizagdo de cartelaos de ovos para
trabalhar profissées em referéncia ao Dia do Trabalhador. A proposta
partiu de um material simples e cotidiano e o transformou em suporte
para a criagdo artistica. Os estudantes foram convidados a representar
diferentes profissdes, refletindo sobre o trabalho e sobre as pessoas
que desempenham diferentes fungdes na sociedade. A atividade
permitiu trabalhar simultoneamente arte, criatividade, identidade e
cidadania. Ao representar profissées, os estudantes também foram
estimulados a pensar sobre seus préprios sonhos e expectativas para o
futuro. A proposta contribuiu para mostrar que diferentes formas de
trabalho possuem importéncia social e que o sociedade depende da
atuagdo de indmeros profissionais.

“O invisivel que vive em mim"

A atividade ‘O invisivel que vive em mim" apresentou uma
abordogem voltada para o subjetividade. Os estudantes forom
convidados a pensar sobre aquilo que existe dentro de cada pessoa e
qQue ndo pode necessariomente ser percebido pelos outros.
Sentimentos, sonhos, memdrias, medos, desejos e caracteristicas
pessoais forom compreendidos como elementos que taombém podem
ser expressos pela arte. A atividade possibilitou criar um ambiente de
reflexdo e valorizagdo da individualidade. A arte, nesse contexto, deixou
de ser compreendida apenas como produg¢do estética e passou a ser
utilizada como linguagem de expressdo.
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Cores primarias, secundarias e tercidrias

O traobalho com as cores foi desenvolvido por meio da
experimentagdo. Os estudantes tiveram contaoto com as cores
primadrias, observando as possibilidades de combinagdo que levam a
formagdo das cores secunddrias. Posteriormente, foram exploradas as
cores tercidrios, ampliondo o repertério de possibilidades. A
experimentagdo tornou o aprendizado mais concreto. Os estudantes
puderam observar diretomente as transformag¢des ocorridas a partir
das misturas. A atividade demonstrou que conteddos aparentemente
simples podem gerar experiéncias educativas significativas quando
trabalhados de forma pratica.

A experiéncia na UFT - Cdmpus de Arraias

A participagdo da Universidade Federal do Tocantins - Cdmpus
de Arraias ampliou as possibilidades da proposta. Na universidade,
foraom desenvolvidos momentos de oficing, palestra, roda de conversaq,
apresentagdo, compartilhomento de saberes e exposi¢do, envolvendo
diferentes participantes e possibilitando a circulagdo das experiéncios.
A presenca da Mestra Same Putumi e de seu aprendiz Tene Sapa no
espago universitdrio contribuiu para deslocar a ideia tradicional de
qQue a universidade é o Unico espago legitimo de produgdo de
conhecimento. Ao contrdrio, o experiéncia demonstrou que
universidade e comunidade podem aprender mutuaomente. A roda de
conversa constituiu-se como um espago de escuta e troca. Os
participantes puderam apresentar suas experiéncias, fazer perguntas e
estabelecer relagbes entre os conhecimentos tradicionais e os
conhecimentos académicos. A exposicdo das produgdes também
possibilitou valorizar aquilo que foi produzido ao longo das atividades.
A universidade tornou-se, assim, espag¢o de visibilidade dos saberes
tradicionais e de aproximagdo com a comunidade.
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Mestra e aprendiz: transmissdo de conhecimentos

Um dos aspectos centrais da experiéncia foi a relagdo entre
Mestra Same Putumi e Tene Sapa. A relagdo entre mestra e aprendiz
evidencia que o conhecimento ndo é transmitido apenas por meio de
livros ou documentos escritos. Ele tombém é construido pela pratica,
pela observagdo, pela convivéncia e pela oralidade. Essa forma de
transmiss@o constitui uma importante estratégia de preservagdo
cultural. Ao inserir essa relagdo na experiéncia educativa, buscou-se
possibilitar que os estudantes percebessem a importdncia das pessoas
qQue guardam conhecimentos tradicionais e que possuem papel
fundamental na manutengdo da memdria coletiva. Nesse sentido, a
escola e a universidade assumirom uma fun¢do de valorizagdo e ndo
de substituicdo desses saberes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A experiéncia possibilitou observar diferentes resultados
relacionados a participagdo dos estudantes, & valorizagdo da
criatividade, ao reconhecimento dos saberes tradicionais, @ educagdo
ambiental e o aproximagdo entre universidade e escolo. Um dos
primeiros resultados observados foi o envolvimento dos estudantes nas
atividades praticas. A possibilidade de criar, experimentar e manipular
diferentes materiais favoreceu uma participagdo mais ativa. Essa
participagdo dialoga com o concepgdo freireana de educagdo,
segundo a qual o estudante ndo deve ser tratado como mero receptor
de conteldos. O conhecimento é construido na relagdo entre sujeitos e
realidade. As atividades de arte demonstrarom que a aprendizagem
pode acontecer de maneira interdisciplinar. A xilogravura, por exemplo,
possibilitou trabalhar arte, criatividade, percepg¢do visual e reutilizagdo
de materiais. As atividodes com cores possibilitaram trabalhar
conceitos da linguaogem visual. A representagdo das profissdes
aproximou arte e questdes sociais. A experiéncia tombém demonstrou
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a importdncia da educa¢do ambiental vinculada a pratica. Ao reutilizar
cartelas de ovos, isopor e rolinhos de papel higiénico, os estudantes
puderam perceber concretomente que materiais descartdveis podem
adquirir novas fungdes. Essa experiéncia contribui para uma
compreens@o mais ompla da sustentabilidade, pois mostra que o
cuidado ambiental pode estar relacionado & criatividade e & produgdo
cultural. A discussdo sobre reciclagem também pode ser relacionada a
necessidade de repensar padrdes de consumo e descarte. A escola
possui papel importante nesse processo porque pode estimular
atitudes responsdveis desde os primeiros anos de formagdo. Outro
resultado relevante foi a possibilidade de trabalhar a identidade e a
subjetividade por meio da arte.

A atividade “O invisivel que vive em mim" possibilitou criar espago
para que os estudantes refletissem sobre aquilo que constitui sua
individualidade. A valorizagdo da subjetividade é importante porque a
educagdo ndo deve considerar apenas o desenvolvimento cognitivo.
Aspectos emocionais, culturais, sociais e identitdrios também fazem
parte da formagdo humanao. Nesse sentido, a arte pode funcionar como
linguagem capaz de criar espagos de expressdo que nem sempre sdo
alcangados por metodologios exclusivamente expositivas. A atividade
relacionada oo Dia do Trabalhador tombém apresentou resultados
significativos. Ao representar diferentes profissbes, os estudantes
puderam refletir sobre o mundo do trabalho e sobre as diferentes
funcdes necessdrias o vida social. A atividade também possibilitou
ampliar perspectivas de futuro, principalmente quando os estudantes
percebem que existem diferentes caminhos profissionais possiveis. A
presenca da UFT - Codmpus de Arraias acrescentou outra dimensdo
importante & experiéncia: a aproximagdo entre educagdo bdsica e
ensino superior. Essa aproximagdo é especialmente significativa porque
contribui para desconstruir a ideia de que a universidade é um espago
distante ou inacessivel. Ao frequentar ou conhecer o espago
universitario, os estudantes podem construir novas representagdes
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sobre a educagdo superior e sobre suas préprias possibilidades de
continuidade dos estudos.

A universidade, por sua vez, tombém se beneficia dessa
aproximagdo porque passa o conhecer melhor as demandas,
experiéncias e conhecimentos presentes no territério. A experiéncia
também evidencia a importdncia da extensdo universitdria como
instrumento de didlogo social. A universidade publica possui
compromisso NGO apenas com ensino e pesquisa, mas também com a
extensGo e com a democratizagdo do conhecimento. A presenga da
mestra e do aprendiz no espago universitdrio amplia a prépria
concepgdo de extensdo. Ndo se trata apenas de levar conhecimento
académico para a comunidade, mas também de permitir que a
universidade recebaq, reconhe¢a e valorize conhecimentos produzidos
fora dela. Essa perspectiva se aproxima de uma concepgdo dialdgica
de extensdo, na qual o conhecimento é construido na relagdo entre
diferentes sujeitos. A valorizagdo dos saberes tradicionais constitui um
dos resultados mais importantes da experiéncia. Durante muito tempo,
os conhecimentos tradicionais forom traotados como conhecimentos
secunddrios diante do conhecimento cientifico institucionalizado.
Entretanto, reconhecer a diversidade epistemoldgica significa
compreender que existem diferentes formas de produzir conhecimento.
Boaventura de Sousa Santos (2006) chama atengdo para a necessidade
de reconhecer uma pluralidode de saberes e superar formas de
pensamento que estabelecem hierarquias rigidas entre diferentes
conhecimentos.

Nesse sentido, a experiéncia de Arraias possibilitou criar um
espago em que saberes tradicionais e académicos puderam coexistir. A
relagdo entre mestra e aprendiz também contribuiu para evidenciar o
papel da memodria e da oralidade. O conhecimento transmitido
oralmente possui importdncia fundamental na preservagdo cultural.
Quando a escola reconhece esses conhecimentos, contribui para evitar

processos de apagaomento e invisibilizagdo. Essa questdo possui
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particular relevincia em contextos nos quais determinadas culturas e
conhecimentos historicamente foram colocados & margem das
instituicdes formais. A experiéncia também pode ser relacionada as
discussdes de Lélia Gonzalez, especialmente & compreensdo de que a
formagdo cultural brasileira precisa ser analisada considerando a
presenca africana e indigena. A ideia de Améfrica permite deslocar o
olhar de uma interpretagdo exclusivamente eurocentrada da histdria e
da cultura. Dizer que ‘Améfrica é aqui’ significa reconhecer que os
elementos aofricanos, indigenas e afro-diaspdricos fazem parte do
cotidiano e da formagdo cultural brasileiro.

No contexto de Arraias, essa perspectiva ganha importdncia
porque permite compreender o territério como espago de multiplas
memoarias e experiéncias. A experiéncia demonstrou ainda que a arte
pode funcionar como instrumento de valorizagdo cultural. Quando
estudantes produzem, observam e compartilham trabalhos artisticos,
passam a ocupar o lugar de produtores de cultura. Essa perspectiva
contribui para superar uma visdo limitada da arte como simples
atividade recreativa. A arte pode produzir conhecimento, memdoriq,
identidade e reflexdo critica. Outro resultado importante foi a
integragcdo entre diferentes geragdes. A presenga da mestra, do
aprendiz, dos professores, dos estudantes da escolo, dos estudantes
universitdrios e da comunidade possibilitou a formagdo de uma rede
de troca.

Coda participante contribuiu com seus conhecimentos e
experiéncias. Essa diversidade tornou a experiéncia mais rica porque
permitiu que diferentes perspectivas fossem colocadas em didlogo. A
experiéncia tombém reforga a importdncia da interdisciplinaridade. As
atividades ndo ficaram restritas & disciplina de Arte. Elas dialogaram
com educag¢do ambiental, histdria, culturo, cidadania, identidade,
trabalho e formag¢do humana.

Essa integragdo demonstra que projetos educativos podem
ultrapassar a fragmentagdo tradicional dos conteldos. A experiéncia
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revelou, portanto, que prdticas pedagdgicas fundamentadas na
criatividade, na cultura e na valorizagdo dos saberes tradicionais
podem contribuir para uma educagdo mais significativa. Entretanto,
tombém se percebe que a continuidade dessas ag¢des é fundamental.
Uma experiéncia pontual pode produzir reflexdes importantes, mas a
valorizagdo efetiva dos saberes tradicionais exige continuidade,
planejomento e politicas institucionais. E necessdrio que escolos e
universidades criem espagos permanentes de didlogo com mestres,
comunidades e detentores de conhecimentos tradicionais. Nesse
sentido, a experiéncia de Arraias pode ser compreendida n&do como um
ponto de chegada, mas como uma possibilidade de abertura para
novas agdes. A aproximagdo entre UFT, EMEF Apoenan de Abreu
Teixeiro e comunidade pode constituir uma base para novas
experiéncias educativas, culturais e artisticas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A experiéncia ‘Améfrica é aqui: saberes da floresta em Arraias-TO"
demonstrou que a educagdo pode ser fortalecida quando diferentes
espagos e formas de conhecimento estabelecem relagdes de didlogo. A
articulagdo entre a UFT - Cdmpus de Arraias, a EMEF Apoenan de
Abreu Teixeiro, a comunidade, a Mestra Same Putumi e seu aprendiz
Tene Sapa possibilitou construir uma experiéncia que ultrapassou os
limites tradicionais da sala de aula. As atividodes desenvolvidas
demonstraram que a arte pode ser utilizada como ferromenta de
aprendizagem, expressdo, identidade e transformag¢do. A experiéncia
com a xilogravura utilizando isopor mostrou que técnicas artisticas
podem ser adaptadas a diferentes contextos e materiais. As atividades
com cartelas de ovos e rolinhos de papel higiénico evidenciaram que
materiais descartdveis podem ser transformados em recursos
pedagodgicos. O trabalho com profissdes possibilitou discutir o mundo
do trabalho. A atividade “O invisivel que vive em mim" favoreceu a

63



O PIBID E A DOCENCIA NO CAMPO; OLHARES, VIVENCIAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS

expressdo da subjetividade. O estudo das cores possibilitou trabalhar
conhecimentos artisticos por meio da experimentagdo.

A porticipagdo da  UFT ampliou essas possibilidades,
aproximando estudantes, professores, comunidade e saberes
tradicionais. A presenca da mestra e do aprendiz foi fundamental para
reafirmar que existem diferentes formas de ensinar e aprender. O
conhecimento pode estar na oralidade, na prdtica, na memdria, na
observagdo, na experiéncia e na relagdo com o territério. A experiéncia
permite ofirmar que a universidade publica pode cumprir importante
papel na valorizagdo desses conhecimentos, ndo apenas levando
conhecimento académico para as comunidades, mas taombém
aprendendo com elas. Nesse sentido, a extensdo universitario pode ser
compreendida como espago de didlogo e construgdo coletiva. A
proposta também possibilitou refletir sobre a importédncia de uma
educagdo ambiental que seja prdtica e criativa. Ao reutilizar materiais,
os estudantes perceberam concretamente que o descarte néo precisa
significar o fim da utilidade. A reciclagem pode transformar-se em arte,
aprendizagem e consciéncia. Qutro aspecto relevante foi o
fortalecimento da identidade e do pertencimento. Ao reconhecer os
saberes existentes no territério, o escola contribui para que os
estudantes compreendam que sua comunidade possui histérias,
conhecimentos e experiéncias que merecem ser valorizados.

A expressdo ‘Améfrica é aqui® sintetiza justamente essa
perspectiva. Améfrica ndo estd distante. Ela estd presente nos
territérios, nas memdadrias, nas praticas culturais, nos saberes, nas
pessoas e nas relagdes que constituem a sociedade brasileira. Em
Arraias-TO, essa presenga pode ser percebida e valorizada por meio da
aproximagdo entre escolo, universidade e comunidade. A experiéncia
reafirmao, portanto, a necessidade de construir praticas educativas que
ndo reproduzam hierarquias entre diferentes conhecimentos, mas que
estabelecam didlogos entre eles. A escola ndo precisa escolher entre o
conhecimento académico e o conhecimento tradicional. Ela pode criar
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condigbes para que ambos dialoguem. Da mesma forma, a
universidade pode reconhecer que o conhecimento cientifico n&o
elimina ou substitui outros modos de conhecer. A experiéncia evidencia
qQue o encontro entre esses saberes pode gerar novas possibilidades de
aprendizagem. Conclui-se que iniciativas como ‘Améfrica é aqui:
saberes da floresta em Arraias-TO" devem ser ampliadas e fortalecidas,
possibilitando a participagdo continua de mestres, aprendizes,
comunidades, escolas e universidades. E necessario criar politicas e
projetos que garantom espago para esses conhecimentos, valorizando
o culturo, o memodria, a oralidade, o arte, a sustentabilidode e a
identidade. A experiéncia desenvolvida na EMEF Apoenan de Abreu
Teixeira e na UFT - Clmpus de Arraias deixa, portanto, uma importante
contribuigdo: educar tombém é reconhecer os saberes que existem,
muitas vezes, antes e além da escolo.

E ouvir aqueles que guardam memoérias.
E aprender com aqueles que ensinam pela experiéncia.

E transformar materiais simples em possibilidades de criagdo. E
compreender que a arte pode ensinar.

E reconhecer que a comunidade também produz conhecimento.

E, sobretudo, é compreender que Améfrica é aqui, presente nos
saberes, nas pessoas, na cultura e no territdério de Arraias.

IMAGENS:

w-

Reciclagem Dia do Trabalhador
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Capitulo 4

EXPERIENCIAS COLETIVAS NO PIBID/UFT - CAMPUS
ARRAIAS: MULTIPLAS INTELIGENCIAS E OS SERES
MULTIFACETADOS

Danilo Serafim dos Reis!

Erika Xavier da Silva?

Michelly da Cunha Santiago?®
Daniel Bustamante Teixeira*
Silvia Adriane Tavares de Moura®

RESUMO:

Este artigo apresenta uma reflexdo sobre a experiéncia coletiva vivenciada no
Progroma Institucional de Bolsa de Iniciagdo o Docéncia (PIBID), no Campus
Arraias da Universidade Federal do Tocantins (UFT), tendo como eixo de
discussdo a formagdo de futuros educadores, as multiplas inteligéncias e a
compreensdo dos sujeitos como seres multifocetados. A experiéncia foi
construida o partir do participagdo de estudantes da Licenciatura em
Educagdo do Campo (LEdoC), professores, coordenagdo do programa e
comunidades escolares dos municipios de Cavalcante e Teresina de Goids. As
atividades desenvolvidas possibilitaram aproximar universidade, escola e
territério por meio de diferentes metodologias, documentdrios, musicas, rodas
de conversaq, trocas de saberes e agdes pedagdgicas. A experiéncia também
possibilitou refletir sobre a importdncia de uma prdtica pedagdgica
contextualizada, comprometida com a diversidade e com as especificidades
dos sujeitos do campo. O didlogo com autores como Freire (1996), Gardner
(1994) e Morin (2000), contribui para compreender que os sujeitos ndo podem
ser reduzidos a uma uUnica forma de inteligéncia ou aprendizagem, sendo
constituidos por diferentes dimensdes, experiéncias, conhecimentos e
relogdes. Nesse sentido, o PIBID mostrou-se como um espago de formagdo,
resisténcia, inovagdo pedagdgica e construgdo coletiva da identidade
docente.

Palavras-chave: PIBID; Educa¢do do Compo; Formagdo docente;
Inteligéncias multiplas; Seres multifacetados; Prética pedagdgica.
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INTRODUCAO

Pensar a educagdo é também pensar nos sujeitos que dela fazem
parte. Professores, estudantes e futuros docentes chegom & escola
carregaondo  histérias, experiéncias, conhecimentos, sentimentos,
culturas, habilidades e diferentes formas de compreender o mundo.
Nesse sentido, compreender o sujeito apenas a partir de uma Unica
capacidade (cognitivo) ou de um modelo padronizado de
aprendizagem significa limitar a complexidode que constitui cada
individuo.

Foi o partir dessa compreensdo que a experiéncia coletiva
vivenciada no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia
(PIBID), no Campus Arraias da Universidade Federal do Tocantins (UFT),
despertou reflexdes acerca das diferentes formas de inteligéncia e das
multiplas dimensdes que constituem os sujeitos no espago educativo. A
expressdo ‘seres multifacetados’, utilizada neste trabalho, procura
evidenciar justomente essa complexidade. Cada pessoa apresenta
diferentes maneiras de aprender, criar, interpretar, comunicar-se e
estabelecer relagbes com o outro e com o mundo. HA& sujeitos que
demonstram maior facilidade para a linguagem escrita, outros para a
musica, o movimento, as relagdes interpessoais, a resolugdo de
problemas, a expressdo artistica ou a compreensdo do espago e da
natureza. Essas diferengas, entretanto, nGo devem ser compreendidas
como hierarquias entre sujeitos, mas como manifesta¢des distintas das
potencialidades humanas.

A experiéncia vivenciada no PIBID possibilitou observar essas
questdes de maneira concreta. O contato com o cotidiano escolar, com
os estudantes, professores e demais participantes do programa
permitiu compreender que o processo educativo acontece para além
dos conteldos formais. Ele envolve aofetos, relagdes, criatividade,
expressdo corporal, oralidade, produg¢do artistica, colaboragdo e
diferentes formas de participagdo.
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Assim, este artigo tem como objetivo refletir sobre a experiéncia
coletiva vivenciada no PIBID/UFT - Compus Arraias, buscando
compreender de que maneira o reconhecimento das multiplas
inteligéncias e da complexidade dos sujeitos pode contribuir para uma
pratica educativa mais sensivel as diferentes dimensées humanas.

EDUCAGAO DO CAMPO E FORMAGCAO DE EDUCADORES

A formag¢do de educadores do compo exige uma compreensdo
que ultrapasse a ideia de que a Educagdo do Campo é simplesmente
uma educag¢do realizada em espagos rurais. A Educagdo do Campo,
“fendbmeno da realidade brasileira otual® (Caldart, 2012, p. 259), esta
relacionada aos sujeitos, aos territérios, as culturas, as formas de
organizagdo social e as lutas historicomente construidas pelas
populagdes do campo.

Nesse sentido, formar um educoador do campo significa
prepard-lo para compreender as especificidades dos territdrios nos
quais ird atuar, reconhecendo que esses espagos também produzem
conhecimentos e possuem modos préprios de interpretar e transformar
a realidade.

A experiéncia no PIBID demonstrou a importdncia dessa
perspectiva. As atividades desenvolvidas possibilitarom aproximar os
conhecimentos discutidos na universidade das realidades encontradas
nas escolas e comunidades. Essa aproximagdo contribuiu para
compreender que a pratica pedagdgica precisa ser contextualizada.
Nd&o basta levar uma metodologia pronta para a escola sem considerar
os sujeitos que dela fazem parte.

E necessdrio conhecer o territdrio, ouvir os estudantes, dialogar
com os professores e reconhecer os conhecimentos produzidos pelas
comunidades, visto que, a formagdo docente torna-se também uma
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formagdo politica e humana, pois envolve o reconhecimento das lutas,
das diferengas e dos direitos dos sujeitos.

O PIBID COMO ESPACO DE FORMAGAO COLETIVA

A experiéncia vivenciada no PIBID/UFT - Campus Arraiaos mostrou
diferentes possibilidades de desenvolvimento da nossa formagdo
enquanto futuros docentes. Mais do que um progroma de aproximag¢do
entre universidade e escolo, o PIBID tornou-se um espago de
construgdo coletiva, reflexdo, troca de saberes e fortalecimento da
nossa identidade enquanto estudantes da LEdoC.

Um dos elementos fundaomentais para que essa experiéncia se
tornasse significativa foi a atuagdo da coordenagdo, especialmente da
professora Silvia Adrione Tavares Moura, cuja dedicagdo esteve
presente nos diferentes momentos do processo formativo. A cada
encontro, novas possibilidades erom apresentadas, com a presenga de
autores, textos, discussdes e propostas que contribuem para ampliar
nossa compreensdo sobre a educogdo e sobre a propria pratica
docente. Durante esse percurso, tivemos contato e dialogamos com
autores e pesquisadores como Paulo AfrGnio Sant’Anna, Luiz Otdvio
Costa Marques, Anténio Cldudio, entre outros, que contribuirom para o
desenvolvimento das atividades e para a construgdo das reflexdes
realizadas ao longo do programa.

As discussdes estavam atravessadas por temas relacionados &
diversidade, o formagdo de educadores do campo e a propria luta que
atravessa nossa formagdo na LEJoC. Nesse processo, compreendemos
que formar educadores do campo ndo significa simplesmente preparar
profissionais para trabalhar em escolas localizadaos no meio rural.
Significa compreender os territérios, suas histdérias, suas lutas, seus
sujeitos e seus modos préprios de produzir conhecimentos.

PRATICAS PEDAGOGICAS, DIVERSIDADE E INOVAGAO
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As atividades realizadas pelo PIBID trouxeram constantemente a
necessidade de pensar uma pratica pedagdgica contextualizada,
capaz de dialogar com a realidade dos estudantes e com os territérios
nos quais as escolas estdo inseridas. A prdtica pedagdgica passou a
ser compreendida também como espago de resisténciaq, principalmente
quando reconhece o0s saberes produzidos pelas comunidades e
estabelece didlogo entre universidade, escola e territério. Um dos
aspectos que mais marcou essa experiéncia forom as conversas entre
professores e estudantes e as trocas de saberes produzidas durante os

encontros.

N&o se tratava apenas de receber conhecimentos prontos, mas
de construir coletivamente novas possibilidodes. A apresenta¢gdo de
documentdrios, a discussdo de metodologias e a participa¢gdo ativa
dos estudantes contribuiram para perceber que muitas propostas
pedagdgicas podem surgir tombém da experiéncia daqueles que estdo
diretamente envolvidos com a escola. Entre essas possibilidades,
podemos destacar a utilizagdo da musica como elemento introdutério
nas atividades e a busca por novas metodologias para o trabalho em
sala de aula.

Essas experiénciaos demonstrarom que pequenas mudangas na
maneira de inicior uma aula ou desenvolver uma atividade podem
produzir novas formas de participagdo e envolvimento dos estudantes.
Nesse sentido, o PIBID também se constituiu como espag¢o de inovagdo
pedagdgica.

Os proéprios estudantes bolsistas se organizarom para
desenvolver a¢gdes em escolas dos municipios de Teresina de Goids e
Cavalcante, buscando aproximar aquilo que era discutido na
universidade da realidade vivenciada pelas criangas e pelas
comunidades escolares.

UNIVERSIDADE, ESCOLA E TERRITORIO: CONSTRUINDO VINCULOS
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A aproximag¢do entre universidade, escola e territério foi uma das
dimensdes mais importantes da experiéncia. As agdes realizadas pelos
integrantes do PIBID permitiram levar para as escolas conhecimentos e
experiéncias construidas na universidade e, ao mesmo tempo, trazer
para o espago universitario os saberes e as experiéncias encontradas
nos territérios. Essa relagdo foi fortalecida pela parceria com a diretora
Genesi Honorato Alves, que contribuiu para a construgdo de vinculos
entre universidade e escola.

A experiéncia demonstrou que a formagdo docente ndo acontece
de maneira isolada. Ela se fortalece quando universidade, escolq,
estudantes, professores e territério conseguem estabelecer relagdes de
colaboragdo. Os estudantes integrantes do PIBID dos municipios de
Teresina de Goids e Cavalcante participarom de ag¢des realizadas
dentro das escolas, levando aos estudantes informagdes e experiéncias
construidas durante sua formagdo universitdria. Dessa maneira, aquilo
que era discutido no espago académico retornava ao territério em
forma de prética pedagdgica. Também houve momentos de ausénciao.
Por diferentes motivos, nem todos os estudantes conseguirom
participar de todos os encontros.

Entretanto, mesmo nesses momentos, o processo ndo deixou de
produzir reflexdes e agdes. Os trabalhos realizados, as discussdes
compartilhadas e o0s pensaomentos construidos individual e
coletivamente continuaram contribuindo para os encontros seguintes e
para os momentos de Tempo Universidade. Essa caracteristica revela
uma dimensdo importante da experiéncia: o conhecimento produzido
no PIBID ndo ficava restrito ao momento do encontro. Muitas
discussdes permaneciom conosco e retornavam posteriormente em
forma de perguntas, a¢des, propostas e novas reflexdes.

EDUCACAO DO CAMPO, EDUCAGAO QUILOMBOLA E RESISTENCIA
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Outra experiéncia significativa foi a parceria estabelecida entre o
PIBID e o Centro de Formagdo em Educag¢do Escolar Quilombola
Kalunga, que possibilitou levar para o Escola Agricola David Aires
Franca experiéncias e reflexdes relacionadas a Educagcdo do Campo e a
Educagdo Escolar Quilombola. Essa experiéncia trouxe uma reflexdo
fundamental: Educagdo do Caompo ndo € simplesmente educagdo
realizada no campo. Existe uma diferenga profunda entre estar no
campo e construir uma educagdo comprometida com o campo.

Ir para o campo, conhecer o territdrio, ouvir seus sujeitos e
compreender suas especificidades é fundamental para que a pratica
pedagdgica ndo seja construida de maneira descontextualizada. Nesse
processo, as experiéncias vivenciadas no PIBID nos fizeram
compreender que a formagdo de um educador do campo exige mais do
que conhecimentos técnicos e metodoldgicos.

Exige posicionamento, escutaq, sensibilidade e compromisso com
Os sujeitos e com os territérios. A Educagdo do Campo, portanto,
aparece também como espago de resisténcia. Resisténcia de sujeitos,
comunidades, culturas, conhecimentos e modos de vida Qque
historicomente precisaram lutar para serem reconhecidos.

MULTIPLAS INTELIGENCIAS E OS SERES MULTIFACETADOS

A experiéncia vivenciada no PIBID/UFT - Compus Arraias nos levou
a perceber que falar de educagdo é, necessariomente, falar de pessoas.
E falar de pessoas significa reconhecer que ndo somos constituidos
por uma Unica dimensdo. Somos atravessados por histdérias, culturas,
sentimentos, conhecimentos, relagdes, territérios, experiéncias e
diferentes maneiras de compreender e interagir com o mundo.

Foi nesse processo de formagdo que a discussdo sobre os seres
multifacetados ganhou significado para nds. A expressGo passou a
representar uma maneira de compreender o sujeito para além de
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classificagdes ou padrdes previamente estabelecidos. Cada estudante
apresenta diferentes possibilidades de aprender, participar, criar e
expressar aquilo que sabe. O mesmo acontece com o professor e com o
licenciondo, que também carregom diferentes dimensdes em sua
formagao.

Essa compreensdo dialoga com a perspectiva da complexidade
discutida por Edgar Morin, especialmente na compreensdo do ser
humano como um sujeito constituido por mdltiplas dimensdes. O
individuo ¢, simultaneamente, bioldgico, social, cultural, histdrico,
aofetivo e racional. Essas dimensdes ndo existem isoladamente; elas se
relacionam e participom da constituicdo de cada sujeito.

Essa perspectiva contribui para questionarmos uma educag¢do
qQue, muitas vezes, tenta organizar os estudantes a partir de padrdes
Unicos. Quando uma escola considera apenas a capacidade de
memorizar conteddos ou reproduzir determinadas respostas, outras
formas de conhecimento podem permanecer invisiveis. E nesse ponto
que a discussdo sobre as inteligéncias multiplas, proposta por Howard
Gardner, contribui para ampliar nosso olhar.

Gardner apresenta diferentes possibilidades de manifesta¢gdo das
capacidades humanas, incluindo dimensdes linguisticas,
l6bgico-matematicas, espaciais, corporais-cinestésicas, musicais,
interpessoais, intrapessoais e naturalistas. No cotidiano escolar, essa
perspectiva pode ajudar o professor a compreender que o estudante
que ndo se destaca em determinada atividade ndo necessariomente
possui  menos capacidade. Talvez estejo demonstrando seus
conhecimentos por outro caminho.

Durante a experiéncia no PIBID, essa percepcdo esteve presente
nas diferentes metodologias utilizadas. A musica, por exemplo, deixou
de ser compreendida apenas como elemento artistico e passou a ser
tombém uma possibilidade de aproximagdo, sensibilizagdo e
introdugdo de conteddos. A utilizagdo de documentdrios, atividades
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coletivas, conversas e outras linguagens também demonstrou que o
processo de aprendizagem pode acontecer por diferentes caminhos.

Entretanto, compreender os sujeitos como seres multifacetados
ndo significa colocar cada estudante dentro de uma categoria fixa de
inteligéncia. O objetivo ndo é dizer que determinado estudante “é
musical’, outro “é corporal’ e outro “é linguistico”. O que nos interessa é
reconhecer que as pessoas possuem diferentes potencialidades e que
essas potencialidades podem se manifestar e se desenvolver conforme
as experiéncias educativas oferecidas.

O DIALOGO COMO PRINCIPIO DA FORMAGAO

A experiéncia do PIBID também possibilitou compreender a
importdncia do didlogo. Nesse aspecto, a contribuicdo de Paulo Freire
torna-se fundamental. Uma educagdo comprometida com os sujeitos
precisa reconhecer que ninguém chega O escola vazio de
conhecimentos. Os estudantes carregom saberes construidos em suas
familios, comunidades, territérios e experiéncias cotidianas. Essa
perspectiva foi particularmente importante para nossa experiéncia
enquanto estudantes da Licenciatura em Educag¢do do Campo.

O territério ndo pode ser tratado apenas como o lugar onde a
escola estd localizada. Ele também é um espago de produgdo de
conhecimento, identidaode, memodria, cultura e resisténcia. Por isso,
quando levamos para as escolas experiéncias construidas no espago
universitdrio e, ao mesmo tempo, trazemos para a universidade os
conhecimentos encontrados nos territérios, estabelecemos uma
relagdo de troca. Ndo se trata de universidade ensinando a escola e G
comunidade aquilo que elas ndo sabem.

Trata-se de construir possibilidades de aprendizagem a partir do
encontro entre diferentes conhecimentos. Essa troca tombém
transforma o préprio licenciondo. O futuro professor deixa de ocupar
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somente o lugar de quem aprende teorias e passa a compreender que
sua formagdo acontece também no contato com as pessoas, com as
escolas e com os territérios.

QUEM SOMOS NOS, FUTUROS EDUCADORES?

A experiéncia coletiva no PIBID nos levou a uma pergunta que

permanece aberta, conforme demonstromos no quadro 1 abaixo:

Quadro 1- Quem somos nds, futuros educadores?

Essa pergunta ndo deve ser compreendida apenas como uma questdo
relacionada a identidade profissional.

Elo também envolve compromisso.

Que educador queremos ser?

Queremos ser aqueles que apenas reproduzem conteddos ou aqueles
que conseguem dialogar com diferentes saberes?

Queremos uma escola que padronize sujeitos ou uma escola que
reconheca suas diferencas?

Queremos uma educagdo que fale sobre os territérios ou uma
educa¢do que aprenda com quem vive nesses territorios?

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Essaos perguntas otravessaram nossa experiéncia no PIBID e
permanecem como parte da nossa formagdo. Enquanto futuros
educadores, tombém somos seres multifacetados. Somos estudantes,
pesquisadores, sujeitos do territério e professores em formagdo. Somos
sujeitos que aprendem e ensinam. Somos atravessados por nossas
histérias, culturas, experiéncias e pelas relagdes que estabelecemos ao
longo da formagdo.
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A experiéncia do PIBID mostrou que a formag¢do docente ndo
acontece somente quando aprendemos uma metodologia ou
estudamos determinado autor. Ela acontece também quando somos
provocados a repensar nossas proéprias certezas. Cada encontro, cada
atividade, cada conversa e cada experiéncia coletiva produziu algum
tipo de transformagdo. Algumas forom percebidas imediatamente;
outras permanecerom como perguntas que continuom sendo
eloboradas posteriormente.Talvez uma das maiores aprendizagens
tenha sido justomente compreender que ndo existe um educador
pronto. O futuro professor também é um sujeito em construgdo.
Aprender com os estudantes, com outros professores, com a
comunidade, com o territério, com os erros, com as experiéncias e com
os préprios questionamentos. Ser multifacetado, nesse sentido, ndo
significa apenas possuir diferentes habilidades. Significa estar em
permanente transformagdo. Significa reconhecer que nossas
identidoades ndo estdo acabadas e que a educagdo pode contribuir
para ampliar nossas possibilidades de existir, aprender e ensinar.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A experiéncia coletiva vivenciada no PIBID/UFT - Campus Arraias
possibilitou compreender que o formagdo docente ultropassa a
aquisicdo de conhecimentos técnicos e metodoldgicos. O programa
constituiu-se como espago de encontro entre universidade, escola e
territério, permitindo que diferentes sujeitos compartilhassem
experiéncias, saberes, duvidas, metodologias e perspectivas sobre a
educagdo.

A participagdo nas atividades possibilitou compreender a
importdncia de uma prética pedagdgica contextualizada e
comprometida com o realidade dos estudantes. As experiéncias
desenvolvidas em Teresina de Goids e Cavalcante, bem como a parceria
com o Centro de Formagdo em Educagdo Escolar Quilombola Kalunga
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e a Escola Agricola David Aires Franga, demonstraram que a formagdo
do educador do campo precisa estar relacionada aos territérios e aos
sujeitos que os constroem.

A discussdo sobre multiplas inteligéncias e seres multifacetados
também contribuiu para ampliar nossa compreensdo sobre os
processos educativos. Reconhecer a diversidade dos sujeitos significa
compreender que ndo existe uma Unica maneira de aprender, ensinar,
participar ou produzir conhecimento. Os sujeitos sGo complexos e
estdo em constante transformagdo. Nesse sentido, o professor precisa
estar disposto a observar, escutar, experimentar e aprender.

O PIBID nos mostrou que o conhecimento ndo circula em uma
Unica diregdo. A universidade aprende com a escola. A escola aprende
com os estudantes. Os estudantes aprendem com seus professores. Os
professores também aprendem com seus estudantes. E todos podem
aprender com o territério. Essa experiéncia nos permitiu perceber que
ser educador é estar permanentemente em construgdo. Por isso, a
pergunta “‘qQuem somos nds, futuros educadores?” permanece aberta.

Talvez sejomos justomente isso: sujeitos em formagdo, seres
multifacetados, atravessados por diferentes experiéncias e saberes,
que encontraom na educagdo uma possibilidade de transformagdo.
Mais do que aprender a ensinar, a experiéncia do PIBID nos ensinou a
olhar. Olhar para o outro. Olhar para o territério. Olhar para a escola.
Olhar para nossas préprias histérias. E, principalmente, compreender
que educar também é aprender a transformar e ser transformador.
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Capitulo 5

O PIBID COMO FERRAMENTA DE EMANCIPACAQ:
VIVENCIAS NA EDUCACAO DO CAMPO E NA
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RESUMO:

Este artigo apresenta um relato de experiéncia construido a partir das
nossas vivéncias no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), vinculodas ao curso de Licenciotura em Educagdo do
Campo - Artes Visuais e MuUsica, da Universidade Federal do Tocantins
(UFT), Campus de Arraias. Nossa participagdo no programa possibilitou a
aproximagdo entre os conhecimentos tedricos estudados na universidade e
a realidade vivenciada no cotidiono escolar. As experiéncias foram
desenvolvidas na Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Agricola David
Aires Franga e articulodas com agdes formativas na UFT, envolvendo
momentos de planejamento, observagdo, intervengdes culturais e
propostas pedagdgicas contextualizadas. Destacam-se a construgdo do
“Trator Sustentdvel da Comunidade Kalunga® e a realizagdo da agdo alusiva
a Consciéncia Negro, que integrou reflexdo tedricaq, artes visuais, musica e
manifestagdes culturais com apoio da Associagdo Chicote. A vivéncia
possibilitou compreender que a formagdo docente precisa considerar os
saberes, histérias, culturas e lutas antirracistas do territério. O PIBID
contribuiu para o desenvolvimento da nossa autonomio, do planejomento
coletivo e da compreensGo da prdtica docente interdisciplinar e
emancipatodria.

Palavras-chave: PIBID; Educagdo do Campo; Formagdo Docente;
Prética Pedagdgica.

83



O PIBID E A DOCENCIA NO CAMPO; OLHARES, VIVENCIAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS

INTRODUCAO

A formagdo de professores exige uma relagdo constante entre os
conhecimentos construidos na universidade e as experiéncias
vivenciadas no chdo das escolas. Essa relagdo torna-se ainda mais
essencial na Educagdo do Caompo, visto que lecionar em escolas
localizadas em territdrios rurais e de comunidades tradicionais exige
compreender as especificidades, os saberes, as histérias, a
diversidade étnico-racial e os modos de vida dos sujeitos que ali
habitom.

Somos académicas quilombolas do curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo - habilitagdo em Artes Visuais e Mdusico, da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), Compus de Arraias. A
escolha por essa trajetdria fundamenta-se no compromisso com uma
educagdo que valorize as populagdes do campo, promovendo uma
formagdo critica, estética, antirracista e emancipatdria. Ao longo da
graduagdo, compreendemos que a Educagdo do Campo ndo se
reduz a levar a escola até a drea rural, mas sim a construir uma
prdtica pedagdgica em didlogo direto com a realidade territorial e
cultural dos estudantes.

Nossa inser¢cdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo &
Docéncia (PIBID) representou um marco nessa trojetéria. As
atividades prdticas foram desenvolvidas junto & Escola Estadual
Girassol de Tempo Integral Agricola David Aires Franga e integradas a
reunides e semindrios formativos na UFT Arraias, espago onde
estaobelecemos trocas significativas com estudantes, docentes
supervisores, coordenadores e movimentos comunitdrios.

Fundamentomos nossas reflexdes nas contribuicdes tedricas de
Paulo Freire, que compreende a educag¢do como pratica de liberdade,
didlogo e autonomia. Para Freire, os sujeitos ndo chegam & escola
desprovidos de saber; eles carregam conhecimentos construidos em
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suas familios, comunidades, lidas de trabalho e manifestagdes
culturais. O objetivo deste trabalho é registrar e analisar essas
vivéncias, destacando a importdncia da parceria entre universidade,
escola e comunidade no combate as desigualdades e na formagdo
de educadoras do campo.

METODOLOGIA

A metodologia adotada neste trabalho fundamenta-se no relato
de experiéncia, de abordagem qualitativa e cardter participativo,
tendo como foco a descrigdo, a reflexdo e a sistematizagdo das
experiéncias vivenciadas no dmbito do Progroma Institucional de
Bolsa de Iniciogdo & Docéncia (PIBID), vinculado oo curso de
Licenciotura em Educag¢do do Campo - Artes Visuais e Musica, da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus de Arraias. As
agdes foram desenvolvidas de forma continua a partir de 2024,
articulondo momentos de formagdo académica na universidade,
acompanhamento pedagdgico e inser¢do no cotidiano da Escola
Estadual Girassol de Tempo Integral Agricola David Aires Franga.

O percurso metodoldgico foi organizado em quatro momentos
articulodos: formagdo tedrico, insercdo no contexto escolar,
desenvolvimento de agdes pedagdgicas e sistematizagdo das
experiéncias. Inicialmente, forom realizados estudos, reunides e
planejomentos formativos na UFT, abordando a BNCC, a Educagdo
do Campo, a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, os saberes
estéticos e musicais e as perspectivas pedagdgicas criticas.

Por fim, as experiéncias foram acompanhadas e sistematizadas
por meio da elaboragdo de relatdrios mensais, didrio de bordo e
registros  fotogrdficos, complementados por reunides de
plonejomento, acompanhamento e avaliogdo entre bolsistas,
supervisGo e coordenagdo. Esses instrumentos possibilitarom
registrar as atividades, refletir sobre os desafios e aprendizagens e
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avaliar as contribui¢gdes das experiéncias para a formagdo docente e
para a pratica pedagdgica na Educagdo do Campo.

Em sequida, ocorreu a insercdo e o acompanhamento do
cotidiano da Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Agricola
David Aires Franga, por meio da observagdo das praticas
pedagdgicas, das relagdes entre os sujeitos e das especificidades da
realidade escolar do campo. A partir dessas vivéncias, forom
plonejodas e desenvolvidas ag¢des pedagdgicas contextualizadas,
envolvendo oficinas, projetos interdisciplinares e atividades culturais,
com destaque para o “Trator Sustentdvel da Comunidade Kalunga® e
as agdes relacionadas a Consciéncia Negra.

Assim, a metodologia adotada buscou articular teoria e praticq,
formaogdo académica e experiéncia escolar, universidade e
comunidade, compreendendo o PIBID como espago de
aprendizagem, reflexdo e construgdo coletiva da identidade docente.
O percurso metodolégico possibilitou nGo apenas o desenvolvimento
de agdes pedagdgicas, mas também a andlise critica das
experiéncias vivenciadas, contribuindo para uma formagdo docente
contextualizada e comprometida com os principios da Educagdo do
Campo, com a valorizagdo da diversidade e com o fortalecimento dos

vinculos entre escola, universidade e territorio.

RELATOS DE VIVENCIAS: EXPECTATIVAS, FOMACAO
DOCENTE E APRENDIZAGENS NO PIBID

A inser¢do no Progroma Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) e a chegada & Escola Estadual Girassol de Tempo
Integral Agricola David Aires Franga constituiram momentos
significativos em nossa trajetdéria de formagdo docente. Nesse
contexto, o PIBID configura-se como um espago de aprendizagem e
de desenvolvimento profissional para a formagdo dos licenciandos.
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Nessa perspectiva, Borges (2015) compreende a formagdo docente
como um processo que se constréi na relagdo entre os
conhecimentos, as experiéncias e a reflexdo sobre a pratica,
evidenciando a importdncia de espagos formativos articulados a
realidoade da escola. Assim, a experiéncia participar do PIBID tem
aprimorado conhecimento e o fortalecimento de competéncias
essenciais & pratica docente.

O ingresso no cotidiano escolar foi marcado por expectativas,
descobertas e desafios, especialmente pela necessidade de
estabelecer uma relagdo entre os conhecimentos construidos no
espago académico e as demandas concretas da escola publica do
campo. Essa transi¢cdo exigiu um olhar atento, uma escuta sensivel e
disposi¢cdo para compreender os diferentes ritmos, sujeitos, relagdes
e experiéncias que constituem o ambiente escolar.

Nesse percurso, os momentos formativos realizados na
Universidade assumiraom papel fundamental para aprofundar
conhecimentos tedricos e refletir sobre questdes relacionadas a
Educagdo do Campo, as Artes Visuais e & MUsica, bem como sobre
as relagdes étnico-raciais e as perspectivas pedagdgicas criticas e
emancipatdrias.

Durante a participagdo no progroma, forom desenvolvidas
atividoades de planejomento, produgdo de materiais diddticos,
mediagdo pedagdgica e propostas artisticas, especialmente nas
dreas de Artes Visuais e MdUsica. Essas experiéncias contribuirom
para compreender a arte como instrumento de expressdo, reflexdo e
valorizagdo das vivéncias socioculturais dos estudantes. Destacou-se
a oficina “Trator Sustentdvel da Comunidade Kalunga®, que utilizou
materiais reutilizdveis para representar um trator, elemento presente
no cotidiano agricola das familias do campo.

A proposta ultrapassou a dimensdo da confecgdo de um objeto
artistico, constituindo-se como uma experiéncia pedagdgica capaz
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de articular arte, sustentabilidade, trabalho, cultura e territério. Ao
transformar materiais reutilizveis em uma representag¢do vinculada
0 realidade local, a atividade possibilitou reconhecer os
conhecimentos provenientes do cotidiono rural como fontes
legitimas para a construgdo do conhecimento escolar.

Essa perspectiva aproxima-se do pensamento de Paulo Freire
(1996), ao defender uma educagdo dialdgica e contextualizado, que
valoriza os saberes construidos pelos educandos em suas
experiéncias sociais e culturais. Para o autor, ensinar exige respeito
00s saberes dos educandos e G sua realidade concreta,
compreendendo que a aprendizagem se constrdi a partir da relagdo
entre os conhecimentos escolares e a leitura que os sujeitos fazem do
mundo.

Outra experiéncia que marcou o nosso percurso foi a
participagdo na Agdo Alusiva o Consciéncia Negro, desenvolvida de
maneira colaborativa com os professores Alexandre, Daniel e a
coordenadora Silvia Adriane Tavares e Lucas Santini, estudante
egresso da UFT, além dos integrantes da Associagdo Chicote. A agdo
apresentou cardter interdisciplinar e articulou momentos de
sensibilizagdo, reflexdo, exposi¢cdo audiovisual e manifestagdes
culturais e artisticas.

Essa experiéncia contribuiu para compreendermos que a
educag¢do antirracista ndo deve se restringir a agdes pontuais ou 0o
tratomento da tematica em datas comemorativas, mas constituir um
compromisso permanente com praéticas pedagdgicas que promovam
o reconhecimento, o respeito e a valorizagdo das diferentes
identidades presentes no espago escolar. Nesse sentido, o Guia:
Prdticas Antirracistas na Sala de Aula (Associagdo Bem Comum;
Associagdo Nova Escolaq, 2024) destaca a importéncia de o educador
desenvolver uma postura pedagdgica comprometida com a
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construgdo de ambientes em que todas as identidades sejom
reconhecidas, valorizadas e respeitadas.

A partir dessa perspectivo, a participagdo na agdo possibilitou
ndo apenas vivenciar uma praética interdisciplinar, mas também
refletir sobre o papel docente na constru¢gdo de uma educagdo que
enfrente o racismo, amplie a representatividade e valorize os saberes,
as histérias e as contribuigdes da populagdo negra.

A palestra conduzida pela professora Silvia Adrione Tavares
ampliou a discussdo acerca do significado da Consciéncia Negra e
das relagdes estabelecidas no espago escolar, provocando reflexdes
sobre as diferentes formas de manifestagdo do racismo e sobre a
responsabilidade coletiva no enfrentamento das praticas
discriminatodrias.

As experiéncias desenvolvidas no édmbito do PIBID contribuirom
para aprofundar a compreensdo acerca da especificidade da
Educagdo do Campo. Ao longo dessa trajetdrio, tornou-se evidente
qQue educar no campo ndo significa simplesmente reproduzir
modelos educacionais concebidos para outros contextos e
deslocé-los para o espago rural.

A Educagdo do Campo, enquanto praética politica e pedagdgica,
pressupde o reconhecimento dos sujeitos, dos territdrios, das
culturas e dos saberes que constituem as comunidades camponesas.
Nesse sentido, Miguel Arroyo (2012) destaca que o compo deve ser
compreendido como espago de produgdo de conhecimentos e
identidades, rompendo com a visdo reducionista que o limita a uma
mera localizagdo geogrdéfica. Em didlogo com essa perspectiva, Paulo
Freire (1996) defende uma pedagogia dialdgica e emancipadora, que
valoriza os saberes oriundos da realidade concreta dos educandos e
promove uma educa¢do contextualizada.

Percebe-se que a articulagdo entre Arroyo e Freire evidencia que
a Educagdo do Campo ndo apenas legitima os conhecimentos das

89



O PIBID E A DOCENCIA NO CAMPO; OLHARES, VIVENCIAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS

comunidades rurais, mas tombém fortalece processos de
emancipagdo social, ao integrar cultura, territério e praticas
educativas transformadoras.

O trabalho pedagdgico desenvolvido na escola evidenciou,
portanto, a valorizagdo das experiéncias comunitdrias, da cultura
local e das identidades afro-brasileiras demonstrou que a escola
pode contribuir significativamente para fortalecer o sentimento de
pertencimento dos estudantes e reconhecer a diversidade como
elemento constitutivo do processo educativo. A aproximagdo entre a
UFT, a escolo, a comunidade e os parceiros culturais revelou-se,
nesse sentido, fundamental para a construgdo de praticas
pedagdgicas mais contextualizadas e socialmente referenciadas.

A experiéncia no PIBID também nos possibilitou compreender a
importéncia do trabalho colaborativo na formagdo e no exercicio da
docéncia. A orientagdo dos professores supervisores, 0
acompanhamento da coordenag¢do, a colaboragdo dos docentes da
escolo e a troca permanente entre as bolsistas constituiram
elementos essenciais para o desenvolvimento das atividades.

As dificuldades encontradas no processo — relacionadas a
adequac¢do da linguogem e dos materiais as especificidades das
turmas, & mediagdo de temas sociais sensiveis, 0 gestdo do tempo
pedagdgico e a inseguranca inicial diante de determinadas
atividades — foram enfrentadas coletivomente e transformaram-se
em oportunidades de aprendizagem e crescimento profissional.

A participagdo no progroma produziu, aindo, importantes
mudangas em nossa compreensdo sobre o significado de ser
professora. A docéncia deixou de ser compreendida como mera
transmiss@o de conteldos e passou a ser percebida como uma
prdtica que envolve planejomento, conhecimento, sensibilidade,
didlogo, compromisso ético e responsabilidade social

A participagdo no PIBID favoreceu o desenvolvimento da
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autonomio, da capacidade de planejomento e mediagdo, da reflexdo
sobre a prdtica e da compreensdo das especificidades da Educag¢do
do Campo. No dmbito escolar, possibilitou a realizagdo de propostas
de Artes Visuais e Mdusica relacionadas & realidade rural, o
sustentabilidade, & cultura aofro-brasileira e o valorizagdo do
territério.

Assim, o PIBID constituiu-se como espago privilegiodo de
formagdo, permitindo-nos vivenciar os desafios e as possibilidades
da docéncia de maneira concreta e reflexiva. As experiéncias
construidas oo longo desse percurso fortalecerom nosso
compromisso com uma educag¢do publica democradtica, inclusiva,
antirracista e contextualizadao, capaz de valorizar as identidades, as
culturas e os saberes dos sujeitos do campo.

CONSIDERACOES FINAIS

A participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo &
Docéncia (PIBID), no édmbito do curso de Licenciatura em Educagdo
do Compo - Artes Visuais e Musicao, da Universidade Federal do
Tocantins (UFT), Compus de Arraias, constituiu uma experiéncia
fundomental para nosso processo de formagdo e constituigdo
docente.

As experiéncias vivenciadas por meio da participagdo em
projetos e agdes pedagdgicas, como o “Trator Sustentdvel’ e a “Agdo
Alusiva o Consciéncia Negra®, contribuiram para ampliar nossa
compreens@o acerca da complexidade do trabalho docente e da
importdncia de uma praética pedagdgica contextualizada, critica e
comprometida com a realidade dos estudantes.

Nesse percurso, compreendemos que a Educagdo do Campo
ultrapassa a dimensdo de uma proposta educacional vinculada oo
espago rural, constituindo-se como uma perspectiva que reconhece
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0s sujeitos do campo, seus territérios, culturas, identidades, saberes
e modos de vida como elementos fundamentais do processo
educativo.

O didlogo estabelecido entre nds, a escola, a universidade e os
sujeitos da comunidade fortaleceu nossa compreensdo de que a
formagdo docente se constrdi de maneira coletiva, por meio da
reflexdo sobre a prdtica, da escuta e da troca de saberes. As
experiéncias proporcionadas pelo PIBID contribuiram, portanto, para
o desenvolvimento de uma postura profissional mais critica, ética e
sensivel as diversidades presentes no espago escolar.

Por fim, consideraomos que o PIBID desempenhou papel
significativo em nossa trajetéria académica e profissional ao
proporcionar experiéncias concretas de aproximagdo entre
universidade e escola de educag¢do bdsica e nos ajudou a lutar por
uma pratica docente democradtico, inclusiva e antirracista, que
valorize as identidades, os conhecimentos e as experiéncias dos
estudantes, especialmente aqueles relacionados as culturas e aos
saberes do campo e as contribui¢gdes afro-brasileiras.
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Capitulo 6

CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A FORMACAO
DOCENTE: DIALOGO, EXPERIENCIA E ARTICULACAO
ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA PUBLICA
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RESUMO:

O presente artigo apresenta um relato de experiéncia desenvolvido no dmbito
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo o Docéncia (PIBID), a partir
das vivéncias da graduanda Elenir Dias Costa , do curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo, com habilitagdo em Artes Visuais e Mdusica, da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), Cdmpus de Arraias. As experiéncias
forom desenvolvidas junto & Escola Estadual Apoenan de Abreu Teixeirq,
localizada em Arraias-Tocantins, envolvendo académicos, professores
supervisores, docentes e estudantes em diferentes momentos de formagdo,
aprendizagem e interagdo. O relato tem como objetivo refletir sobre as
contribui¢gdes do PIBID para a formagdo docente, especialmente por meio da
aproximagdo entre os conhecimentos construidos na universidade e a
realidade do cotidiano escolar. As Essas vivéncias possibilitaram observar,
participar e refletir sobre diferentes situagdes educativas, favorecendo o
desenvolvimento da autonomia, da responsabilidade, do trabalho coletivo e
da compreensdo da complexidade da prdtica docente. Conclui-se que a
participagdo no PIBID contribuiu significativamente para o fortalecimento da
formagcdo académica e profissional, promovendo a aproximagdo entre
universidade e escola e ampliando a compreensdo sobre os desafios e as
possibilidades da docéncio.

Palavras-chave: PIBID. Formagdo do docente. Prdtica Pedagdgica.
Experiéncia.
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INTRODUCAO:

Sou Elenir Dias Costa, quilombola kalunga Monte Alegre/ Mimoso,
graduaonda do curso de Licenciatura em Educagdo do Compo, com
habilitagdo em Artes Visuais e Musica, da Universidade Federal do
Tocantins (UFT), Cdmpus de Arraias e bolsista do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo o Docéncia (PIBID), sob a coordenagdo da
professora Silvia Adriane Tavares de Moura e a supervisdo da
professora Vanessa Batista Cordeiro, com a participagdo da
pesquisadora quilombola kalunga Monte Alegre, a Mestre voluntério,
Giordana Régia Tavares de Moura.

Este artigo tem como objetivo apresentar um reloto das
experiéncias vivenciadas no decorrer das atividades desenvolvidas no
Admbito do PIBID, envolvendo académicos, professores supervisores,
docentes e estudantes da Escola Apoenan, localizada em Arraias
-Tocantins , em diferentes momentos de aprendizagem, formagdo e
interagdo. Ao longo desse percurso, forom realizadas reunides de
plonejomento, visitas G escolo, ensaios, momentos formativos,
confraternizagdes e atividades pedagdgicas e  culturais,
proporcionando

A formagdo inicial de professores constitui um processo que
envolve n&o apenas os conhecimentos tedricos adquiridos na
universidade, mas tombém as experiéncias desenvolvidas no contexto
escolar. Nesse sentido, o programa institucional de Bolsa de Inicia¢gdo a
Docéncia (PIBID) proporciona aos académicos a oportunidade de
vivenciar diferentes situagdes relacionadas & realidade educacional,
aproximando a formagdo universitaria da pratica pedagdgica.

Essas experiéncias permitem compreender que a formagdo
docente acontece de maneira continua e por meio da participagdo em
diferentes momentos. Esse contato com a escola possibilita aos
académicos observar, participar, refletir e construir conhecimentos
importantes para sua futura atuagdo profissional.
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As atividades contribuiram para o desenvolvimento académico e
pessoal dos participantes, fortalecendo a integragdo entre a
universidade e a escola. Além disso, possibilitarom oaos académicos
vivenciar na praética diferentes situagdes do ambiente escolar, refletindo
sobre a importédncia da educag¢do, da cultura, da cidadania, do
trabalho em equipe e da participagdo dos alunos nas atividades
propostas.

Descrigdo de atividades praticas, experiéncias e as contribuigdes PIBID
na formagdo docente.

As atividades desenvolvidas no é&mbito do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) constituirom importantes
momentos de formagdo, interagdo e reflexdo sobre a prdtica docente,
possibilitando aos académicos estabelecer relaogbes entre os
conhecimentos construidos na universidade e as experiéncias
vivenciadas nos diferentes espagos educativos. Nesse sentido, as agdes
realizadas forom compreendidas ndo apenas como cumprimento das
atividades previstas pelo progroma, mas como experiéncias formativas
capazes de contribuir para a construgdo da identidade docente e para
a compreensdo das especificidades da Educagdo do Campo.

No dia 25 de junho de 2025, os académicos participarom de uma
reunido de formag¢do com a professora supervisora, na qual forom
discutidos aspectos relacionados ao desenvolvimento do projeto, as
responsabilidades de cada integrante e & importdncia do compromisso
coletivo com as agdes propostas. O encontro também proporcionou
momentos de didlogo, interagcdo e socializagdo entre os participantes,
fortalecendo os vinculos do grupo e favorecendo a construgdo de uma
dindmica de trabalho colaborativa. Essa perspectiva aproximao-se das
reflexdes de Arroyo (2004), ao defender que a educag¢do vinculada ao
campo deve considerar os sujeitos concretos, suas experiéncias, seus
modos de vida e suas formas de organizagdo social, reconhecendo-os
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como participantes ativos dos processos educativos.

Em 14 de julho de 2025, foi realizada, sob a coordenagdo da
professora supervisora Silvia Adrione, uma confraternizagdo com os
integrantes do PIBID, com o propdsito de promover a socializagdo e
fortalecer os vinculos entre os participantes. O encontro contou com
momentos de musica, didlogo, descontragcdo e retomada das normas e
responsabilidades relacionadas ao projeto.

Embora marcado pelo cardter integrador, o momento assumiu
tombém uma dimensdo formativa, uma vez que favoreceu a
convivéncia, a escuta e o sentimento de pertencimento ao grupo. Para
Caldart (2004), pensar a escola do campo implica compreendé-la como
espago vinculado a vida coletiva, as experiéncias sociais e as formas de
organizagdo dos sujeitos do campo, aspecto que reforgca a importéncia
das relagdes humanas na construgdo dos processos educativos.

No dia 6 de setembro de 2025, os pibidianos participarom de um
desfile civico realizado na cidade de Arraias, Tocantins. A experiéncia
possibilitou aos académicos uma aproximagdo com uma manifestagdo
publica de cardter cultural e social, marcada pela participagdo da
comunidade e pela valorizagdo de elementos da vida coletiva. Essa
compreensdo dialoga com Arroyo (2004), ao destacar a necessidade de
reconhecer as experiéncias e 0os saberes dos sujeitos como dimensdes
constitutivas dos processos educativos.

Em 23 de margo de 2026, foi realizada uma atividade pedagdgica
com os alunos no ambiente escolar, tendo como eixo de reflexdo as
perguntas “Quem somos ndés? e ‘O que gostamos de fazer?'.
Inicialmente, promoveu-se uma conversa coletiva, incentivando os
estudantes a compartilharem aspectos de suas vivéncias, interesses e
formaos de expressdo. Posteriormente, os participontes foram
convidados a produzir desenhos representando aquilo de que mais
gostam de fazer.
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A proposta favoreceu a expressdo individual, a criatividade, a
interagdo e a valorizagdo das experiéncias dos estudantes, além de
possibilitar aos académicos uma compreensdo mais préxima das
singularidades e dos repertérios culturais presentes na turma. A
atividade evidencia a importdncia de prdticas pedagdgicas que
partom da realidade dos educandos e reconhegam seus saberes e
experiéncias como elementos legitimos da construgdo do
conhecimento, principio fortemente relacionado as concepgdes de
Arroyo (2004) e Caldart (2004) sobre uma educag¢do vinculoda aos
sujeitos e aos territérios do campo.

Por fim, no dia 8 de julho de 2026, foi realizada uma reunido com a
professora supervisora e os integrantes do PIBID para retomada das
atividodes do projeto, avaliogdo das agdes desenvolvidas e
encaminhamento das propostas futuras. O encontro constituiu um
espago de didlogo, orientagdo e planejamento coletivo, contemplando
também momentos de apresentagdo, integragdo e confraternizagdo
entre os participantes. A continuidade desses encontros evidencia a
importdncia do planejomento e da reflexdo coletiva como dimensdes
fundamentais da formagdo docente. Conforme Caldart (2004), a escola
do campo precisa estar em movimento e em permanente didlogo com a
realidade dos sujeitos, o que pressupde prdaticas educativas
construidaos de forma coletivao, contextualizada e articulada as

experiéncias sociais.

Com o propdsito de fortalecer a integragdo entre académicos,
professores e comunidade escolar, as a¢gdes desenvolvidas no dmbito
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo o Docéncia (PIBID)
podem ser compreendidas como importantes espagos de participagdo,
didlogo e construgdo coletiva. Tais iniciativas aproximam-se da
perspectiva de Freire (1996), segundo a qual a prdtica educativa
fundaomenta-se no didlogo, na escuta e na participagdo dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Além das agdes realizadas no cotidiono escolar, a participagdo
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dos integrantes do PIBID em eventos culturais, civicos e comunitdrios
constitui uma possibilidade de aompliar o compreensdo acerca da
realidade sociocultural na qual a escola estd inserida. A valorizag&o
daos tradi¢gdes, manifestagdes culturais e conhecimentos presentes na
comunidade contribui para aproximar a formag¢do docente das
experiéncias concretas dos estudantes e de seus contextos de vida.
Essa perspectiva relaciona-se as contribuicdes de Tardif (2014), ao
compreender que 0s saberes docentes sdo plurais e se constituem a
partir de diferentes fontes, incluindo a formagdo académica e os
conhecimentos produzidos na experiéncia profissional e nas relagdes
estabelecidas no cotidiano escolar.

A participagdo dos bolsistas no planejomento, desenvolvimento e
avaliogdo das atividades favorece, portanto, a articulogdo entre os
conhecimentos tedricos construidos na universidade e as situagdes
concretas encontradas na escola. Esse processo contribui para o
desenvolvimento de caopacidades relacionadas & comunicagdo,
criatividade, responsabilidade, organizagdo, trabalho coletivo e
enfrentomento de situagdes pedagdgicas diversas. Nesse movimento, a
formagdo docente passa a ser entendida como um processo continuo,
marcado pela articulagdo entre teoriq, pratico, reflexdo e experiénciao.

Dessa maneira, O PIBID configura-se, assim, como um espago
privilegiodo de aprendizagem e de constru¢gdo da identidade
profissional, ao possibilitar que os futuros professores vivenciem o
cotidiono escolar e reflitom coletivomente sobre os desafios e as
possibilidades da docéncia. Em consondncia com Freire (1996), essa
formagdo pressupde abertura ao didlogo, & escuta e 4 construgdo
compartilhada do conhecimento, reconhecendo que ensinar e
aprender sGo processos indissocidveis.

Desse modo, o conjunto das atividades desenvolvidas possibilitou
aos académicos vivenciar diferentes dimensdes da formagdo docente,
envolvendo planejomento, interagdo, participagdo comunitdria,
expressdo artistica, convivéncia e reflexdo sobre a pratica pedagdgica.
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Nessa perspectiva, o PIBID configura-se como importante espago de
aproximagdo entre universidade, escola e comunidade, favorecendo
uma formagdo docente critico, contextualizada e comprometida com a
realidade social e educacional do campo.

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades registradas demonstrarom a importdncia do Pibid
para a formagdo académica e profissional dos participantes,
proporcionando experiéncias que vdo além da sala de aula. As
reunides, atividades pedagdgicas, momentos de integragdo e
participagdo em eventos culturais e civicos contribuirom para o
desenvolvimento de habilidades como responsabilidade, criatividade,
comunicagdo, trabalho em equipe e compromisso com a educagdo.

Além disso, o contato direto com os alunos possibilitou aos
académicos compreender melhor a realidade escolar e desenvolver
prdticas pedagdgicas de maneira mais préxima e significativa. Dessa
formo, as experiéncias vivenciadas oo longo desse periodo
contribuiram tanto para a formag¢do dos futuros professores quanto
para a construgdo de uma relagdo de parceria entre universidade,
escola, académicos e comunidade.

Conclui-se portanto, que as vivéncias apresentada no PIBID, nesse
contexto, apresenta um espacgo significativo de aprendizagem e
preparagdo para a docéncia ,permitindo que os académicos vivenciem
a escola de forma mais préxima e compreendom, na praética, os
desafios e as possibilidades da profissdo
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Capitulo 7

ENTRE TERRITORIOS, SABERES E PRATICAS: VIVENCIAS
DO PIBID NA FORMACAQO DOCENTE PARA A
EDUCACAO DO CAMPO

Adriana Pereira de Jesus'
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Daniel Bustamante Teixeira*
Silvia Adriane Tavares de Moura®

RESUMO:

Este relato de experiéncia apresenta vivéncias de académicas do curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade Federal do Tocantins
(UFT), inseridas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia
(PIBID), com experiéncias desenvolvidas na Escola Estadual Girassol de Tempo
Integral Agricola David Aires Franga, em Arraias (TO). O trabalho tem como
objetivo refletir sobre as contribui¢cdes do PIBID para o formagdo docente,
especialmente na articulagdo entre teoria e prdtica e na construgdo de
praticas pedagodgicas contextualizadas. As vivéncias possibilitaram conhecer
os desafios e as potencialidades da escola do campo, valorizando os saberes,
Qs experiéncias e os modos de vida dos estudantes e da comunidade. A
experiéncia tombém contribuiu para amplior a compreensdo sobre a
Educagdo do Campo e fortalecer a construgdo da identidade docente.
Palavras-chave: Educagdo do Campo; PIBID; Formagdo docente; Prética
pedagdgica; Saberes locais; Territorialidade.

INTRODUCAO

Somos Adriona Pereira de Jesus e Karina Souza Serafim,
académicas do curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo da
Universidade Federal do Tocantins (UFT). Nossa trojetério académica
teve inicio a partir da busca por uma formagdo comprometida com a
realidade dos sujeitos do campo e capoz de reconhecer as
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especificidades de nossos territérios, especialmente do territdrio
Kalungo, localizado no municipio de Monte Alegre de Goids, que é o
lugar onde vivemos.

As atividades foram desenvolvidas na Escola Estadual Girassol de
Tempo Integral Agricola David Aires Franga, localizada no Municipio de
Arraias/TO. Ao chegar ali, fomos bem recebidas por toda comunidade
escolar e ficamos felizes ao perceber que os estudantes apresentavam
uma diversidade sociocultural.

A formagdo de professores constitui um processo que ndo se
restringe O apropriagdo de conhecimentos tedricos no espago
universitdrio, mas se amplia por meio da inserg¢do critica e reflexiva nos
diferentes contextos educativos. Nesse sentido, a participagdo no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo o Docéncia (PIBID)
representa uma importonte possibilidade de aproximagdo entre
universidade e escola, permitindo aos licenciandos vivenciar situagdes
concretas do cotidiano educacional e refletir sobre os desafios, as
potencialidades e as especificidades da prdtica docente

A insercdo no programa também possibilitou problematizar
concepgdes tradicionais sobre a escola localizada em dreas rurais.
Inicialmente, havia expectativas relacionadas a uma organizagdo
escolar proxima daquela apresentada nos estudos universitarios, com
recursos e rotinas previomente estruturadas. Ao mesmo tempo, revelou
uma instituicdo constituida por relagdes de proximidade, acolhimento,
criatividade e forte vinculo com a comunidade.

Nessa perspectiva, o objetivo deste reloto é refletir sobre as
experiéncias vivenciadas no PIBID e suas contribuicbes para a
formagdo docente, com énfase na articulagdo entre teoria e praticao, na
valorizagdo dos saberes locais e na construgdo de praticas
pedagdgicas contextualizadas. Busca-se, ainda, discutir de que
maneira essas vivéncias contribuirom para ampliar a compreensdo
sobre a Educagdo do Campo, sobre o papel social da escola e sobre a
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construgdo da identidade profissional docente.
DESENVOLVIMENTO

Do encontro com a escola G compreensdo do territério

Imagem 01 -Académicos da UFT, estudantes da escolo-campo
supervisores e a coordenadora do PIBID

Fonte: Acervo das académicas-2026

O primeiro contato com o escola constituiu-se como uma
experiéncia marcada simultaneamente por expectativa, curiosidade e
desafios. A chegada ao espago escolar possibilitou perceber que,
embora o instituicdo apresentasse limitagdes de infraestrutura e de
materiais diddticos, havio uma riqueza significativa nas relagdes
estabelecidas entre estudantes, professores, funciondrios e
comunidade. Essa primeira impressdo foi gradualmente transformada
O medida que passamos a compreender a escola ndo a partir daquilo
que lhe faltava, mas das possibilidades que construia cotidianamente.

Essa experiéncia contribuiu para compreender que a escola do
campo n&o deve ser analisada a partir de modelos urbanos como
pardmetro universal. Ao contrdrio, sua organiza¢do precisa considerar
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0s sujeitos que a constituem e o territério no qual estd inserida. Essa
concepgdo aproxima-se das reflexdes de Arroyo, Caldart e Molina (2004),
que defendem a Educagdo do Campo como uma proposta vinculada a
realidade dos povos do caompo, reconhecendo seus modos de vida,
seus saberes, suas lutas e suas identidades. Nessa mesma diregdo,
Caldart (2004) destaca o necessidade de compreender a escola do
campo em movimento, vinculoda oo0s processos sociais e Qs

experiéncias coletivas de seus sujeitos.

Durante a inser¢do no PIBID, percebemos também que o territério
constitui importante dimensdo pedagdgica. As vivéncias relacionadas a
terra, & produgdo agricolo, & cultura, as relagdes comunitdrias e as
memodrias locais passaram a ser compreendidas como possibilidades
concretas de construgdo do conhecimento. Tal perspectiva ampliou
nosso olhar sobre o curriculo e sobre a fungdo social da escolq,
mostrando que ensinar no campo implica considerar as experiéncias
que os estudantes trazem de suas comunidades.

Entre saberes locais e praticas pedagdgicas: experiéncias que ensinam

Ao longo da participagdo no PIBID, desenvolvemos atividades de
planejamento, elaboragdo de materiais diddticos, oficinas pedagdgicas,
aulas dialogadas e propostas interdisciplinares, buscando aproximar
os contelddos escolares da realidade vivenciada pelos estudantes. As
metodologias adotadas privilegiarom o participagdo, o didlogo, a
contextualizagdo e a utilizagdo de elementos presentes no cotidiono da
comunidade. Também realizomos ag¢des que envolveram pesquisa,
rodas de conversa e reconhecimento dos saberes produzidos no
territério.

Dentre tudo o que realizamos, houve uma atividade que ficou
especialmente marcada: o projeto de mapeamento dos saberes locais,
onde os alunos entrevistaram agricultores sobre histérias da terrq,
plontas medicinais e formas de organizagdo comunitdria. Isso nos
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marcou porque vi os estudantes se sentirem autores do conhecimento,
percebendo que o que trazem de casa tem valor de escola.

Outra atividade que destacamos foi o projeto “Minha Terra, Minha
Histéria", que  possibilitou  registrar  trojetérios  familiares,
transformagdes ocorridas ao longo do tempo e saberes preservados na
comunidade. A proposta colocou a memdria e a experiéncia dos
sujeitos no centro do processo educativo, permitindo reconhecer a
comunidade como espago legitimo de produg¢do de conhecimentos.

As experiéncias vivenciadas dialogom com Freire (1996), para
quem ensinar exige abertura oo didlogo, respeito aos saberes dos
educandos e reflexdo permanente sobre a praético. Tombém se
aproximam de Tardif (2014), ao evidenciarem que os saberes docentes
sdo construidos por diferentes fontes e se desenvolvem, de forma
significativa, na experiéncia e nas relagdes estabelecidas no cotidiano
profissional. Nessa perspectiva, cada atividade realizada no PIBID
representou ndo apenas uma agdo pedagdgica, mas também uma
oportunidade de aprender sobre a prépria docéncia.

Entre desafios e aprendizagens: Como o PIBID transformou nossa viséo
sobre ser professor?

A experiéncia vivenciada no PIBID foi marcada por desafios que
nos permitiram compreender, de forma concreta, o complexidade da
prdtica docente no contexto da Educagdo do Caompo. Entre as
principais dificuldades encontradas, destacarom-se a limitagdo de
recursos diddticos, as condigcdes de transporte que, em alguns
momentos, interferiom na frequéncia dos estudantes, as diferengas nos
ritmos e niveis de aprendizagem presentes em uma mesma turma e
algumas dificuldades relacionadas aos processos administrativos.

No inicio desse percurso, também sentimos certa inseguranga
para falar em publico, participar de discussdes e intervir diante de
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determinadas situagdes vivenciadas no espago escolar. Entretanto,
essas dificuldades forom gradualmente superadas por meio do didlogo
com o0s professores supervisores, com o0s demais bolsistas e com a
coordenagdo do programa. Esse processo nos ensinou que a docéncia
exige n&o apenas dominio dos conteddos, mas também capacidade de
adaptagdo, criatividade, escuta, responsabilidade e disposi¢do
permanente para aprender.

Ao longo das experiéncias, nossa compreensdo sobre a profissdo
docente foi profundaomente transformada. Inicialmente, tinhamos uma
visGo mais associada & ideia de que o professor deveria dominar os
conteldos e conduzir sozinho o processo de ensino. A vivéncia no
PIBID, entretanto, possibilitou compreender o professor como sujeito
que também aprende, investiga, planeja, acompanhao, avalia, dialoga e
constrdi conhecimentos com os estudantes.

Nesse processo, os conhecimentos construidos na universidade
acerca de curriculo, avaliogdo e metodologias de ensino adquiriram
maior sentido quando confrontados com as situagdes concretas do
cotidiano escolar. A relagdo entre teoria e pratica deixou de ser
compreendida como dois momentos separados e passou a ser
percebida como um movimento continuo de didlogo e reconstrugdo.

Outro aspecto significativo foi o desenvolvimento da nossa
caopacidade de comunicagdo e interaogcdo com os estudantes.
Aprendemos a utilizar uma linguagem mais acessivel, a ouvir com maior
atengdo, a respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem e a
estabelecer relagdes pautadas na confianga e no respeito. Da mesma
formao, fortalecemos nossa capacidade de trabalhar em equipe,
reconhecendo que a constru¢do de uma educagdo de qualidade
depende da colaboragdo entre professores, académicos, estudantes,
escolo, universidade e comunidade.

Pode-se afirmar que ser professor nesse contexto exige conhecer
e respeitar o territério, compreender as experiéncias de seus sujeitos e
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reconhecer os saberes produzidos pelas comunidades. Passamos a
perceber que as particularidades do campo ndo devem ser tratadas
como limitagdes ou deficiéncias, mas como elementos que podem
orientar praticas pedagdgicas contextualizadas e significativas.

Assim, as dificuldades encontradas oo longo do percurso
deixaram de ser percebidas apenas como obstdculos e passaram a ser
compreendidas como oportunidades de aprendizagem e crescimento
profissional. Cada situagdo desafiadora contribuiu para desenvolver
maior autonomia, segurangao, criatividade e capacidade de tomada de
decisdo. O PIBID mostrou-nos que a formagdo docente se constroi
também nos momentos de duvida, de tentativa, de erro, de
replanejomento e de superagdo.

Ao final dessa experiéncia, sentimo-nos mais preparadas e
seguras para atuar em sala de aulg, e ficou evidente que o PIBID
fortaleceu nossa escolha pela docéncia e contribuiu para a construgdo
de uma concepgdo de professor mais atento, ético, acessivel,
investigador e comprometido com os sujeitos e os territérios nos quais
atua.

PIBID e Educagdo Do Campo: Saberes, Territério e Formagdo Docente

Para nds, ser estudante da Licenciotura em Educagdo do Campo
significa assumir um compromisso ético, politico e pedagdgico com os
sujeitos do campo, suas histérias, identidades, culturas e formas
préoprios de produzir conhecimentos. A experiéncia no Progroma
Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) possibilitou
compreender, de maneira mais concreta, a diferengca entre uma
educagdo simplesmente realizada no campo e uma Educagdo do
Campo comprometida com a realidade de seus sujeitos

Enquanto uma perspectiva limitada pode apenas reproduzir
modelos e prdaticas concebidos para contextos urbanos,
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desconsiderando as especificidades do meio rural, a Educagdo do
Caompo parte do reconhecimento de que o campo constitui um espago
de vida, trabalho, cultura, meméoria, resisténcia e produg¢do de saberes,
defendendo uma educag¢do que fortalega as identidades e valorize as
experiéncias das comunidades.

Nesse processo, compreendemos qQue a cultura local precisa
ocupar lugar significativo nas prdticas pedagdgicas, por meio da
escuta dos moradores, da participagdo da comunidade, da utilizagdo
de situagdes do cotidiano como elementos de aprendizagem e do
reconhecimento do territério como espago educativo. As experiéncias
vivenciadas no PIBID mostraram-nos que o campo € também lugar de
produgcdo de conhecimentos cientificos, artisticos, culturais e sociais,
apesar dos desafios relacionados a infraestrutura as condi¢gdes de
acesso, O permanéncia dos jovens e & desvalorizagdo social de
determinados modos de vida.

Diante disso, o trabalho educativo assume papel fundamental na
valorizagdo dos sujeitos e na constru¢gdo de uma escola que amplie
horizontes sem romper com suas raizes. Fortalecer a Educag¢do do
Campo significa, portanto, construir prdéticas pedagdgicas que
estabelecam didlogo entre os conhecimentos escolares e os saberes
produzidos nas comunidades.

Essa experiéncia nos permitiu compreender que ndo é possivel
pensar uma formagdo docente comprometida com o compo sem
conhecer o territério onde a pratica educativa acontece. Assim, o PIBID
contribuiu para ampliar nosso olhar sobre a

Educag¢do do Campo e fortalecer a compreensdo de que ensinar
nesse contexto requer sensibilidade, compromisso, didlogo e respeito
aos saberes e as formas de vida dos sujeitos, reconhecendo que o
territério ndo é apenas o lugar onde a escola estd situada, mas parte
constitutiva do processo educativo.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) constituiu-se como uma experiéncia fundamental em
nossa trajetéria formativa, possibilitondo superar uma compreensdo
predominantemente tedrica da docéncia e vivenciar, de maneira
concreta, a realidade complexa e dindmica da escola publica do
campo. O contato cotidiano com estudantes, professores, comunidade
e territério permitiu compreender que a educagdo ndo pode ser
concebida de forma genérica ou descontextualizada, mas deve
considerar as histérias, identidodes, necessidades, saberes e
especificidades dos sujeitos a quem se destina.

Ao longo dessa experiéncia, nossa concep¢do sobre a docéncia
passou de uma visdo inicialmente idealizada para uma compreensdo
mais critica, consciente e comprometida com a realidade educacional.
Compreendemos que ser professora no contexto do campo exige muito
mais do que dominio dos conteldos: requer capacidade de escuta,
didlogo, sensibilidade, planejomento, criatividade e disposigdo
permanente para aprender e replanejar.

Nesse percurso, o PIBID revelou-se como um importante espago
de articulagdo entre universidade, escola e comunidade, aproximando
a formagdo académica das situagdes concretas do cotidiano escolar.
Essa aproximagdo favoreceu a troca de conhecimentos, o didlogo entre
diferentes saberes e a construgdo de aprendizagens que ultrapassam
os limites da sala de aula universitdria. Para nds, essa experiéncia
reafirmou a relevncia de politicas de formagdo docente que
possibilitem aos licenciandos conhecer, participar e refletir sobre a
realidode em que futuromente exercerdo sua profissdo.

Concluimos, portanto, que o PIBID contribuiu de maneira
significativa para a construgdo de nossa identidade docente,
fortalecendo nossa seguraonga, autonomia e compromisso com Aa
educagdo publica e com os sujeitos do campo. Levamos dessa
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experiéncia ndo apenas conhecimentos sobre planejomento, praticas
pedagdgicas e cotidiano escolar, mas também uma compreensdo mais
profunda acerca da responsabilidade social da docéncio.
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Capitulo 8

O PIBID NA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO
CAMPO -ARTES VISUAIS E MUSICA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS, CAMPUS ARRAIAS

Nilza dos Santos da Silva'

Josenilce Pereira das Virgens?
Valdenira Edeltrudes Rodrigues?®
Daniel Bustamante Teixeira*

lvone Xavier Mendes®

Vanessa Batista Cordeiro da Cunha?

RESUMO:

Relato de experiéncia de estudantes bolsistas da Licenciatura em Educagdo
do Campo (Artes Visuais e Musica) da UFT Arraias no PIBID em parceria entre
escola e comunidade. O texto aborda a articulagdo entre teoria e pratica
pedagdgica em turmas multissérie do campo, enfrentando a limitagdo de
recursos por meio de metodologias ativas, etnomanuais e oficinas de
cartografia territorial. Reflete sobre a diferenga entre "educagdo no caompo’ e
‘Educagdo do Compo’, destacando a valorizagdo dos saberes locais, da
memoria e da identidade docente.

Palavras-chave: Educa¢do do Compo; PIBID; Artes e MduUsica; Préxis
Pedagdgica; Territorialidade.

INTRODUCAO:

Sou graduanda regulormente matriculada no curso de
Licenciaotura em Educag¢do do Compo, com habilitagdo nas linguagens
de Artes Visuais e Musicaq, pela Universidade Federal do Tocantins (UFT)
— Caémpus Arraias. Minha trajetdria universitdria tem sido marcada
pela busca constante por uma pratica pedagdgica que dialogue de
forma direta com as territorialidades, identidades e saberes dos povos
do campo. A escolha por esta licenciaotura nasceu da minha convicgdo
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politica e pedagdgica de que o espago rural ndo é um vazio cultural,
mas sim um ambiente vibrante de produgdo de vidas, memdrias,
manifestagdes artisticas e saberes emancipatdrios. Na perspectiva de
Milton Santos (2001), o territério define-se pela forma como o espago é
ocupado pelas pessoas, abrangendo o fazer humano, a culturao, as
formas de produg¢do de vida e a criagdo continuada de saberes.

Ingressei no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) impulsionada pela compreensdo de que, conforme
defende Penin (2001), o formagdo inicial precisa estar diretomente
articulada ao cotidiano e ds demandas reais da escola publica. Meu
objetivo principal foi aproximar o arcaboucgo tedrico trabalhado na
universidade das prdxis educativas no chdo da escola. O PIBID fortalece
essa proposta ao oportunizar que parte da trajetéria formativa ocorra
no cotidiano da escola bdsica, em confronto direto com situag¢des reais
de ensino-aprendizagem.

A experiéncia do PIBID tem sido desenvolvida sob a supervisdo
dos professores Daniel Bustamante Teixeiro, lvone Xavier Mendes,
Vanessa Batista Cordeiro da Cunha e a coordenagdo da professora
Silvia, em uma escola do campo situada na dérea rural da regido. A
realidade  escolar vivenciada é caracterizada por  salas
multissérie/multietapo, uma marcante diversidade sociocultural entre
os estudantes (filhos de agricultores familiares, ribeirinhos e
trabalhadores rurais) e, a0 mesmo tempo, por limitagdes histéricas de
infroestrutura, materiais pedagdgicos e equipamentos artisticos e
SONOros.

Meu primeiro contoto com o comunidade escolar e com as
orientagdes do progroma foi acompanhado de grande expectativa.
Inicialmente, esperava encontrar uma estrutura tradicional de ensino
de arte, calcada em manuais urbanocéntricos. No entanto, deparei-me
com uma realidade desafiadora: a auséncia de insumos artisticos
convencionais, a caréncia de instrumentos musicais e um curriculo que
muitas vezes desconsiderava o repertério visual e sonoro trazido pelos
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préprios alunos. Os desafios iniciais envolveram vencer a timidez dos
estudantes, que por vezes reproduziom a ideia de que 'ndo sabiam
desenhar” ou "'ndo entendiom de musica’, além do meu receio inicial
sobre como seria acolhida.

No dia 10 de janeiro de 2025, tive um encontro marcante de
alinhamento com a coordenadora Silvio. Nessa reunido, foram
esclarecidas duvidas cruciais sobre a rotina de produgdo dos relatdrios
mensais e a relevdncia metodolégica do caderno "Didrio de Bordo'
como instrumento de registro reflexivo continuo. Além disso, alinhamos
aspectos da identidade do grupo pibidiano, como a criagdo das
camisas e suas artes visuais, e o planejomento do portfélio do projeto.
Essa organizagdo inicial forneceu uma bagagem metodoldgica
essencial para orientar minha atuagdo didria no chdo da escola do
campo.

A recepcdo pela gestdo, peles supervisores Daniel Bustomante
Teixeira, lvone Xavier Mendes, Vanessa Batista Cordeiro da Cunha e
pelos alunos foi profundomente acolhedora. A medida qQue passei a
vivenciar o cotidiano escolar — os hordrios do transporte rural, a rotina
de estudos e o ritmo da comunidade —, minha percep¢do sobre a
escola transformou-se. Compreendi que o fazer pedagdgico no campo
exige flexibilidade e escuta atenta: a escola ndo é um prédio isolado,
mas sim uma extens&o da vida e do territorio.

A minha participagdo no PIBID atua como um catalisador no meu
desenvolvimento profissional e pessoal. Ao longo do programa, estive
diretamente envolvida na elaboragdo de planejomentos quinzenais,
oficinas tematicas, regéncias compartilhadas, reunides de alinhamento
e mostras de arte e musica. Atuei de forma coloborativa sob a
orientagdo da professora supervisora Vanessa e em constante sintonia
com os demais bolsistas da UFT Arraias, dividindo tarefas, construindo
didrios de bordo, organizando portfélios e refletindo sobre os
resultados pedagdgicos.
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Além da prdtica presencial, a formag¢do tedrica continuada tem
sido um pilar do progroma. Exemplo disso foi a participagdo na Live
realizada em 19 de margo de 2025, intitulada "PIBID: Perspectivas e
contribuicdes o formagdo inicial de professores”. Esse momento de
aprofundamento ressaltou a dimensdo histérica da CAPES, as politicas
de educagdo bdsica e o papel do PIBID na melhoria da qualidade do
ensino publico no Brasil. Discuti e refleti sobre como o incentivo das
bolsas atua ndo apenas como apoio financeiro e de permanéncia, mas
como um elemento impulsionador dos estudos e da valorizagdo da
iniciagdo & docéncia.

Mobilizei metodologias ativas e etnomanuais, priorizondo a
arte-educagdo ambiental, o registro fotogrdfico do territério, a
construcdo de instrumentos musicais com materiais recicldveis e da
natureza local, e a cartografia afetiva das paisagens sonoras e visuais
do campo. Conforme ressaltom SantAnna e Marques (2015), o PIBID
Diversidade estimula a investigagdo docente e o desenvolvimento de
metodologias especificas para a valorizagdo e resgate dos patrimdnios
materiais e imateriais das comunidades do campo. Essa articulaogdo
entre a reflexdo promovida nas lives/reunides com a coordenadora
Silvia e a pratica acompanhada peles supervisoras Daniel Bustamante
Teixeira, lvone Xavier Mendes e Vanessa Batista Cordeiro da Cunha me
permitiu conectar teorias criticas a realidade da escola do campo.

Para mim, ser estudante de Licenciatura em Educa¢do do Campo
significa assumir um compromisso politico e pedagdgico com o direito
a educagdo dos povos do campo, da floresta e das dguas. Compreendo
a diferenga entre uma ‘educa¢do no campo’ — que, como critica Arroyo
(1999), importa e desloca passivomente a estrutura e a ideologia da
escola urbana para o meio rural, desqualificando os saberes locais — e
uma "Educagdo do Campo’, que se constréi a partir do territério,
respeitondo os ritmos da produg¢do, as manifestagdes culturais, a
agroecologia e a memodria histérica da comunidade.

O PIBID possibilitou explicitar essa diferenga na pratica. Na escola
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parceira, busquei valorizar as narrativas visuais das festas tradicionais,
os cantos de trabalho, a sonoridade dos animais e rios e a estética da
vida camponesa. O ensino de Artes Visuais e Musica dialogou
diretomente com o territério ao integrar a histéria oral das familias nas
produgdes visuais e nas composi¢gdes musicais dos estudantes. O
programa evidenciou que o campo é um polo produtor de ciénciaq,
filosofiq, arte e cultura.

A formag¢do de educadoras sensiveis a essa especificidade é o
pilar para combater o fechamento de escolas do campo e garantir a
permanéncia dos sujeitos no seu local de origem, com dignidade,
autoestima e consciéncia critica.

Dentre as diversas agdes desenvolvidas, uma das experiéncias
mais marcantes foi a realizagdo da oficina integrada "Cartografia
Sonora e Visual do Nosso Territério”. A atividade envolveu estudantes
do ensino fundamental, o grupo de bolsistas do PIBID e os supervisores
Daniel Bustomante Teixeira, lvone Xavier Mendes e Vanessa Batista
Cordeiro da Cunha, com o objetivo de mapear as cores, formas,
materiais e sons representativos da comunidade local.

O planejomento inicial previa uma caminhada pedagdgica pelo
entorno da escola para captagdo de sons e coleta de elementos
naturais (folhas, terras de diferentes tonalidades, sementes) para a
confecgcdo de tintas e instrumentos percussivos. O principal desafio
surgiu quando uma chuva repentina inviabilizou o saida a campo. A
atividade precisou ser reorganizada imediatamente no espago coberto
da escola.

Contornamos o imprevisto transformando a escuta externa em
uma roda de conversa e registro no didrio de bordo sobre a meméria
sonora e visual da comunidade. Os alunos trouxeram relatos sobre os
cantos dos pdssaros, o som das enxadas, as cantigas que os avos
cantavam no trabalho rural e as cores da vegetacdo local. Com terras e
sementes que tinhamos previomente armazenados e o uso de
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instrumentos improvisados, produzimos um painel coletivo com
pigmentos naturais e uma composi¢gdo de percussdo corporal baseada
nos ritmos do trabalho no campo.

Essa situagdo ensinou-me a ter flexibilidade pedagdgica e a
valorizar o imprevisto. A atividade demonstrou na prdtica o cerne da
Educagdo do Campo: a valorizagdo da meméria oral e do repertério
dos estudantes como ponto de partida para a criagdo artistica. Minha
prética reforcou a ideia de que a sala de aula é, na perspectiva de
Rochao, Passos e Carvalho, um espago especifico para a sistematizagdo
e andlise critica de saberes construidos na produg¢do, na convivéncia
familiar e nas manifestagdes culturais.

Essa situagdo ensinou-me a ter flexibilidoade pedagdgica e a
valorizar o imprevisto durante a execugdo das atividades na Escola da
Comunidade Quilombola Kalunga e na Escola Municipal de Monte
Alegre de Goids. A atividade demonstrou na prdtica o cerne da
Educagdo do Campo: a valorizagdo da meméria oral e do repertério
dos estudantes como ponto de partida para a criagdo artistica. Minha
prética reforcou a ideia de que a sala de aula é, na perspectiva de
Rochao, Passos e Carvalho, um espago especifico para a sistematizagdo
e andlise critica de saberes construidos na produg¢do, na convivéncia
familior e nas manifestagdes culturais.

Antes de vivenciar o PIBID, meu conhecimento sobre a sala de
aula do campo estava pautado prioritariamente em leituras tedricas. O
progroma transformou esses conceitos académicos em conhecimentos
operacionais: aprendi a registrar no Didrio de Bordo, a confeccionar
portfélios, a planejar aulas considerando a heterogeneidade da turma,
a lidar com a gestdo do tempo diddtico e a formular estratégias de
avaliogdo qualitativas no campo das artes e da musica.

A articulogdo entre a universidade, a escola e a comunidade
revelou a importdncia do trabalho em rede:

e Universidade e Coordenagdo (Profa. Silvia): Ofereceram os aportes
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tedricos, as diretrizes organizacionais do PIBID/CAPES, os
momentos de formag¢do continuada (como as lives) e o suporte
metodoldgico.

e Escolo e Professores Supervisores ( Daniel Bustamante Teixeirq,
lvone Xavier Mendes e Vanessa Batista Cordeiro da Cunha):
Oferecerom o saber da experiéncio, a mediagdo direta com as
turmas, o acolhimento didrio e a leitura real do cotidiano escolar.

e Comunidade: Forneceu a matériao-prima cultural, historica,
estética e afetiva que deu sentido aos conteddos trabalhados.

Percebi que os desafios de infraestrutura e tempo néo podem ser
justificativos para a precarizagdo do ensino, mas sim disparadores
para a busca coletiva de intervengdes criativas e contextualizadas.

A principal contribuicdo do PIBID para a minha formagdo
académica na UFT Arraios foi a consolidagdo da minha identidade
como educadora do campo. O programa demonstrou a relevéncia
estratégica da integragdo entre a formagdo inicial universitéria e a
rotina da escola publica, superando a fratura histérica entre a teoria
académica e a pratica docente.

A experiéncia no PIBID e na Licenciatura em Educagdo do Campo
redefiniu minha visdo sobre o fazer docente. Aprendi que lecionar artes
visuais e musica no campo ndo é sobre ensinar técnicas desvinculadas
da realidade, mas sim sobre instrumentalizar os sujeitos para que
reconhegom o valor de suas préprias vozes, estéticas e territorios.

REGISTROS FOTOGRAFICOS DAS ATIVIDADES
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Capitulo 9

PIBID E EDUCACAO DO CAMPO: VIVENCIAS,
APRENDIZAGENS E CONSTRUCAQ DA IDENTIDADE
DOCENTE

Fabiana Rodrigues Moraes!

Fabricia Rodrigues Moraes?

lvone Xavier Mendes?®

Amanda de Jesus Oliveira Santos Xavier*
Silvia Adriane Tavares de Moura®

RESUMO:

Este reloto de experiéncia apresenta vivéncias de duas académicas do curso
de Licenciatura em Educagdo do Compo da Universidade Federal do
Tocantins (UFT), Cdmpus de Arraias, participantes do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). O trabalho tem como objetivo refletir
sobre as contribuigdes do progroma para a formagdo docente e para a
compreensdo da Educagdo do Campo. As experiéncias vivenciadas no espago
escolar possibilitaram o aproximagdo entre universidade e escola,
favorecendo o contato com os desafios do cotidiono educacional, o
desenvolvimento de prdéticas pedagdgicas contextualizadas e a valorizagdo
dos saberes e das experiéncias dos estudantes. As vivéncias também
contribuiram para ampliar o compreensdo sobre a relogdo entre teoria e
prética e fortalecer a construgdo da identidade docente. Conclui-se que o
PIBID constitui importante espago de formagdo inicial, didlogo e
aprendizagem, especialmente no contexto da Educagdo do Campo.
Palavras-chave: Educagdo do Campo; PIBID; Formagdo docente; Prética
pedagdgica; Identidade docente.

Introducgdo
Somos Fabiana Rodrigues Moraes, académica do 8° periodo, e

Fabricia Rodrigues Moraes, académica do S5° periodo do curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade Federal do
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Tocantins (UFT), Compus de Arraiaos. Embora estejomos em diferentes
momentos da graduagdo, compartilhomos a experiéncia de
participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), vivéncia que tem contribuido significativamente para
nossa formagdo académica, profissional e humana. A inser¢do no
programa possibilitou ampliar nossa compreensdo sobre o cotidiano
escolar, a prdtica docente e os principios que fundamentam a
Educagdo do Campo, aproximando os conhecimentos construidos na
universidade das experiéncias concretas vivenciadas no espago

escolar.

A Educagdo do Campo constitui uma perspectiva educativa
comprometida com os sujeitos, os territdrios, as culturas, os saberes e
os modos de vida das populagdes do campo. Sua construgdo estd
vinculoda as lutas sociais pelo direito 0 educagdo e por condigdes
dignas de vida e permanéncia nos territérios. Nesse sentido, a
formagdo de professores para atuar no campo exige uma compreensdo
sensivel das especificidades sociais, culturais, histéricas e educacionais
que otravessam esses contextos, reconhecendo os sujeitos do campo
como protagonistas dos processos de produgdo de conhecimentos.

E nesse cendrio que a Licenciatura em Educa¢do do Campo
assume papel relevante, ao propor uma formagdo articulada as
diferentes realidades dos territérios e a0s demandas de suas
comunidades. No dmbito dessa formagdo, o PIBID constitui importante
espago de aproximagdo entre universidade e educagdo bdsica,
possibilitando oos licenciondos vivenciar o cotidiono escolar,
acompanhar praticas pedagdgicas e refletir sobre situagdes concretas
da docéncia. Conforme Chelotti (2016), o progroma contribui para
fortalecer uma relogdo dialdgica entre universidade e escolag,
especialmente em contextos educacionais diferenciados, como aqueles
vinculados & Educagdo do Campo.

As experiéncias proporcionadas pelo PIBID permitirom
compreender que a formagdo docente ndo se restringe ao dominio de
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conhecimentos  tedricos, mas envolve também  observagdo,
participagdo, didlogo, reflexdo e construgdo coletiva de saberes. O
contato com a escola possibilitou conhecer suas potencialidades,
desaofios e especificidades, além de reconhecer a importéncia de
prdticas pedagdgicas contextualizadas e comprometidas com a
realidode dos estudantes.

Diaonte desse contexto, este relato tem como objetivo refletir sobre
as experiéncias vivenciadas no PIBID, destacando suas contribuigdes
para nossa formag¢do académica, profissional e humana, bem como
para a compreensdo da escola, da docéncia e da Educagdo do Campo.
Buscao-se, aindq, evidenciar como a aproximagdo entre universidade,
escolo e comunidade favoreceu a construgdo de aprendizagens
significativas e fortaleceu nossa identidade enquanto futuras
professoras.

Inser¢do no PIBID: Trajetérias, experiéncias e aprendizagens na
formagdo docente

As experiéncias vivenciadas no Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) foram construidas em um contexto
coletivo, mas assumiram significados particulares para cada uma de
nds. Somos Fabiana Rodrigues Moraes e Fabricia Rodrigues Moraes,
académicas do curso de

Licenciaotura em Educag¢do do Campo, com habilitagdo em Artes
Visuais e MUsico, da Universidade Federal do Tocantins (UFT), Cémpus
de Arraios. Embora estejomos em diferentes periodos da graduagdo e
tenhamos trajetérias distintas, a participagdo no PIBID nos aproximou
da realidade escolar e possibilitou vivéncias que contribuiram
significativamente para nossa formagdo académica, profissional e
pessoal.

Eu, Fabiaona Rodrigues Moraes, atualmente académica do 8°
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periodo, a participagdo no PIBID teve inicio em uma edigdo anterior do
progromaq, experiéncia que despertou o interesse em continuar
participando das ag¢des desenvolvidas. Minha primeira insergdo
ocorreu na Escola Matas, extensGo da Escola Estadual de Tempo
Integral Agricola David Aires Franga, em um periodo em que a
instituicdo ainda funcionava em seu espag¢o anterior. O contato com
aquela realidade possibilitou observar uma organizagdo escolar
marcada por limitagdes estruturais e materiais, além de desafios
relacionados as condigcdes de permanéncia dos estudantes. A
experiéncia provocou reflexdes importantes sobre as desigualdades
presentes no acesso O educagcdo e contribuiu para ampliar a
compreensdo acerca da realidade das escolas vinculadas ao contexto
do campo.

A vivéncia proporcionada pelo programa também foi significativa
para a consolidagdo de sua escolha profissional. O contato com o
cotidiano escolar possibilitou-me compreender que a docéncia poderia
constituir um importante caminho em sua trajetdria e fortaleceu o
compromisso com a formagdo em Educaogdo do Compo. Essa
experiéncia tombém despertou-me o desejo de incentivar outros
académicos a permanecerem no curso e conhecerem, por meio do
PIBID, as diferentes possibilidodes de atuagdo profissional
proporcionadas pela licenciatura.

Ao retornar ao programao, passei a vivenciar novas experiéncias
formativas, como debates, discussdes relacionadas a violéncia contra a
mulher, atividades teatrais e outras a¢des desenvolvidas no espago
escolar. Cada uma dessas vivéncias contribuiu para ampliar minha
compreens@o sobre a escolo, a docéncia e o compromisso social
envolvido no ato de educar.

Em seguida serd apresentada a trajetéria da minha irmd Fabricia
Rodrigues Moraes, académica do S° periodo, Ela ingressou no curso de
Licenciotura em Educagdo do Campo em 2024, opds uma trajetdria
escolar integralmente construida na rede publica de ensino. Sua
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participagcdo no PIBID teve inicio em 2025, por meio de segunda
chamada, motivada, em parte, pelas experiéncias compartilhadas mim,
Faobiana Moraoes, que j& participava do programa. Esse contoto
despertou o interesse em vivenciar diretomente o cotidiano escolar e
compreender, de forma mais concreta, os desafios e as possibilidades
da profissdo docente.

Nds desenvolvemos as atividades na Escola Estadual Girassol de
Tempo Integral Agricola David Aires Franga, em Arraias, Tocantins,
instituicdo voltada & Educagdo do Campo. A inser¢gdo nesse contexto
nos possibilitou acompanhar a rotina escolar, observar as prdticas
pedagdgicas e estabelecer contato direto com os estudantes e os
profissionais da educagdo.

Ao longo desse percurso, percebemos que o exercicio da
docéncia ultropassa o dominio dos conteddos trabalhados na
universidade, exigindo também escuta, responsabilidade, dedicagdo,
planejomento, criatividode e sensibilidade para compreender as
diferentes realidades dos estudantes.

Nesse sentido, o participagdo no PIBID contribuiu para
ressignificar nossa compreensdo sobre a docéncia e fortalecer nossa
identidade profissional. O contato com a escola permitiu transformar
conhecimentos tedricos em experiéncias concretas e compreender que
a formagdo docente se constitui de maneira continua, por meio da
articulagdo entre estudo, pratica, reflexdo e experiénciao.

Durante essa experiéncia, fomos surpreendidas de diferentes
maneiras, pois percebemos que ser professor vai muito além dos
conhecimentos e conteddos estudados na universidade. A vivéncia
proporcionada pelo PIBID permitiu acompanhar a rotina escolar,
observar as prdticas pedagdgicas, interagir com os estudantes e
conhecer de forma mais préxima os desafios enfrentados pelos
professores no cotidiano.

Nesse  sentido, a experiéncia no PIBID contribuiu
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significativamente para nossa formag¢do e para a construgdo de nossa
identidade docente, levando-nos a refletir sobre o tipo de professoras
que desejamos ser. Aprendemos que educar significa estar aberto oo
didlogo, as aprendizagens e as particularidades de cada estudante,
reconhecendo que o processo educativo ultrapassa os conteddos
curriculares e se constréi também nas relagdes estabelecidas no
cotidiano escolar.

Segundo Ferreira e Batista (2007), o educag¢do constitui um
processo amplo que contribui para a formagdo dos sujeitos e para a
transformag¢do de sua consciéncia e de seu modo de compreender o
mundo. Essa perspectiva relaciona-se diretomente as experiéncias
vivenciadas no PIBID, pois o contato com o cotidiano escolar, com os
estudantes, com os professores e com as diferentes situagdes
pedagdgicas possibilitou compreendermos que a formagdo docente
ultrapassa a aquisicdo de conhecimentos tedricos.

Nesse percurso, as vivéncias proporcionadas pelo programa
contribuiraom para ampliar nossa compreensdo sobre a docéncia,
fortalecer nossa identidade profissional e reafirmar o compromisso
com uma praética educativa critica, humana e contextualizada.

PIBID e Fortalecimento Da Educagdo Do Campo: Formagdo Docente,
Territorio e Prdxis

A participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo &
Docéncia (PIBID) constitui uma importante experiéncia de formagdo
inicial, sobretudo no contexto da Licenciatura em Educagdo do Campo,
por possibilitar a aproximagdo entre universidode, escola e
comunidade. Nesse sentido, o PIBID contribui para que os futuros
professores desenvolvam uma postura mais critica diante da realidade
educacional e construom conhecimentos o partir da relagdo entre
teoria, prética e experiéncia.
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No contexto da Educagdo do Campo, essa aproximagdo assume
uma dimensdo ainda mais significativa, uma vez que exige reconhecer
0s sujeitos do campo em sua diversidade, bem como seus modos de
vida, seus saberes, suas culturas e suas formas de organizagdo social.
Arroyo, Caldart e Molina (2004) compreendem o Educagdo do Campo
como uma construgdo vinculada as experiéncias e as lutas dos sujeitos
do campo, o que implica superar uma concepgdo de educagdo
baseada na simples reprodugdo de modelos escolares urbanos.

Assim, fortalecer a Educag¢do do Campo significa reconhecer que
o territério nGo constitui apenas o espago fisico onde a escola estd
localizada, mas também um espago de produgdo de identidades,
memadrias, conhecimentos e relagdes sociais. Nessa perspectivo, a
formaogdo docente precisa preparar profissionais capazes de
compreender e valorizar essas especificidades no desenvolvimento de
suas praéticas pedagdgicas.

As experiéncias vivenciadas no PIBID evidenciaram a importdncia
dessa relagdo entre escola e territério. O contato com os estudantes
possibilitou compreender que eles chegom & escola trazendo
conhecimentos construidos em suas faomilios e comunidades,
relacionados ao trabalho, a cultura, & natureza, as relagdes sociais e as
experiéncias cotidianas. Ao reconhecer esses saberes como parte do
processo educativo, o professor amplia as possibilidades de
aprendizagem e fortalece o vinculo entre conhecimento escolar e
realidade social. Essa perspectiva aproximao-se de Freire (1996), ao
defender uma pratica educativa fundamentada no didlogo, na escuta e
No respeito aos saberes dos educandos.

Conforme SantAnna e Marques (2015), a articulagdo entre o PIBID
e a Licenciatura em Educagdo do Compo fortalece uma proposta de
formagdo contextualizada e comprometida com a realidade dos
sujeitos do campo. Dessa maneira, o programa contribui para que o
licenciando compreenda a docéncia ndo como uma pratica pronta e
acabada, mas como um processo em permanente construgdo.
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Outro aspecto relevante diz respeito a relagdo entre universidade
e escola. O PIBID possibilita que os conhecimentos produzidos no
espago académico sejom confrontados com os desafios concretos do
cotidiano escolar, ao mesmo tempo em que os saberes construidos na
escola passam a dialogar com a universidade.

Essa relogdo rompe com uma visdo hierarquizada segundo a qual
a universidade seria a Unica responsdvel pela produgdo do
conhecimento e a escola apenas o espago de aplicagdo de teorias. Ao
contrdrio, escolo, universidade e comunidade podem constituir-se
como espagos complementares de produgdo e circulagdo de saberes.
Nessa dire¢do, Silva (2024) destaca a importdncia do PIBID para
potencializar a articulagdo entre educagdo bdsica e educagdo superior,
contribuindo especialmente para o fortalecimento da Educag¢do do
Campo e das escolas publicas.

As experiéncias vivenciadas também contribuiram para
transformar nossa compreensdo sobre o papel do professor. Ao
acompanhar o cotidiano escolar, percebemos que ensinar ndo significa
apenas transmitir conteddos, mas criar condi¢cdes para que o0s
estudantes participem do processo educativo, expressem seus
conhecimentos, desenvolvam autonomia e estabelecom relagdes entre
O qQue aprendem e a realidade em que vivem.

A docéncia, nesse sentido, requer escuto, sensibilidade,
planejomento, reflexdo e compromisso com os sujeitos. Caldart (2004)
enfatiza a necessidade de pensar a escola do campo em movimento,
em didlogo com as experiéncias sociais e histéricas das comunidades.
Tal compreensdo reforca a importdncia de préticas pedagdgicas que
ndo ignorem o contexto dos estudantes, mas que partom dele para
ampliar seus conhecimentos e suas possibilidades de atuagdo no
mundo.

Dionte dessas experiéncias, compreendemos que o PIBID
contribui significativamente para nossa formag¢do, pois nos possibilita
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vivenciar, de maneira concreta, a profissdo que escolhemos.
Aprendemos a ouvir os estudantes, respeitar suas diferentes realidades
e compreender a sala de aula como espago de didlogo, aprendizagem
e construgdo compartilhada de conhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias vivenciadas no dmbito do Progroma Institucional
de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) constituirom-se como
importantes momentos de aprendizagem e reflexdo em nossa trajetéria
na Licenciatura em Educa¢do do Campo. A inser¢cdo no cotidiano
escolar possibilitou aproximar os conhecimentos construidos na
universidade das situagdes concretas da prdtica docente,
permitindo-nos compreender, de maneira mais ampla, os desafios, as
possibilidades e as especificidades que envolvem o trabalho educativo.

A participagdo no programa também aprofundou nossa
compreens@o acerca da Educagdo do Campo, evidenciondo a
importdncia de pradticas pedagdgicas que reconhegam e valorizem os
sujeitos, os territérios, as culturas e os saberes das comunidades.
Nesse sentido, compreendemos qQue educar Nno compo exige uma
formagdo docente comprometida com a realidade social e cultural dos
estudantes, caopaz de estabelecer relagdes entre os conhecimentos
escolares e as experiéncias construidas em seus territérios.

Dessa forma, o PIBID revelou-se um importante espago de
articulagdo entre universidade, escola e comunidade, favorecendo a
construgdo de aprendizagens significativas e contribuindo para nossa
formaogdo académica, profissional e humana. As vivéncias
proporcionadas pelo programa fortaleceram nossa identidade
enquanto futuras professoras e reafirmarom Nosso compPromisso com
uma prdtica educativa critica, contextualizadaq, dialégica e socialmente
referenciada.
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Concluimos que a experiéncia no PIBID ultrapassou a dimensdo
de uma aproximag¢do inicial com a escola, constituindo-se como um
processo formativo que transformou nossa maneira de compreender a
educac¢do e a profissdo docente. Levamos dessa trajetéria ndo apenas
novos conhecimentos e experiéncias, mas também a convicgdo de que
ser professora implica estar permanentemente disposta a aprender,
refletir, dialogar e ressignificar a prépria pratica, contribuindo para
uma educagdo que respeite as diferencgas, valorize os saberes dos
sujeitos e fortaleca os principios da Educagdo do Campo.
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Capitulo 10

PIBID E FORMACAO DOCENTE NA EDUCACAO DO
CAMPO: CONTRIBUICOES PARA A PRATICA
PEDAGOGICA

Vanusa de Castro Silva'

Giordana Régia Tavares de Moura?
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Silvia Adriane Tavares de Mourao*

RESUMO:

O presente reloto de experiéncia apresenta vivéncias construidas durante a
participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo o Docéncia
(PIBID), no periodo de Outubro de 2024 o agosto de 2026, vinculado ao curso
de Licenciatura em Educagdo do Campo - Linguagens, Artes Visuais e Musica.
A participagdo no programa possibilitou a aproximagdo com a realidade
escolar e contribuiu para a articulagdo entre teoria e pratica, por meio de
estudos, reunides, planejomento, didlogo, socializagdo e reflexdo sobre as
prdticas educativas. Entre os principais resultados, destacam-se o
desenvolvimento da autonomio, da responsabilidade e da capacidade de
refletir sobre o prdtica docente, além da compreensdo da importdncia do
trabalho coletivo e da aproximagdo entre universidade e escola. A experiéncia
contribuiu para a construgdo da identidade profissional e para uma
compreensdo mais ampla dos desafios da docéncia. Conclui-se que o PIBID
constitui uma importante experiéncia de formagdo académica, profissional e
pessoal, favorecendo a preparagdo para a futura atuagdo docente.
Palavras-chave: PIBID; Formag¢do docente; Iniciagdo & docéncia;
Educagdo do Campo; Prética pedagdgica.

INTRODUCAO

O projeto PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo O
Docéncia) € uma iniciagdo que integra a politica Nacional de formagdo
de Professores do ministério da educagdo e tem por finalidade
fomentar a iniciagdo & docéncia contribuindo para o aperfeicoamento
da formagdo de docentes em nivel superior e para melhoria de
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qualidade da educagdo bdsica publica brasileira (Brasil, 2024)

Além do mais o (PIBID) tem por finalidade proporcionar a insergcdo
dos estudantes universitario da rede publica de educag¢do bdsica para
os discentes da primeiroa metade dos cursos de licenciaturo, tem
contribuido de forma significativa e aperfeicoando os docentes em
nivel superior.

SantAnna e Marques (2015) corroboram que o PIBID constitui uma
importante iniciativa para a formagdo de professores, pois possibilita a
aproximag¢do entre universidade, escola e comunidade, favorecendo o
desenvolvimento de prdticas pedagdgicas relacionadas as realidades e
particularidades dos povos do compo. E que pode ser compreendido
como uma politica publica relevante para a formagdo inicial de
professores, especialmente por possibilitar experiéncias prdaticas que
aproximam os futuros docentes das diferentes realidades educacionais
e favorecem a construgdo de praéticas pedagdgicas contextualizadas.

Além de favorecer uma trajetdria formativa diferenciada, o
Pibid faz uma articulagdo entre a educagdo superior, a escola
e o0s sistemas estaduais e municipais de ensino. Essa
articulagdo possibilita a construgdo de prdéticas educativas
atualizadas e contextualizadas, pois envolvem todos os atores
desse processo, assim como contribui para a gestdo
educacional nos seus diversos niveis. A universidade, como
instituicdo formadora de profissionais da educagdo e
produtora de conhecimento, pode contribuir de forma mais
realista para a melhoria do ensino ao formar professores
conectados com o cendrio educacional no qual irdo atuar e,
Q0 mesmo tempo, produzir conhecimento que resulte em
alternativas para os imensos problemas da educagdo bdsica
no Brasil. (SantAnna; Marques, 2015, p.728)

Nesse contexto, a participagdo no Pibid tem proporcionado
importantes experiéncios para minha formagdo académica e
profissional, principalmente por possibilitar uma aproximagdo com a
realidade escolar e com as praticas pedagdgicas desenvolvidas no
cotidiano das escolas. Por meio dessa experiéncia, pude compreender
que a formagdo docente ndo acontece somente no espago
universitdrio, mas tombém por meio da vivénciao, da observag¢do, do

135



O PIBID E A DOCENCIA NO CAMPO; OLHARES, VIVENCIAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS

didlogo, do planejomento e da reflexdo sobre as préticas educativas.

O subprojeto do PIBID vinculado & Licenciatura em Educagdo do
Campo - Linguagens, Artes Visuais e MduUsica busca promover uma
inser¢do participativa e dindmica dos licenciandos nas escolas-campo,
possibilitando uma aproximagdo com a profissdo docente desde os
primeiros momentos da formag¢do. Essa inser¢do tem como uma de
suas finalidades contribuir para o desenvolvimento da autonomia dos
futuros professores diante das diferentes situagdes que constituem o
espago escolar.

Nesse contexto, minha participagdo no progroma, durante o
periodo de outubro de 2024 o agosto de 2024, foi marcada por
momentos de aprendizagem, desafios, aofastomento e retorno as
atividades. Foi uma experiéncia significativa, pois, além de continuar
minha formagdo enquanto estudante de licenciatura, precisei conciliar
as responsabilidades académicas com uma nova fase da minha vida
pessoal, especialmente durante o periodo em que estive com meu bebé.

Essa etopa exigiu de mim organizagdo, responsabilidade,
paciéncia e perseveranga para continuar acompanhando minha
formagdo. Mesmo diante das dificuldades, procurei permanecer
comprometida com meus objetivos académicos e, apds o periodo de
licengaq, retornei as atividodes e passei a participar novamente das
reunides e dos encontros promovidos pelo projeto.

DESENVOLVIMENTO

No inicio desse periodo, em outubro de 2024, continuei minha
participagdo no PIBID buscando aproveitar as oportunidades de
aprendizagem e de aproximagdo com a prdtica docente. A inser¢do no
progroma possibilitou ampliar meu contato com diferentes aspectos da
realidade educacional e compreender que a formagdo docente envolve
Nndo apenas o0s conhecimentos adquiridos na universidade, mas
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tombém as experiéncias construidas no cotidiano escolar.

Nesse sentido, as reunides e o0s encontros promovidos pelo
progroma constituiram espagos importantes de estudo, planejomento,
didlogo e troca de experiénciaos. Esses momentos possibilitarom
acompanhar as ag¢des desenvolvidas, ouvir os relatos dos demais
participantes e refletir sobre diferentes situagdes relacionadas a
pratica educativa. O subprojeto compreende a escola como um espago
privilegiado para a formagdo dos futuros professores e busca favorecer
uma inser¢cdo participativa e dindmica dos licenciondos nas
escolas-campo.

Durante esse processo, também pude compreender a importdncia
do trabalho coletivo para a formagdo docente. As agdes do programa
valorizam a participagdo dos licenciandos, professores supervisores e
coordenagdo de drea em momentos de estudos, planejomento,
socializagdo e avaliagdo. Essa dindmica contribuiu para que eu
percebesse a importéncia do didlogo e da colaboragdo na construgdo
das praéticas pedagdgicas.

Outro aspecto significativo foi a possibilidade de refletir sobre a
relagdo entre teoria e prética. O desenvolvimento das agdes do PIBID é
orientado por um processo de agdo-reflexdo-agdo, no qual o
licenciando participa do planejomento, da realizagdo e da avaliagdo
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dos atividades. Essa experiéncia contribuiu  para que eu
compreendesse que o planejomento pedagdgico ndo deve ser visto
como algo pronto e definitivo, mas como um processo que pode ser
revisto e aperfeicoado a partir das experiéncias vivenciadas.

Desse modo, Sant'anna e Marques (2015) salientam que a insergdo
dos licenciandos nas escolas do campo permite estabelecer uma
relagdo mais préoxima entre os conhecimentos tedricos adquiridos na
universidade e as situagdes concretas vivenciadas no cotidiano escolar,
contribuindo para o desenvolvimento de uma formagdo docente mais
significativa.

No entanto, durante esse percurso, passei por um momento que
considero bastante desafiador. Com a chegada do meu bebé, precisei
me aofastar temporariomente das atividoades do programa,
permanecendo durante trés meses em periodo de licenga. Nesse
intervalo, nGdo pude participar dos encontros e das reunides mensais,
pois precisei dedicar esse tempo aos cuidados com meu filho e G
adaptag¢do a essa nova realidade.

Apesar de ter ficado afastada durante esses trés meses, ndo
considero esse periodo como uma interrupgdo da minha vontade de
continuar aprendendo. Pelo contrdrio, foi uma fase que me ensinou
ainda mais sobre responsabilidade, organizagdo e sobre a necessidade
de conciliar diferentes aspectos da vida. Mesmo distante
temporariomente das atividades, permaneci com o desejo de retomar
minha participagdo e dar continuidade  minha formagdo.

Apds o término da licenga, retornei as atividades do PIBID e
procurei participar novamente dos encontros e das reunides mensais.
Esse retorno foi acompanhado pela necessidade de reorganizar minha
rotina e retomar gradualmente o ritmo das atividades. A cada
encontro, tinhomos a oportunidade de acompanhar as agdes
realizadas, ouvir as experiéncias dos demais participantes e também
relatar aquilo que haviamos vivenciado durante o periodo.
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Uma das atividades que se tornou importante nesse processo foi
justomente o momento de relatar as experiéncias. Relatar o que foi
vivenciado possibilitou ndo apenas registrar as atividades, mas
tombém refletir sobre aquilo que estava sendo aprendido. O préprio
subprojeto valoriza diferentes formas de registro, como didrio de bordo,
relatérios, portfélios, fotografias e videos, entendendo esses
instrumentos como possibilidades de sistematizagdo e reflexdo sobre
as agdes desenvolvidas.

Ao participar desses momentos de socializagdo, passei a
perceber melhor os desafios da formagdo docente e a importdncia de
observar, participar, ouvir e aprender com as diferentes situagdes
presentes no ambiente educacional. As experiéncias compartilhadas
pelos colegas taombém mostraram que cada licenciondo vivencia a
formagdo de uma maneira particular, mas que o troca entre essas
diferentes experiéncias contribui para o crescimento coletivo.

Mesmo tendo passado por um periodo de aofastamento, voltar as
reunides foi muito importante para mim. Aos poucos, fui retomaondo o
ritmo das atividades e fortalecendo novamente minha participagdo no
projeto. Cada encontro representou uma oportunidade de continuar
minha aprendizagem e de compreender melhor a responsabilidade de
ser professora. A experiéncia vivenciada nesse periodo mostrou que a
formagdo docente acontece de maneira continua e que nem sempre o
caminho serd facil. Existem momentos em que precisamos nos afastar,
reorganizar nossa rotina e depois encontrar forgas para retornar. No
meu caso, o retorno oo PIBID foi uma oportunidade de continuar
construindo minha identidade profissional e de ndo desistir diante das
dificuldades.

RESULTADOS OBSERVADOS

Ao longo desse periodo, pude perceber que a participagdo no
PIBID contribuiu de maneira significativa para minha formagdo
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académica e profissional. As reunides, os encontros e os momentos de
socializagdo proporcionaram espagos de didlogo, reflexdo, troca de
conhecimentos e aprendizagem.

Um dos principais resultados foi o desenvolvimento de uma maior
responsabilidade em relagdo & minha formagdo. A experiéncia mostrou
qQue a construgdo da identidade docente ocorre gradualmente e
envolve diferentes aprendizagens. O subprojeto busca justomente
contribuir para a autonomia pedagdgica dos licenciandos por meio de
experiéncias de estudo, planejomento, execugdo e avaliogdo das
prdaticas docentes.

Tombém pude desenvolver uma percepgdo mais ampla sobre o
trabalho coletivo. A convivéncia com outros participaontes e os
momentos de troca de experiéncias mostraram que o processo de
formaogdo pode ser fortalecido quondo diferentes sujeitos
compartilham conhecimentos, dificuldades e possibilidades.

Outro resultado importante foi a valorizagdo da reflexdo sobre a
praética. Ao participar dos momentos de relato e ouvir as experiéncias
dos colegas, passei a compreender que situagdes vivenciadas no
cotidiano podem se transformar em importantes oportunidades de
aprendizagem quando sdo analisadas e refletidas de maneira critica.

O periodo de licengca também trouxe aprendizados pessoais que
refletem diretomente na minha formagdo profissional. Ser mde e
estudante ao mesmo tempo exigiu de mim paciéncia, organizagdo,
dedicagdo e perseveranga. Conciliar essas responsabilidades ndo foi
simples, mas essa experiéncia me mostrou que os desafios também
podem contribuir para o desenvolvimento de novas habilidades e para
o fortalecimento da confianga em minha prépria capacidade.

O retorno as atividades apds a licengca foi, portanto, uma
conquista pessoal e académica. Voltar a participar das reunides e dos
encontros me permitiu recuperar o contato com o grupo, acompanhar
as discussdes e continuar construindo conhecimentos importantes
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para minha futura atuagdo docente.

Considero ainda que a experiéncia contribuiu para fortalecer
minha compreensdo sobre a importdncia da aproximagdo entre
universidade e escola. O subprojeto entende a escola como espago
fundamental para o formagdo dos futuros professores, rompendo com
a ideia de que o contato com a realidade escolar deve ocorrer somente
durante os estdgios curriculares.

Dessa forma, o participagdo no PIBID ampliou minha
compreens@o sobre a profissdo docente e possibilitou perceber que
aprender a ensinar € um processo construido continuamente, por meio
da articulagdo entre conhecimentos tedricos, experiéncias praticas,
didlogo e reflexdo.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A experiéncia vivenciada no PIBID entre outubro de 2024 e agosto
de 2026 foi marcada por aprendizagens, desafios, mudangas e
superagdes. Durante esse periodo, pude compreender ainda mais que
a formagdo de um professor ndo acontece somente dentro da
universidade, mas também por meio das experiéncias, dos encontros,
das reflexdes e dos desafios que surgem ao longo da caminhada.

A participagdo no programa possibilitou ampliar minha
compreensdo sobre a prdtica docente, o planejomento, o trabalho
coletivo e a importdncia da reflexdo sobre as experiéncias vivenciadas.
Tombém me permitiu perceber que o construgdo da identidade
profissional ocorre de maneira gradual e estd diretamente relacionada
Qs experiéncias que adquirimos durante nossa formagdo.

Os trés meses de licenga foram um momento necessdrio da minha
vida, principalmente por estar cuidando do meu bebé. Embora tenha
ficado ofastada das reunides e dos encontros nesse periodo, consegui
retornar posteriormente e continuar participando das atividades do
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programa.

Considero que esse retorno foi muito importante para minha
trajetéria. Participar novamente das reunides, dos encontros e dos
momentos de relato me ajudou a perceber que cada experiéncia
contribui para a construgdo da minha identidode como futura
professora. O retorno também representou uma demonstragdo de que
os obstdculos ndo precisam significar o abandono dos objetivos, mas
podem ser enfrentados com organizagdo, perseveranga e apoio. O
PIBID tem sido uma oportunidode de crescimento académico,
profissional e pessoal.

As experiéncias vivenciadas durante esse periodo me ajudarom a
compreender melhor os desafios da docéncia e reforcaram em mim o
desejo de continuar aprendendo e me preparando para atuar na
educagdo.

Por fim, considero essa caminhada uma experiéncia de muita
aprendizagem. Mesmo com as dificuldades encontradas pelo cominho,
especialmente durante o periodo em que precisei me afastar para
cuidar do meu bebé, consegui retornar e continuar seguindo em busca
da minha formag¢do. Cada encontro, cada reunido e cada momento de
reflexdo contribuiram para que eu pudesse olhar para minha trajetdria
com mais maturidade e compreender que ser professora também
significa aprender constantemente, superar desafios, refletir sobre a
propria pratica e nunca deixar de acreditar na prépria capacidade.
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INTRODUCAO

O Progroma Institucional de Bolsa de Iniciagdo o Docéncia (PIBID)
constitui uma importante experiéncia na formagdo de futuros
educadores, possibilitando a aproximagdo entre a universidade e as
escolas publicas. Por meio da participagdo no programa, os estudantes
tém o oportunidade de conhecer a realidade escolar, vivenciar
diferentes contextos educacionais e relacionar os conhecimentos
construidos durante a formagdo académica com as experiéncias
praéticas desenvolvidas no ambiente escolar.

Nossa participagdo no PIBID teve inicio no dia 10 de janeiro de
2025, com a realizagdo da primeira reunido entre a coordenadora do
programa e os alunos participantes. O encontro foi marcado por um
momento de aqpresentagdes e boas-vindas, proporcionando a
oportunidade de conhecermos os participantes e iniciarmos as
atividades do prograoma.

Durante a reunido, foram discutidos os préximos encontros e
apresentadas orientagdes sobre o desenvolvimento das atividades. A
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coordenadora explicou como funcionaria o projeto, quais seriom as
agdes realizadas pelos alunos e quais procedimentos deveriom ser
sequidos ao longo da participaogdo no PIBID. Tombém foram
apresentadas orientagdes gerais e informagdes relacionadas qos
termos e Qs atividades do projeto, contribuindo para que todos
compreendéssemos nossas responsabilidades e a dinGmica de
funcionamento do programa.

Dessa forma, o primeiro encontro foi importante para dar inicio
as atividades, esclarecer ddvidaos e estabelecer as primeiras
orientagdes para o desenvolvimento do projeto. A partir desse
momento, comegamos a participar de reunides, estudos, planejomentos
e atividades que contribuiram para nossa formagdo enquanto futuros
educaodores.

METODOLOGIA

As atividades desenvolvidas durante nossa participagdo no PIBID
forom organizadas a partir de reunides, estudos de textos e artigos,
discussdes coletivas, planejomentos pedagdgicos e experiéncias
realizadas no ambiente escolar. As ag¢des forom desenvolvidas de
maneira articulada com os supervisores e de acordo com o calenddrio
e a rotina da Escola Agricola e outras junto a Escola Estadual Apoenan
de Abreu Teixeira.

No dia 27 de janeiro de 2025, tivemos uma reunido de revisdo e
organizagdo das atividades do projeto. Nesse momento, foi criado um
grupo de comunicagdo para que todos os participantes pudessem
manter contato, incluindo os supervisores. A partir desse Qgrupo,
passamos a discutir as atividades, os encontros e as agdes que seriom
realizadas nas escolas.

Durante a reunido, a coordenadora Silvio Adrione Tavares de
Moura nos apresentou aos supervisores e realizou a distribuicdo dos
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alunos entre eles. Fomos encaminhados para o acompanhamento dos
respectivos supervisores e, N0 Nosso caso, ficamos sob a orientagdo
dos supervisores Ivone, Vanessa e Alexandre, com quem mantemos
contato para o desenvolvimento e acompanhamento das atividades.
Dessa forma, as atividades realizadas no projeto sGo encaminhadas
Q0s supervisores para orientagdo e acompanhamento.

Ao longo do processo, seguimos o calenddrio escolar da Escola
Agricola, organizando nossas atividades de acordo com o
plonejomento e a rotina da instituicdo. As a¢gdes foram desenvolvidas
juntamente com os supervisores, buscando atender as necessidades e
Qs caracteristicas das turmas que estudam na escola.

Também foram pensadas diferentes possibilidades de atividades
educativas que poderiaom ser realizadas com os estudantes, envolvendo
prdticas pedagdgicas diversificadas, como teatro, oficinas e outras
atividades que contribuissem para a aprendizagem e a participagdo
dos alunos. Essa organizagdo possibilitou conhecer melhor a realidade
da escola e planejar agdes de acordo com o contexto dos estudantes,
relacionando os conhecimentos adquiridos durante nossa formagdo
com as experiéncias vivenciadas no ambiente escolar.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

A primeira atividade desenvolvida apds a organizagdo do projeto
foi o estudo sobre a prdtica antirracista em sala de aula. A atividade
consistiu na leitura e reflexdo de um texto que abordava diversos temas
relacionados & construgdo de prdticas antirracistas no ambiente
escolar. Ao longo da leitura, fomos levados a refletir sobre a
importdncia de desenvolver agdes que contribuaom para o combate oo
racismo e para a valorizagdo das diferengas.

Posteriormente, no dia 18 de maio de 2025, tivemos a segunda
atividade, que consistiu no estudo do artigo sobre PIBID, diversidade e
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formagdo de educadores. A partir da leitura, realizamos um resumo
destacando os principais aspectos apresentados no texto e refletindo
sobre a importdncia do programa para a formagdo dos futuros
professores.

Durante o estudo, compreendemos que o PIBID contribui para a
trajetéria formativa dos docentes por meio da aproximagdo entre a
universidade e as escolas publicas. Essa iniciativa possibilita aos
estudantes envolvidos no programa vivenciar a realidade escolar,
conhecer diferentes contextos educacionais e construir saberes a
partir da relagdo entre teoria e praticao.

No decorrer das atividades, também foi elaborado e aplicado um
ploano de aula na drea de Artes, com a tematica “Insetos Imagindrios”. A
proposta foi direcionada preferencialmente aos estudantes do Ensino
Fundamental, tendo como objetivo estimular o criatividade e a
expressdo artistica por meio da criagdo de insetos imagindrios,
explorando formas, cores, texturaos e elementos presentes no mundo
natural e fantdstico. A atividade tombém esteve relacionada a
habilidade EF15AR03 da BNCC, que propde a experimentagdo de
diferentes formas de expressdo nas artes visuais.

A metodologia do plano de aula foi desenvolvida em diferentes
momentos. Inicialmente, realizamos uma roda de conversa a partir da
observagdo de imagens de insetos reais, possibilitando aos estudantes
refletirem sobre suas formas, cores e fungdes na natureza. Em seguidaq,
foi apresentada a proposta de criagdo dos “Insetos Imagindrios®, dando
liberdaode para que cada estudante inventasse caracteristicas, cores,
partes do corpo e elementos fantdsticos para sua produgdo.

Posteriormente, os estudantes realizaram suas criagdes utilizando
materiais como papel A4, ldpis de cor, giz de cerqa, canetinhas e,
opcionalmente, recortes para colagem. Ao final, houve um momento de
apresentagdo e socializagdo das produgdes, no qual os estudantes
puderam falar sobre seus personagens, seus nomes, onde viviom e suas
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caracteristicas.

A avaliagdo ocorreu de forma formativa, considerando a
participagdo dos estudantes nas discussdes e na socializagdo, a
criatividade na elaboragdo dos insetos, o envolvimento na realizagdo
da atividade e a capacidade de expressdo oral durante a apresentagdo
dos trabalhos.

Além das atividades realizadas na escolo, tivemos também uma
reunido com o pessoal da PROGRAD de Palmas, que veio até nés para
conversar com a coordenadora, 0s supervisores e todos os alunos
participantes do PIBID. Durante o encontro, foram feitas perguntas
sobre o andamento das atividades desenvolvidas pelo progroma e
também houve um momento de aproximag¢do e conhecimento entre os
participantes.

Os representantes procurarom conhecer melhor os alunos,
perguntando de quais comunidades éramos € Quais eram nossas
experiéncias dentro do PIBID. Nesse momento, tivemos a oportunidade
de compartilhar nossas vivéncias, falar sobre as atividades que
estavam sendo realizadas e contar como estoava sendo nossa
participagdo no programa. Foi um momento de troca de saberes e
experiéncias, no qual cada participante pdde contribuir com seus
conhecimentos e aprender tombém com as experiéncias dos demais.

Também tivemos um encontro relacionado oo desfile de 7 de
Setembro, realizado em Arraios, com a participagdo das escolas
Apoinan e Escola Agricola. As escolas participarom do desfile
apresentando fantasiaos, decoragdes, frases e outros elementos
relacionados @ comemorag¢do do 7 de Setembro.

N&s, pibidianos, tivemos a oportunidade de acompanhar o desfile
juntomente com as escolos. Foi um momento importante de
participagdo e integragcdo, no qual pudemos vivenciar uma atividade
cultural e educativa, acompanhando de perto a participagdo dos
estudantes e das escolas nesse momento de celebragdo.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

As experiéncias vivenciadas durante nossa participagdo no PIBID
possibilitarom importontes aprendizagens para nossa formagdo. A
partir do estudo sobre as prdticas antirracistas, compreendemos que é
fundamental aprender, desde cedo, sobre a valorizagdo da diversidade
étnico-cultural. A escola possui um papel importante nesse processo,
pois é um espago de formagdo e convivéncia no qual as criangas
podem desenvolver uma visdo mais inclusiva, respeitosa e consciente
sobre o mundo ao seu redor.

Como futuros educadores, percebemos a necessidade de
estarmos preparados para trabalhar essas questdes em sala de aulq,
contribuindo para a construgdo de relagdes baseadas no respeito, na
igualdade e na valorizagdo das diferentes culturas e identidades.

O estudo sobre PIBID, diversidade e formag¢do de educadores
tombém contribuiram para ampliar nossa compreensdo sobre a
relagdo entre universidade e escola. A participagdo no programa
possibilita uma aproximagdo com a realidade das escolas publicas e
permite compreender diferentes contextos educacionais, considerando
tanto a perspectiva dos professores quanto a dos estudantes.

Outro ponto importante discutido foi a necessidade de superar
uma visdo de educagdo que toma o modelo urbano como Unica
referéncia, sem considerar a diversidade sociocultural das populagdes
qQue vivem no campo, seus saberes, suas culturas e seus diferentes
modos de produgdo de vida. Nesse sentido, a Educagdo do Campo
busca valorizar as especificidades de cada comunidade e promover
uma educagdo que respeite as diferengas e reconhega a diversidade
cultural.

A experiéncia com o plano de aula ‘Insetos Imagindrios” também
demonstrou que o ensino de Arte pode ser desenvolvido a partir de
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elementos simples do cotidiano, valorizando a imaginagdo, a
criatividade e a expressdo dos estudantes. A proposta possibilitou
aproximar a Arte da natureza e do territério, mostrando que os
elementos disponiveis no ambiente podem servir como fonte de
inspiragdo para a criagdo artistica.

A realizagdo da atividade também contribuiu para ampliar o
repertério artistico dos estudantes, fortalecer sua autonomia criativa e
promover uma aprendizagem mais significativa e participativa. O
momento de socializagdo das produgdes permitiu que os alunos
expressassem suas ideias e compartilhassem suas criagdes com os
colegas.

A reunido com os representantes da PROGRAD de Palmas também
foi significativa, pois proporcionou um espago de didlogo, escuta e
troca de experiéncios. A possibilidade de falar sobre nossas
comunidades, nossas vivéncias e as atividades desenvolvidas no PIBID
permitiu valorizar os diferentes conhecimentos e experiéncias
presentes entre os participantes.

Do mesma forma, a participagdo no desfile de 7 de Setembro
possibilitou uma experiéncia de integracdo com as escolas e os
estudantes, permitindo acompanhar uma atividade cultural e
educativa realizada em Arraoios. Essos diferentes experiéncias
demonstraram que a formagdo docente acontece ndo apenas por meio
dos estudos tedricos, mas tombém através da participagdo, da
observagdo, do didlogo e da vivéncia de diferentes espagos educativos.

CONSIDERACOES FINAIS

A participagdo no PIBID tem sido uma experiéncia importante
para nossa formagdo enquanto futuros educadores, pois possibilita
estabelecer uma relogdo mais préxima entre os conhecimentos
adquiridos na universidade e a realidade vivenciada nas escolas. As
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reunides, estudos, planejomentos, atividades pedagdgicas e momentos
de troca contribuiram para ampliar nossa compreensdo sobre o
trabalho docente e sobre os diferentes contextos presentes na
educacgdo.

As experiéncias desenvolvidas também nos permitiram refletir
sobre questdes importantes, como a diversidade, as praticas
antirracistas, a valorizagdo das culturas locais, o Educagdo do Campo
e o ensino de Arte. Com isso, compreendemos que a educagdo deve ser
construida a partir do didlogo e da troca de saberes entre professores,
estudantes, universidade e comunidades.

Nesse sentido, o PIBID possibilita uma formagdo mais critica,
consciente e préxima da realidade escolar, preparando-nos para
desenvolver pradticas pedagdgicas que valorizem a diversidade, a
igualdode e as diferentes formas de conhecimento presentes na
sociedade.

Por fim, consideraomos que as atividades realizadas oo longo do
projeto foram fundamentais para fortalecer nossa formagdo e nossa
compreensdo sobre a prdtica docente. As experiéncias vivenciadas no
ambiente escolar, juntamente com os estudos e momentos de reflexdo,
contribuiram para que pudéssemos reconhecer a importédncia de uma
educagdo participativa, inclusiva e contextualizada, fortalecendo nossa
preparagdo para a futura atuagdo como educadores.
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