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Apresentagdo

A obra Memorias e Itinerdrios Formativos da/na Formagdo de
Professores na Amazdnia constitui-se como uma das atividades e
producdes académicas do Centro de Formagdo, Extensdo, Inovagdo e
Pesquisa em Educag¢do, Lazer e Saude (CEPELS), emergindo como
resultado de um processo formativo, reflexivo e coletivo desenvolvido
no Admbito da disciplina de Formagdo de Professores, ofertada no
Mestrado em Educag¢do e no Doutorado em Educagdo na Amazdnia,
vinculados & Universidade Federal do Tocantins (UFT). Trata-se de um
espago académico que ultrapassa os limites formais da sala de aula e
se consolida como territério de escutq, partilha e produgdo de
conhecimentos, reunindo estudantes provenientes dos sete estados da
regido Norte do Brasil, o que confere & obra uma riqueza singular de
experiéncias e perspectivos.”

A pluralidade de vozes que compdem este livro reflete a
diversidade sociocultural, geograéfica e educacional da Amazénia Legal.
Cada texto aqui apresentado carrega marcas de trajetdrias pessoais e
profissionais que se entrelagcom com os desafios histéricos da
educagdo na regido, evidenciondo que a formagdo docente, nesse
contexto, ndo pode ser compreendida de maneira homogénea ou
descontextualizada. Ao contrdrio, ela exige um olhar atento as
especificidades locais, as multiplas identidades e aos modos de vida
que constituem as Amazdnias.

Nesse sentido, a obra se ancora na valorizagdo das memorias
como dispositivos formativos. As narrativas aqui reunidas néo se
limitom a relatos individuais, mas assumem um cardter epistemoldgico,
na medida em que produzem conhecimento a partir da experiéncia
vivida. Os itinerdrios formativos apresentados revelom percursos
atravessados por desafios estruturais, desigualdades educacionais,
deslocamentos geogrdéficos e culturais, mas também por resisténcias,
reinvengdes e compromissos ético-politicos com a educagdo publica e

com o0s sujeitos amazdnidas.



A formagdo de professores na Amazdnia Legal se apresentaq,
portanto, como um campo estratégico e urgente. Trata-se de pensar e
desenvolver processos formativos que dialoguem com a realidade
concreta das escolas, muitas vezes situadas em contextos de dificil
acesso, marcados por limitagdes de infraestrutura, mas também por
uma enorme poténcia cultural e humano. Formar docentes para a
Amazdnia implica reconhecer e valorizar saberes tradicionais, culturas
indigenas, ribeirinhas e quilombolas, bem como compreender as
dinGmicas ambientais e territoriais que atravessom o cotidiano
educativo.

Além disso, esta obra evidencia a importédncia da formagdo de
profissionais para a docéncia comprometidos com uma perspectiva
critica, sensivel e transformadora. NGo se trata apenas de preparar
professores para o exercicio técnico da profissédo, mas de formar
sujeitos capozes de problematizar o realidade, construir praticas
pedagdgicas contextualizadas e atuar como agentes de mudanga em
seus territérios. Nesse horizonte, a formag¢do docente assume um papel
central na promog¢do da justi¢ca social, da equidade educacional e da
sustentabilidade na regido amazdnica.

Outro aspecto relevante desta coletdnea é o seu cardter
colaborativo e integrador. Ao reunir estudantes de diferentes estados
da regido Norte, o livro promove o didlogo entre distintas realidades
educacionais, fortalecendo redes de troca e construgdo coletiva do
conhecimento. Essa dimens&o colaborativa é fundamental para pensar
politicas e prdticas de formagdo que sejom mais inclusivas,
democrdticas e conectadas com os desafios contempordneos da
educagdo.

A disciplina que deu origem a esta obra, oo articular teoria e
pratica, memodria e reflexdo, contribuiu significativamente para a
construgdo de uma compreensdo amplioda da formagdo de
professores. Mais do que um componente curricular, constituiu-se como
um espago de produgdo de sentidos, no qual os sujeitos puderam
revisitar suas trajetérias, ressignificar experiénciaos e projetar novos

caminhos para a docéncia na Amazoénia.
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Assim, Memdrias e ltinerdrios Formativos da/na Formagdo de
Professores na Amazdnia se configura como um registro potente e
necessario, que reafirma o compromisso da Universidade Federal do
Tocantins com a formagdo de professores e com o fortalecimento da
educagdo na regido Norte do Brasil. Ao dar visibilidade as vozes
amazdnicas, a obra contribui para o reconhecimento da Amazdnia ndo
apenas como espago geografico, mas como territério de produgdo de
conhecimento, de cultura e de vida.

Por fim, este livro convida o leitor o mergulhar nas histérias,
reflexdes e aprendizagens aqui compartilhadas, reconhecendo que
pensar a formagdo de professores na Amazdénia é, tombém, pensar
projetos de sociedade, de educagdo e de futuro. Trata-se de um convite
Q escuta sensivel, ao didlogo intercultural e ao compromisso com uma
educagdo que respeite, valorize e transforme as realidades amazdnicas,
contribuindo para a construgdo de caminhos mais justos, plurais e
sustentdveis.

Ruhena Kelber Abréo

Thiago Nilton Alves Pereira
Jocyleia Santana dos Santos
Os organizadores

10



Prefdcio

Duronte o percurso formativo que deu origem a este livro,
participei de experiéncias que permanecem de maneira discreto, porém
significativa, no modo como compreendo a educagdo. No Codmpus de
Palmas da Universidade Federal do Tocantins (UFT), entre encontros
cotidianos, didlogos e partilhas, acompanhei que algo maior se
constituia para além doas exigéncias académicas: erom processos
formativos ganhando sentido na vida de cada participante. E nesse
horizonte que esta obra se inscreve, como resultado de uma
construgdo coletiva, tecida por diferentes histérias, olhares e afetos.

Acolhi com satisfag@o o convite para escrever este prefacio e, ao
percorrer os capitulos, procurei me aproximar de cada narrativa com
escuta atenta e disponibilidade. O que se apresenta oo leitor
ultropassa a dimensdo de simples registros: sdo trajetdrias vividas,
marcadas por experiéncias que revelom percursos de luta, reinvengdo e
aprendizagem. Cada texto abre possibilidades de compreensdo sobre o
outro e evidencia, de modo sensivel, a poténcia transformadora da
educagdo ao longo da vida.

Nesse movimento, busquei me deter em cada histéria com
cuidado, permitindo que os sentidos emergissem a partir do vivido
narrado. Esse exercicio também me levou a revisitar minha prépria
trajetéria na pesquisa e na atuagdo, especialmente nos espagos que
atravessam meu percurso: o Codmpus de Palmas da UFT, a Universidade
da Maturidade (UMA), o Centro de Formagdo, Extensdo, Inovagdo e
Pesquisa em Educagdo, Lazer e Saude (Cepels) e a Universidade Aberta
do Brasil (UAB). SGo contextos que, de diferentes formas, dialogaom com
as experiéncias aqui apresentadas.

Esta obra convida o leitor a reconhecer as trajetérias formativas
como caminhos dindmicos, constituidos por encontros, deslocamentos
e aprendizagens continuas. Destaca-se o cuidado dos organizadores
Ruhena Kelber Abréo, Thiago Nilton Pereira e Jocyleia dos Santos em
dar visibilidade a essas histdrias, reafirmando que a educogdo se
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constréi nas relagdes, nos territérios e na forma como cada sujeito
significa sua prépria caminhada.

Dennys Ferreira e Jodo Luiz Barros evidenciam a presenga
marcante da professora do 1° ano, lembrada ndo apenas pelo processo
de alfabetizagdo, mas também pelos encontros cotidianos no bairro,
que mantém viva a relagdo construida no inicio da trajetdria escolar.
Essas memdrias reforcam o papel significativo das primeiras
experiéncias educativas na constituigdo do ser docente.

Carla Patricia Pereira mergulha nas teorias da educagdo e passa
a compreender que ‘ser professora € muito mais do que dominar
contelddos, é também compreender o mundo e fazer intervengdes”. A
partir dessa compreensd&o, sua trajetéria evidencia a docéncia como
um processo de reconstrugcdo continuaq, sustentado pela esperancgo,
pelo didlogo e pela crenga no potencial transformador da educagdo.

Clarice Oliveira e Jocyleiao dos Santos apresentam uma trajetéria
marcada por memédrias, como na lembranga do professor da 2° série
que, mesmo lembrar o nome, deixou marcas significativas. Entre
experiéncias pessoais intensas e avangos profissionais, a docéncia se
revelo como um processo em permanente construgdo, sustentado pela
reflexdo e pelas vivéncias que constituem o ser professora.

Elionara Martins apresenta a construgdo de uma compreensdo
sobre o esgotamento docente oo observar uma colega profissional
fragilizada por um sistema “que mascara defasagens ‘gritantes™. Ao
destacar o investimento na formagdo continuada e na pesquisq,
reconhece o necessidade de uma reflexdo critica sobre a profissdo,
orientada a reconstru¢cdo de sentidos para o exercicio docente.

Léda Maria Fogundes desvela uma trajetdérioc marcada pela
migrag¢do, resiliéncia e compromisso com a educagdo, articulando
vivéncias pessoais e profissionais desde o sul do pais até o Tocantins.
Entre desafios familiares, perdas e reinvengdes ela “segue, em eterna
formagdo, aprendendo de si mesma, pronta a caminhar naquilo que foi
chomada a ser”.

Fabricio Eleres e Ruhena Kelber Abré&o apresentam o doutorado
como um processo de (trans)forma¢do marcado por deslocamentos,
desafios e ressignificagdes pessoais e profissionais. No percurso
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formativo, evidenciom que ‘os colegas de doutorado, com quem
compartilham angustias, textos, prazos e risadas, lembrom que a
formagdo também é coletiva®, configurando esse caminho como espago
de amadurecimento e sustentado por redes de apoio.

Darlington Lima narra uma traojetérioc marcada por origens
humildes oo relatar que sua “fungdo inicial era no escritério,
despachando caminhdes de tijolos e telhas [..] em poucos meses, ja
estava ensinando os colegas mais antigos” e, ao revisitar experiéncias
na EJA, na gestdo escolar e em diferentes contextos educacionais,
evidencia a docéncia como construgdo identitaria forjada na praxis e
na constante reinvengdo do fazer pedagdgico.

Tiago Evangelista da Silva compreende a docéncia como um
processo continuo de (auto)formagdo, articulondo teoria e pratica. Ao
afirmar que “superar a ldgica mecanicista permitiu-o enxergar o aluno
[.] como um sujeito que se comunica’, evidencia uma mudanga critica
em sua formag¢do, reafirmando a docéncia como pratica reflexiva e
comprometida com a transformag¢do social.

Magda Maria de Oliveira apresenta a docéncia como heranga e
missdo, marcada pela influéncia familiar e pela emogdo do pai na
afirmagdo: “‘Minhas filhas sdo professoras, sdGo respeitadas pela
sociedade”. Ela evidencia a profissGdo como prdtica atravessada por
aofetos, dores e resisténcias, reafirmando a docéncia como identidade
construida na experiéncia e na reinvengdo continua.

Cloudia Senaria de Morais narra uma trajetéria que parte do
sertdo maranhense e se consolida na docéncia. Desde o titulo, afirma
que “‘cada um é senhor(a) do seu destino”, evidenciando uma
construgdo  profissional marcada por escolhas, coragem e
compromisso. Ao transitar entre a sala de aula e a gestdo educacional,
compreende a docéncia como pratica que se amplia na implementagdo
de politicas publicas voltadas a transformagdo social.

Fernanda da Silva cita que suas “lembrangas mais felizes [...] estdo
associadas as brincadeiras de ‘escolinha’ com sua irma", configurando
experiéncias iniciais de ensinar e aprender mediadas pelo afeto. Sua
trajetério, marcada por rupturas familiares, deslocamentos e
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reconstrugdes, consolida-se na Educag¢do Infantil evidenciondo a
docéncia como praética do cuidar-educar.

italo Duarte evidencia uma formaogdo em constante
transformag¢do, desde a infdncia movida pelo desejo de compreender o
mundo até a atuagdo como docente e gestor. Reafirma o educagdo
como processo continuo, orientado pela inclusdo, pela sensibilidade e
pelo abertura permanente ao novo, e encerra seu memorial “com a
certeza de que as perguntas continuardo mudando, e é justamente
essa incerteza que o move".

Wysney Rocha, hoje também psicdlogo, compartilha a
simbolizagdo da dor ao construir uma trajetdria de autodescobertao, na
qual a infdncia simples e as experiéncias de vida despertam o desejo
pela docéncia. Ao mesmo tempo, evidencia um desafio ainda presente
nas escolas ao afirmar que “apesar das situagdes de bullying e racismo,
também tinha amigos’, revelando silenciomentos que atravessam a
experiéncia escolar e marcam a formagdo do sujeito.

Ao deixar-me tocar pelas narrativas que compdem esta obraq,
desvela-se a formagdo docente como travessia viva, marcada por
experiéncias, encontros e ressignificagdes. Cada percurso evidencia a
educagdo como movimento existencial, no qual ensinar e aprender se
entrelacom na constituicdo do sujeito, afirmando a docéncia como
pratica humanao, sensivel e sempre aberta ao devir.

Dr. Marlon Santos de Oliveira Brito
Pedagogo na UFT
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Capitulo 1

Entre Rios e Lembrangas: A Docéncia como Travessia

na Amazonia

Dennys Gomes Ferreira
Jodo Luiz da Costa Barros

‘Sou feito da matéria dos rios.
O que me move é a correnteza
da esperanga.”

(Inspirado em Adélia Prado)

O presente memorial descritivo trata de um texto autobiogrdfico,
situado no contexto sécio-histérico da minha vida pessoal e
profissional, bem como na minha formag¢&o académica. E um enredo de
grande relevancia, pois oportuniza que eu escreva, fazendo relagdo
entre os trés percursos, revivendo meméorias e reflexdes de vivéncias e
experiéncias adquiridas oo longo dessa caminhada. Por meio dos
saberes construidos no processo de formagdo emergem memorias
daquilo que foi ensinado, estudado e transformado em conhecimento
Nno processo de ensino e aprendizagem.

Nasci no Hospital Unimed em Manaus, capital do Amazonas,
conhecido como terra das oportunidades e do povo acolhedor,
residente e domiciliado desde sempre no bairro Lirio do Valle 2 - Zona
Oeste da cidade. Minha infdncia foi marcada por experiéncios
maravilhosas. Sou da época em que os jogos populares faziom parte
das nossas brincadeiras do cotidiano, brincdvamos nos finais de tarde
de diversas maneiras, como: futebol de rua, queimada, garrafdo,
tacobol, esconde-esconde, barra-bandeira, dentre outraos.

H& algum tempo, era muito comum, nas cidades, as criangas
brincarem e jogarem na frente das suas casas, nas calgadas ou em
pracgas e ruas tranquilas. Ainda hoje vemos o futebol, sendo jogado nas
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ruas mais tranquilas, de pouco movimento, em terrenos baldios, nas
areias das praias, gramados em jardins publicos e até em algumas
pragas, mas jd ndo sdo mais frequentes ou até j& desapareceram da
vida de muitas criangas.

Outras praéticas da infadncia eram os jogos de videogame, na casa
dos amigos. Lembro que na minha época alugdvamos fitas de
videocassete para assistirmos o bons filmes. Boa parte das
experiéncias que vivenciei na minha infdncia foi extinta da geragdo
atual. Foi uma infdncia sauddvel, em que hoje sé restom as boas
lembrangas e as saudades.

Hoje percebo que, naquele convivio simples, nasciam os primeiros
indicios daquilo que Paulo Freire (1996) chamaria de “educagdo como
praética da liberdade”. A brincadeira era uma forma de construgdo de
saberes, de experimentagdo do mundo e de exercicio de autonomia.
Como afirma Rubem Alves (2002), “orincar é experimentar a eternidade
em pequenas doses".

Filho de um soldador industrial e de uma técnica de enfermagem,
cresci cercado por exemplos de esforco e de coragem. Meus pais,
mesmo sem terem cursado a universidade, forom meus primeiros
educadores. Com palavras simples e gestos firmes, ensinaram-me que a
dignidade nasce do trabalho honesto e que o estudo é um caminho
que se percorre com fé, nGdo com pressa. Minha m&e me incentivava nas
tarefas da escola e meu pai me ensinava a enfrentar as dificuldades
sem desistir. Foi com eles que aprendi que o saber ndo se acumula, ele
se compartilha.

Atualmente, devido oo progresso e as mudangas dele
decorrentes, as brincadeiras e os jogos infantis populares estdo sendo
substituidos pela televisdo, pelo celular, pelos jogos eletrénicos e pelo
computador. A evolugdo urbana também tem contribuido com a
extingdo dessas atividades. A troca da moradia em casas por prédios

de apartamentos e o processo de inseguranga generalizada no Pais
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sGo motivos pelos quais as calgadas estdo deixando de ser um local de
divertimento infantil.

Naquela infdncia amazdnica, entre ruas de terra batida e tardes
quentes, vivi experiéncias que moldaram o que sou. Hoje, quando
observo criangas em frente as telas, recordo o tempo em que o corpo
era o centro do aprendizado e o0 mundo cabia em um quintal. Como
lembra Morin (2000), “a educag¢do deve ensinar a condicdo humana, a
arte de viver e conviver”. E foi justamente isso que aprendi nas ruas do
meu bairro: o valor da convivéncia e da alegria coletiva.

Minhas primeiras experiéncias escolares aconteceram na Escola
Estaodual José Ribamar da Costa, onde cursei do 1° ao 4° ano do Ensino
Fundamental, entre os anos de 1997 a 2000. Ainda me recordo da
professora Francilene do 1° ano do Ensino Fundamental. Por sermos
moradores do mesmo bairro, sempre nos encontramos de maneira
inusitada pela rua e conversamos na medida do possivel, dentro
doquilo que o tempo tdo acelerado nos permite. Uma educadora
diferenciada, que foi uma das responsdveis pela minha formagdo
intelectual e cidada. Sua forma peculiar de ensinar, sua metodologia,
diddtica e paciéncia contribuiram para eu ser alfabetizado ainda no 1°
ano do Ensino Fundamental.

Aos poucos, as letras deixaram de ser simbolos indecifrdveis e se
tornarom pontes para o mundo. A professora Francilene me ensinou
que ler é também um modo de sonhar. Anos depois, compreendi o que
Freire (1987) expressou com tanta precisdo: “a leitura do mundo precede
a leitura da palavra®. Antes de aprender a decifrar as letras, eu jé lia os
gestos, os afetos e as intengdes daquela mulher que via em cada aluno
uma semente de possibilidade.

Na transicdo para o Ensino Fundaomental I, estudei na Escola
Estadual Eunice Serrano Telles de Souza, localizada na Avenida
Epaominondas, no coragdo de Manaus. Era uma escola que reunia
alunos de diversos bairros e realidades, um verdadeiro mosaico
humano. Foi ali que comecei a compreender o poder transformador da

19



educagdo e a pluralidade de vozes que formam o tecido social
amazdnico. Cada colega trazia consigo uma histéria, um sotaque, uma
maneira de olhar a vida, e a escola era o lugar onde todas essas
diferengas se encontravam.

Cursei do 5° oo 8° ano do Ensino Fundamental Il na Escola
Estadual Eunice Serrano Telles de Souzo, localizada na Avenida
Epaminondas, Centro de Manaus/AM, entre os anos de 2001 a 2004,
uma experiéncia nova e totalmente diferente do que j& havia
vivenciado em anos anteriores. Fiz muitas amizades e conheci novas
pessoas, com diferentes culturas, experiéncias de vida e inseridas em
diferentes contextos familiares, principalmente por ser uma Instituigdo
localizada no Centro de Manaus, onde se acolhiom pessoas de
diversas partes da cidade. As turmas em que estudei sempre foram
unidas, todos ajudavam uns aos outros. Cada professor tinha a sua
personalidade e a sua maneira de ensinar, porém todos erom muito
comprometidos com o seu fazer pedagdgico.

Aprendi que o ato de ensinar e aprender se d& na troca, na
escuta e no respeito & diversidade. Como diria Névoa (1992), “ninguém
se forma sozinho, a formagdo é sempre um processo de interagdes”.
Naquele contexto, o aprendizado extrapolava os muros da escolo,
porque a convivéncia cotidiana nos ensinava sobre o outro e sobre nés

mesmaos.

O meu Ensino Médio foi no Instituto de Educa¢do do Amazonas -
LE.A, entre os anos de 2005 a 2007 Sem duvidas, foi a melhor
experiéncia que vivi na Educagdo Bdsica. A estrutura fisica daquela
Instituicdo era centendria, um ambiente com o perfil acolhedor, o corpo
docente e os amigos que fiz forom marcantes na minha vida. Os
professores eram resilientes, atenciosos e se esforcarom para que o
objetivo das aulas fosse sempre alcangado. As amizades que fiz foram
sinceras e verdadeiras, construidas ao longo do tempo. Lembro-me
que, naquela época, usamos o Orkut e o MSN. Infelizmente, com a
mudan¢a das redes sociais, em 2010, trés anos apds o término do
Ensino Médio, perdi o contato com quase todos daquela época.
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As aulas de Educagdo Fisica se destacavam no meu cotidiano. Eu
me via completamente envolvido pelos movimentos, pelos jogos, pela
energia coletiva. O professor, dedicado e criativo, fazia de cada aula
uma experiéncia de autoconhecimento. Com ele, aprendi que o corpo é
um texto que falo, e que o movimento é uma linguagem de expressdo e
de liberdade.

Naquele tempo, percebi que minha vocagdo estava ali, no ato de
ensinar e inspirar. Como afirma Merleau-Ponty (1999), “é pelo corpo que
habitomos o mundo”. O corpo, mais do que instrumento, é sujeito do
conhecimento, e essa compreensdo me levou o decidir seguir a
docéncia na drea da Educacgdo Fisica.

O IEA, com sua atmosfera afetiva e humana, foi mais que uma
escola — foi um abrigo de experiéncias formativas. Os professores eram
exigentes, mas justos, e nos ensinavam com o coragdo. Havia neles um
compromisso ético com o saber, um respeito & individualidade dos
alunos e um entusiasmo contagiante. Essa convivéncia me mostrou que
o professor é, antes de tudo, um artesdo de esperangas.

O ano de 2009 marcou o inicio de uma nova etapa: ingressei No
curso de Licenciatura em Educagdo Fisica no Centro Universitdrio do
Norte (UNINORTE). Era um periodo de intensa dedicagdo. Trabalhando
no Distrito Industrial durante a noite e estudando durante o diag,
aprendi o verdadeiro sentido da palavra sacrificio. Cada aula assistida
com sono, cada prova feita apds o trabalho, representava um passo em
diregdo oo meu sonho.

Esse esforgo constante fez de mim um aprendiz resiliente. Como
ensina Freire (1996), “ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caominho caminhando”. E foi exatamente assim que
percorri minha graduag¢do: aprendendo a caminhar entre o cansago e
o entusiasmo, entre as dificuldades e as conquistas.

Os professores do curso foram fundamentais nesse percurso.
Suas orientagdes, suas metodologias e suas criticas construiraom em
mim a base do profissional que eu viria a ser. A Educagdo Fisica, para
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mim, deixou de ser apenas uma disciplina e se tornou um modo de
compreender a vida. O movimento passou a ser visto como expressdo
de culturo, salde e cidadanio.

Em 2013, conclui a graduagdo. Foi um momento de celebragdo e
de reconhecimento do esforco coletivo, meu, da minha familia e de
todos os que acreditorom em mim. A formoatura ndo foi apenas o
encerraomento de um ciclo, mas o inicio de uma missdo: a de educar

com compromisso social, empatia e amor.

O ano de 2014 trouxe comigo a concretizagdo de um sonho: fui
aprovado no concurso publico da Secretaria Municipal de Educagdo
de Manaus (SEMED) para o cargo de professor de Educagdo Fisica. Fui
lotado na Escola Municipal Padre Jodo D'Vries, situada no bairro
Colonia Antonio Aleixo, zona leste de Manaus.

Lecionando para turmas do 1° ao 5° ano, reencontrei nos olhos
das criongas o mesmo brilho que um dia tive diante da professora
Francilene. Ali, compreendi que ensinar é também aprender, e que o
professor é aquele que planta o conhecimento e colhe o crescimento
coletivo.

Durante essa experiéncio, desenvolvi o projeto ‘A Educagdo Fisica
e a Conexdo de Saberes: experiéncias e vivéncias do fazer pedagdgico
numa perspectiva interdisciplinar’, que integrava conteddos da
Educagdo Fisica e outras disciplinas. O objetivo era romper os
fronteiras entre disciplinas e mostrar que o aprendizado pode ser
lUdico, criativo e colaborativo.

Inspirodo  no pensamento freiriono, acreditava que o
conhecimento nasce do didlogo. “Ninguém educa ninguém, ninguém se
educa sozinho: os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo” (FREIRE, 1987). Essa frase se tornava guio da minha pratica. As
aulas eram vivas, dindmicas, e os alunos participavam como

protaogonistas.
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O referido trabalho era executado a partir de praticas
pedagdgicas inovadoras, no qual apresentei ferromentas norteadoras
para a constru¢gdo de novos saberes no dmbito escolar, entrelagadas
numa perspectiva interdisciplinar envolvendo a Educag¢do Fisica e
outros componentes curriculares. Busquei possibilitar a aprendizagem
dos conteldos da Educagdo Fisica, Matematica, Lingua Portuguesa e
Ciéncias no processo ensino-aprendizagem, dando especial relevo aos
saberes interdisciplinares de maneira lUdico, dindmica e prazerosa. O
viés metodoldgico para a elaboragdo desta praética atendeu o caminho
dos jogos, construidos e executados pelos préprios alunos do 3° ano
do ensino fundamental, na faixa etdria de oito a nove anos. A escola foi
o lécus da confecgdo do jogo de boliche, jogo de argolas e caga
palavras tendo o professor como orientador de todo o processo.

A repercussdo foi tanta que fui convidado para dar entrevista
para o Jornal impresso ‘Amazonas em Tempo", gerando
reconhecimento profissional. Fui condecorado (em 2016) com o prémio
“‘Galeria de Honra, Obrigado Professor”, da Secretaria Municipal de
Educagdo em razdo do projeto ter sido “Destaque Estadual do Prémio
Professores do Brasil - Categoria Anos Iniciais’, do Ministério da
Educagdo - MEC. Nesse periodo agreguei bastante experiéncia e
conhecimento. Esse reconhecimento me fez compreender que a
docéncia é também um ato de autorio, e que o professor é autor de
experiéncias que podem transformar realidades. N&o se tratava de
vaidade, mas de perceber que, mesmo diante das dificuldades
estruturais da educagdo publica, é possivel construir prdéticas
pedagdgicas significativas.

Como afirma Noévoa (1992), “ensinar é deixar marcas no outro e
permitir que o outro também nos transforme”. E foi exataomente o que
vivi: cada crianga, com sua alegria e curiosidade, transformou-me em
um educador mais sensivel, mais humano e mais consciente de sua
responsabilidade social.

Em 2017, uma nova travessia comegou. Solicitei remogdo e fui
lotado na Escola Municipal Themistocles Pinheiro Gadelha, no bairro
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Jorge Teixeira, zona leste de Manaus. Ali, o tempo da docéncia ganhou
outro ritmo: durante o turno vespertino, lecionei para alunos do 6° ao
?° ano; A noite, vivi a experiéncia transformadora de trabalhar com
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

A EJA me apresentou um publico plural e profundamente
humano, pessoas que carregavom histérios de vida, memdérios de
trabalho e sonhos adiados. Muitos chegovam cansados apds longas
jornadas laborais, mas traziom nos olhos o brilho de quem deseja
recomegar. Eram alunos que me ensinaram o sentido mais profundo da
palavra resiliéncia.

Percebi, desde o inicio, que ensinar na EJA exigia uma nova
postura pedagdgica: ndo bastava transmitir contelddos, era preciso
escutar, acolher e compreender o tempo de cada um. Como lembra
Paulo Freire (1996), “‘ninguém educa ninguém; os homens se educom
entre si, mediatizados pelo mundo®’. E foi exotamente isso que
aconteceu: aprendemos juntos, em didlogo e solidariedade.

Desenvolvi o projeto “Educandos em Movimento: proporcionando
qualidade de vida na EJA numa perspectiva interdisciplinar®, unindo
teoria e prdtica na promogdo da salde e do bem-estar. As aulas
envolviom discussdes sobre alimentagdo, corpo, movimento, hdbitos
sauddveis e valores para a convivéncia social. A metodologia adotada
privilegia o protagonismo dos educandos, valorizando suas
experiéncias prévias como saberes legitimos.

Esse projeto constituiu-se em vdrias etapas: na inicial,
trabalhamos o tema, os objetivos e os valores importantes para o
convivio em sociedade, frisaondo o quanto sdo importantes para o
sucesso das atividades. Abordamos sobre a importdncia que o
trabalho contribuiria  para a aquisigdo de conhecimentos relevantes,
visando qualidade de vida e bem-estar. No decorrer do projeto,
trabalhamos de maneira diferenciaoda os conteddos do Curriculo
Escolar Municipal - CEM, sobre indice de Massa Corporal (IMC),

aotividaode fisicao, obesidade, sedentarismo e hdbitos alimentares,
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entrelogados com a interdisciplinaridade, unindo a teoria o préticq;
realizamos também confec¢do de cartozes, semindrio e gincanaq,
favorecendo para que todas as etapas do projeto fossem realizadas de
maneira dindmica e prazerosa.

Assim, os conteldos trabalhados permitirom o desenvolvimento
de experiénciaos e vivéncias pertinentes para uma vida sauddvel,
explorondo os materiais disponiveis que tinhomos na escolo, os
espagos da instituicdo, incluindo o utilizado pela comunidade.
Oportunizamos aos alunos perceberem a importdncia da escola para a
aquisicdo de conhecimentos e a necessidade de colocd-los em praética
para a vida inteira, favorecendo os educandos a terem qualidade de
vida e a socializarem o aprendizagem adquirida ao longo do projeto
com familiares e amigos, refletindo em uma comunidade sauddvel e
com longevidade.

Essa experiéncia veio para resgatar a credibilidade do professor
de Educacgdo Fisica na escola e quebrar paradigmas, revelondo que
podemos contribuir na aprendizagem dos nossos alunos, além da
cultura corporal do movimento, mostrando que o nosso trabalho, nesse
caso especifico, do professor de Educagdo Fisica, vai muito além de
uma quadra ou um espago alternativo. Aprendi que quando o processo
de oprendizagem paossa o ser comprometido com questdes
relacionadas as dificuldades e aos obstdculos, o educador estd sujeito
a enfrentar os desafios, principalmente em escolas publicas. Entdo, é
necessario reinventar-se, procurando meios que POSSam SUPrir essas
dificuldades. Os desafios estdo postos em nossa carreira para que
possamos superd-los e, assim, atender as expectativas dos nossos
aolunos.

Como destacou Contreras (2002), “a autonomia docente nasce da
reflexdo sobre a pratica’, e esse projeto foi a oportunidade de refletir
sobre minha prépria atuagdo. A cada etapa, percebia que o verdadeiro
sentido da docéncia é tornar o conhecimento Uutil e emancipador,
transformando informagdo em saobedorioc e aprendizado em
pertencimento.
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Os resultados foram significativos. O projeto resgatou o
entusiosmo dos alunos, promoveu o integragdo entre turmas e
estimulou o cuidado com a prépria saude. O reconhecimento veio
novamente com o “Destaque Estadual do Prémio Professores do Brasil -
Categoria Anos Finais", o que me levou a ser condecorado pela
segunda vez com o prémio “Galeria de Honra, Obrigado Professor”.

O amor pela Educagdo me fez querer continuar ampliondo os
meus conhecimentos, foi entdo, que decidi cursar minha segunda
graduagdo, Licenciatura em Pedagogiao. Esse curso agregou
significativamente oo meu fazer pedagdgico, traozendo novas
perspectivas e um novo olhar de como fazer educag¢do. Na
oportunidade, em 2018, fui aprovado no Concurso Publico da Secretaria
de Estado de Educag¢do e Desporto - SEDUC/AM, sendo nomeado
meses depois como professor de Educagdo Fisica, com carga hordria
de 20 horas semanais.

Essas conquistas simbolizam, mais do que éxito profissional, a
certeza de que o caminho trilhado estava alinhado & minha vocagdo.
Cada histéria contada pelos alunos, cada sorriso apds uma atividade
bem-sucedida, reafirmaova o compromisso de ser educador na
Amazdnia, onde o desafio é grande, mas o amor pela docéncia € ainda
maior.

O desejo de aprender e compreender mais profundomente os
processos de ensino me levou, em 2018, o iniciar uma segunda
graduagdo em Pedagogia. Essa escolha ndo foi apenas um passo
académico, mas uma ampliogdo de mundo. A Pedagogia me permitiu
enxergar a escola em sua totalidode, entendendo que ensinar é

também cuidar, orientar, planejar e articular saberes.

Durante esse periodo, também fui aprovado em concurso publico
da Secretaria de Estado de Educagdo e Desporto (SEDUC/AM), atuando
como professor de Educagdo Fisica com carga hordria de 20 horas
semanais. Essa nova experiéncio, paralela & formagdo pedagdgica,
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consolidou minha visGo da docéncia como prdxis unido entre teoria e
pratica, reflexdo e agdo.

Foi nesse contexto que recebi o convite para atuar como assessor
da “Caravana da Educagdo Infantil’, projeto da DivisGo de Educagdo
Infantil (DEI/SEMED). A iniciativa tinha como objetivo promover
atividades motoras e ludicas para o desenvolvimento integral das
criangas em Centros Municipais de Educag¢do Infantil (CMEIs) e Escolas
Mistas.

Essa experiéncia foi um retorno simbdlico ds minhas préprias
origens: o brincar, que havia marcado minha infdncia, agora voltava
como praética com intencionalidade pedagdgica. Como afirma Santos
(2014), “a inféncia é o tempo em que o brincar se faz conhecimento e o
conhecer se faz poesia”. E foi com esse espirito que busquei contribuir
para a formagdo integral das criongas amazdnicas, fortalecendo o
lddico como linguagem de aprendizado e de encantamento.

Em 2019, fui convidodo para exercer a fungdo de assessor
pedagdgico da Divisdo Distrital Zona Sul, assessorando CMEls e
escolas municipais do Ensino Fundamental | e Il. Essa fungdo trouxe
uma nova perspectiva: acompanhar outros professores, planejar agdes
coletivas, observar préticas pedagdgicas e oferecer suporte formativo.

No entanto, foi em dezembro de 2020 que assumi o0 maior desafio
da minha trojetdria até entdo: tornar-me diretor da Escola Municipal
Anna Raymunda de Mattos Pereira Gadelhaq, instituicdo que atende do
6° ao 9° ano, com 16 salas de aula e centenas de alunos.

A experiéncia de diregdo exigiu de mim ndo apenas conhecimento
técnico, mas sensibilidade humana. O gestor escolar, mais do que
administrador, é mediador de aofetos e de sentidos. Como destaca
Novoa (1992), “a lideranga educativa se exerce no cotidiano das relagdes,
na escuta e no reconhecimento do outro”.

Assumir a dire¢cdo de uma escola recém-inaugurada, no contexto
de uma pandemia global, foi uma travessia de incertezas. Em fevereiro
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de 2021, iniciamos o ano letivo de forma remota. A adaptagdo as
tecnologias, o acompanhamento das equipes e o cuidado com a

comunidade escolar tornarom-se tarefas didrias.

A educag¢do a distdncia, que antes parecia distante da realidade
amazdnica, se fez urgente e necessdrio. Buscomos alternativas
acessiveis: Google Classroom, Meet, WhatsApp, formuldrios online e
material impresso para alunos sem acesso a internet. A formagdo
adquirida na especializagdo em Fundamentos de EAD e Ambientagdo
Virtual mostrou-se essencial para conduzir esse processo com
segurancga e criatividade.

Viver essa experiéncia foi compreender o que Morin (2000)
denominou de ‘complexidade do real: o educador precisa aprender a
lidar com a incerteza e reinventar-se diante do novo. A escola se
tornou, mais do que nunca, um espago de cuidado e de escuta um
lugar onde a solidariedade venceu a distancia.

Com o retorno oo presencial, em agosto de 2021, re-descobrimos o
valor do contato humano. Cada reencontro com alunos e professores
era um ato de celebragcdo. Entendi, nesse contexto, que a gestdo
escolar é também um ato pedagdgico. Ser diretor é educar por meio do
exemplo, da empatia e do compromisso ético.

Durante esse periodo, recebi reconhecimentos que me enchem de
orgulho e responsabilidade:

Galeria de Honra Semed, Prémio de Exceléncia na Educagdo
(2022),

Prémio Laurel Profissionais da Educagdo (2022);

Diploma de Honra ao Mérito da Cdmara Municipal de
Manaus (2022 e 2024), pelos servicos prestados & educagdo
manauara.
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Essas homenagens representam, para mim, o reflexo coletivo do
trabalho da escola um reconhecimento o for¢ca do grupo, ndo de um
individuo.

Minha traojetéria sempre foi acompanhada de inquietagdes. HA
mais de uma décadaq, estudo sobre o fendbmeno bullying no ambiente
escolar, buscando compreender suas causas, consequéncias e
possibilidades de intervengdo. As leituras, observagdes e vivéncias
cotidianas revelorom que o fendmeno ultrapassa a simples nogdo de
conflito: trata-se de uma forma de violéncia simbdlica que fere a
autoestima e compromete o processo de aprendizagem.

Essas inquietagdes me levaram, em 2021, ao ingresso no Mestrado
em Educagdo Escolar, pelo Prograoma de Pés-Graduagdo em Educagdo
Escolar da Universidade Federal de Ronddnia (PPGEE/UNIR). Momento
que aprofundei meus estudos sobre o fendmeno bullying de maneira
cientifica, além de desenvolver habilidades de pesquisa e pensamento
critico.

O ano de 2024 marcou um novo capitulo nessa caminhada: fui
aprovado no Progroma de Doutorado em Educagdo na Amazdnia
(PGEDA), Associagdo Plena em Rede (EDUCANORTE). A aprovagdo
representou ndo apenas a continuidade dos estudos, mas o
aprofundamento de uma identidade construida ao longo de anos de
pratica, pesquisa e reflexdo.

O PGEDA expressa aquilo que acredito: a formagdo do educador
amazdnico precisa dialogar com o territério, com as culturas locais e
com os saberes da floresta. A Amazdnia ndo € apenas um espago
geogrdéfico, mas um campo simbdlico e educativo, um lugar de
resisténcias, vozes e memorias.

Hoje, ao refletir sobre essa trajetdrio, percebo que a docéncia é a
maior travessia da minha vida. Cada etopa da infdncia o diregdo
escolar, da pesquisa a sala de aula, compde o mosaico de um educador
em permanente formagado.
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Como ensina Noévoa (1992), “a formagdo do professor é uma
histéria de vida que se faz e se refaz continuamente”. E nessa
circularidade entre passado e futuro que encontro sentido: ensinar é
tombém aprender a ser, e ser professor € um verbo que ndo se conjuga
no passado.

’

A docéncia é feita de coragem, sensibilidade e compromisso. E,
como diria Freire (1996), “um ato de amor, por isso, um ato de coragem”.
E é com esse amor que sigo, navegando pelas dguas da educagdo
amazdnica, acreditando que cada aluno é um rio que desdgua em
novos horizontes de esperanca.

Rememorar essa caminhada € mais do que narrar fatos; é
reconhecer os fios que tecem a identidade docente. Cada escola, cada
turma, cada projeto representou uma margem dessa longa travessiao.

’

Aprendi que ser professor é estar sempre em construgdo. E
compreender que a educagdo, como os rios amazdnicos, estd em
constante movimento, e que nossas praticas, se guiadas pela ética e
pelo aofeto, podem transformar realidades.

Hoje, reconhegco que a docéncia é a minha forma de existir no
mundo. E nela qQue encontro sentido, pertencimento e esperanga.
Continuo, como sempre, acreditondo que a educag¢do é a ferramenta
mais poderosa para reinventar o futuro.

Entre rios e lembrangas, sigo navegando, professor, pesquisador,
diretor e aprendiz, movido pela certeza de que educar é semear o

amanhd nas margens férteis da Amazdénia.
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Capitulo 2

Entre Raizes, Afetos, Saberes e Sonhos

Carla Patricia Silva Cruz Pereira

Ontem um menino que brincava me falou
Que hoje é semente do amanhé
Para néo ter medo que esse tempo vai passar

Néo se desespere, nem pare de sonhar

Nunca se entregue, nasga sempre com as manhas
Deixe a luz do Sol brilhar no céu do seu olhar

Fé na vidao, fé no homem, fé no que vird

No6s podemos tudo
NG6s podemos mais

Vamos (& fazer o que serd

Trecho de Raizes e herangas: Nunca Pare De Sonhar (Sementes Do Amanhd)
Gonzaguinha Album: Grévido (1984)

Raizes e Herangas: O Territdorio Simbdlico da Identidade Docente

Toda trajetdéria formativa nasce de um territério simbdlico e
afetivo, onde as histérias se entrelagam com as memdrias da terra, dos
gestos e dos siléncios que nos formam. Antes de ser profissdo, a
docéncia é heranga. A minha germina em um lar onde o trabalho,
esperanga, fé e amor & educagdo forom as primeiras sementes
cultivadas. A mais nova dos nove filhos de um vigilante e de uma
merendeira sonhadora, herdeira da fé na escola como instrumento de
dignidade, cresci aprendendo desde cedo que a educagdo e o estudo
tombém sdo gestos de resisténcia.
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Por muito tempo minha mde nutriu o sonho de ser Professoraq,
mas devido as dificuldades financeiras e falta de oportunidades no
periodo e local onde viviam, o sonho foi sendo adiado. M&e de nove
filhos, precisou trabalhar para ajudar no sustento da familia. Para meus
pais a educagdo era mais do que uma Promesso, era a esperanga
concreta de romper ciclos de dificuldades. Foi, entdo, no ano de 1991
que veio a decis@o familiar de migrar para a nova capital Palmas do
entdo recém-criado Estado do Tocantins , o que significou muito mais
que uma mudanga geograéfica, foi um deslocamento de horizontes e a
possibilidade de recomegos.

Como lembra Evaristo (2022), “as nossas histérias se confundem
com as histériaos das pessoas que vierom antes de nds". Minha mde via
seu sonho pessoal ficar cada dia mais distante, mas nem por isso sua
visdo e fé na educagdo foram mudadas. Em 1992, elo passou no
concurso do Estado do Tocantins e comegou a trabalhar como
merendeira escolar. Em cada preparagdo de lonche e em cada caderno
meu que ela ajudava a organizar, havia ali um gesto de amor e
gratiddo. E nesse entrelogodo de vidas que se forjo o sentido de
continuidade e novas possibilidades. Para mim, seguir na Educag¢do é a
forma mais bela de continuar o sonho que nasceu nela.

Essa heranga familiar nGo é apenas um afeto, € o primeiro pilar
do que Névoa (1992) define como a construgdo dindmica da identidade
profissional docente, tecida por saberes e experiéncias, onde o sonho
da minha mde se tornou meu projeto de vida.

Meu ingresso na escolo, ocorrido ainda na primeira infdncia,
abriu um universo fascinante: o da leitura e da escrita. As palavras
revelom o mundo e, a0 mesmo tempo, ensinavam a interpretd-lo. Como
Freire (1989) nos lembra que ‘ler o mundo precede ler a palavra’, é nessa
percepcdo que, desde cedo, minha relagdo com o saber foi marcada.
Professora Iranilde, mulher de pele preta e cabelos crespos, ensinou-me
com muito carinho e dedicagdo as primeiras letras. Minha entrada na
escola ndo foi apenas a decifragdo de cddigos, mas a percepgdo de
que a leitura do mundo precede a leitura da palavro.
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Nas primeiras décadas de Palmas, as escolas publicas ainda de
madeira eram espagos de simplicidade. Essa realidode de escassez de
recursos, que infelizmente ainda marca as condigdes estruturais do
professor brasileiro, conforme apontam Gotti et al. (2019), eroq,
paradoxalmente, superada pela abunddncia de esperanga. O barulho
da chuva sobre o telhado misturavo-se as vozes da professora, e a
escola se tornava refugio. Ali aprendi que a leitura é, antes de tudo, um
ato politico, e que o ensino se faz também de gestos, olhares e escutas.
Essas lembrangas compdem o que Bosi (1994) choma de memodria
afetiva, uma forca que liga o passado o identidade presente.

Aprendizados e o Primeiro Contato com o Ensinar

Cursei o ensino fundaomental na mesma escolo, a Escola
Municipal Estevéo de Castro. No ensino médio, fui estudar na escola em
que minha mde trabalhava como merendeira. Uma vez ao més tinha
faxina geral, e eu ajudava minha mde na limpeza de salas, ali, entre
cheiros de sabdo e o brilho das carteiras molhadas, compreendi o valor
do trabalho e percebi que ensinar é, antes de tudo, uma forma de
servigo ao outro. Nesse periodo, fui contemplada com uma bolsa para
um curso de informdtica para inclusdo digital, e mais tarde, fui
convidada a ministrar aulas de informdtica. Ali nasceu uma nova
paixdo: a tecnologia. Tive a experiéncia transformadora de cursar o
ensino médio pela manhd e ministrar aulas de informatica & tarde para
meus proprios professores.

Essa vivéncia me ensinou sobre humildaode intelectual,
compreender que o conhecimento é uma construgdo partilhada, que se
alimenta da curiosidade, da escuta e do didlogo. Como afirma Freire
(1996, p. 22), “ensinar exige aprender continuamente”. Nessa troca de
papéis, onde o ensino se renovava, compreendi o conceito de
autonomio, que Contreras (2002) define ndo como liberdade isoladaq,
mas como responsabilidade coletiva e critica sobre a pratica. Foi assim

que a docéncia comegou, ndo como escolha, mas como descoberta.
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Primeiras Experiéncias: A EdJucagdo como Ato Politico e de Acolhimento

Apds o ensino médio, iniciei minha trojetéria profissional no
Progroma de Erradicagdo do Trabalho Infantil (PETI), atuando como
monitora de reforgo escolar para criangas em vulnerabilidade social.
Cada encontro era uma ligdo de vida, ali aprendi que educar é tombém
acolher. Frente aos desafios daquele ambiente, percebi, com Saviani
(2011), que a educag¢do é sempre um ato politico, pois atua sobre as
contradi¢gdes da sociedade. Atuar como professora de reforgo era abrir
joanelas para o mundo, reafirmando nossa humanidade. Essa

experiéncia me impulsionava a seguir em frente.

Desisténcia e Recomego: A Reconstru¢do Humana e a Resiliéncia
Docente

‘A dor precisa ser vivida até o fim, sendo ela ndo cessa" — Clarice
Lispector (1999, p. 84). Em 2005, a vida trouxe um duro golpe com a morte
do meu irmdo e confidente, aquele que, junto com minha mde, me
lembrava que estudar era o caminho. Os sonhos forom substituidos por
siléncio e dor, e os livros ficaram fechados.

Como ensina Freire (1996, p. 41), “ensinar exige compreender que a
vida é feita de tempos, de esperas, de perdas e de encontros”. Aos
poucos, a lembranga de suas palavras de incentivo passou a me
acompanhar nos estudos. Encontrei conforto na frase de Viktor Frankl
(2008, p. Sé): “Quem tem um porqué enfrenta qualquer coisa”. Entre a
soliddo e os estudos, percebi que a educa¢do ndo € apenas um
caminho profissional, mas uma forma de dar sentido G existéncio. A dor

comegou a se transformar em esperanca.

Como cita Rubem Alves (2004, p. 27), ‘As perdas ndo destroem os
sonhos; apenas nos convidam a sonhar de outro modo". Aprendi que a
educagdo é, acima de tudo, um espago de reconstrugdo humana. “‘Ser
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professor é continuar aprendendo, mesmo quando a vida nos fere’,
reflete Anténio Novoa (2017, p. 1128).

Ensino Superior e o Firmar da Posicdo Docente

Em 2006, decidi prestar o vestibular para Pedagogio, fui aprovada
na primeira colocagdo. O ingresso em uma universidade foi um marco
de emancipagdo pessoal e coletiva. Filhas de pais que n&o tiverom
muito acesso 0 educagdo, atravessar aqueles portdes representou uma
reparagdo histoérica.

O ingresso na universidade, como sugere Ndévoa (2000), é o
momento de reconstrucdo social e profissional da minha identidade,
onde Qs experiéncias pessoais se encontraom com o rigor do saber
disciplinar e formativo da drea de Pedagogia. Mergulhei nas teorias da
educacdo e pude compreender que ser Professora é muito mais do que
dominar conteddos, é também compreender o mundo e fazer

intervengdes.

Saviani (2011) nos adverte que “‘ndo é possivel equacionar o
problema da formagdo docente sem enfrentar o questdo das
condigdes concretas de exercicio do trabalho docente” , o que se fez
presente oo estudar o noite e trabalhar durante o dia. Como Tardif
(2014) ressalta, “os saberes docentes sdo saberes da experiénciq,
construidos na e pela pratica”.

Memorias de Sala de Aula: O Poder Transformador do Aprender

Na docéncia, pude viver experiéncias que moldarom minha
identidade profissional e humanao, pois foi nesse exercicio que vi o
poder transformador do aprender. Na Escola Brasil, trabalhei na
alfobetizagdo de criongas da Zona Rural. Aquele momento de pura
celebragdo de um aluno que leu sua primeira palavra ecoou em mim
como um manifesto: a educagdo é libertagdo.

Entre os desafios, pude viver a alegria de alfabetizar um
estudante cadeirante. Tive que reinventar o modo de ensinar , e juntos
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aprendemos que a inclusdo é muito mais do que presenga €
participagdo, é pertencimento. Como lembra Vigotski (2003, p. 58), “é na
relagdo com o outro que nos tornamos humanos”,

Uma experiéncioa marcante foi atuar como Coordenadora
Pedagdgica na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Ali, vi estudantes
com histérias de luta e recomegos voltarem a sonhar. “Educar é mostrar
a vida a quem ainda ndo a viu', afirma Rubem Alves (2003, p. 54). Minha
prdtica na EJA reforcou o ideal do professor reflexivo de Fontana e
Fdévero (2013), que véem na reflexdo um caominho permanente para
costurar teoria e pratica, transformando as histérias de luta dos
estudantes em novos recomegos. Ver o crescimento e as conquistas
reacendeu em mim a certeza de que a educag¢do é, como ensina Paulo
Freire (1996, p. 67), “um ato de amor, por isso, um ato de coragem”.

Do Chéo da Escola & Gestdo Educacional: Lideranga e Inovagao

Com o passar dos anos, a trojetéria me levou o SEDUC.
Compreendi que a gestdo educacional é uma praética pedagdgica, onde
a escuta e o didlogo sdo tdo fundamentais quanto na sala de aulao.
Saviani (2011) j& advertia que as politicas educacionais sé ganham
sentido quando dialogam com a realidade da escola e com os sujeitos
qQue a constroem.

Em 2024, oo assumir a Geréncia de Sistematizagdo da Educagdo
Hibrida e a Distdncia, pude coordenar formagdes docentes voltadas ao
uso pedagdgico das tecnologias. Freire (1996) j& advertia: “a tecnologia
deve ser posta a servigo da humanizag¢do, jomais da domesticagdo”. Ao
coordenar as formagdes, buscamos garantir que o uso pedagdgico das
tecnologias digitais fosse além da mera instrumentalizagdo técnicq,
convergindo com o que Modelski e Giraffa (2019) defendem: a formagdo
deve ser critico-reflexiva, voltada para a reconstru¢cdo pedagdgica.

Névoa (2017, p. 1M13) reforgca que “‘a formagdo docente ndo se
constréi pela acumulagdo de cursos, mas pela reflexdo critica sobre a
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prética e pela apropriagdo consciente da profissdo”. O maior prémio foi
ver professores se apropriando das tecnologias com criatividade e
sentido pedagdgico.

Na lideranga, pude aprender que gerir é também formar e
aprender com o outro. Névoa (2017, p. 1122) lembra: “a boa formagdo de
professores depende de boas liderangas educativas, que saibam
inspirar e dialogar com as escolas”. Esse processo de gestdo, que exige
a articulagdo entre politica, tecnologia e saberes da pratico, reafirma a
necessidade de uma epistemologia da formagdo de professores, como
defendem Aquino e Gonzdlez (2016), reconhecendo a complexidade e a
cientificidade do campo.

O ciclo que ndo se encerra

Hoje vejo que a maior ligdo dessa caminhada foi compreender
que na Educagdo liderar é servir com propdsito. O verdadeiro papel da
gestdo educacional é criar condigdes para que o professor continue
acreditando em seu poder de transformar vidas.

Saviani (2011, p. 15) afirma que “a politica educacional é auténtica
quando reconhece o professor como protagonista da transformag&o
social’. E nesta perspectiva que busquei manter o professor como
centro do processo , fortalecendo sua autonomia para que o saber
cientifico e tecnoldgico se transformem em oportunidades reais para os
estudantes tocantinenses.
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Capitulo 3

Costurando Saberes: Fios de uma Histdria
Educacional

Clarice Borges da Silva Oliveira
Jocyleia Santana dos Santos

Aprendi com as primaveras
a deixar-me cortar
e a voltar sempre inteiro.

Aprendi com as pedras
a suportar o peso dos caminhos
e a fazer delas o meu alicerce.

Sou mulher: nasci para renascer,
para costurar os rasgos da vida
com fios de coragem e ternura.

Cora Coralina

Recordo as artesds, mulheres de minha linhagem, cujas m&os e
histérios moldaraom o caminho que hoje percorro em minha jornada
pessoal e profissional, tecendo um retrato vivo do passado que costura
o meu presente. No labor manual de minha mde e avés, mulheres do
cuidado, do fazer artesanal e da sabedoria transmitida nos gestos,

residem lembrangas profundas, enraizadas em minha esséncia.

Os fios de algoddo no tear da vida, nas terras denominadas
Canivete, municipio de Bandeirantes/TO, envolveram dois jovens, minha
mde e meu pai, sou a primeira filha de um casal que se formou na
dureza da vida na roga e com acesso restrito a escola. Ambos,
chegaram ao norte goiano, com suas familias vindas do sul de Goids,
na década de 70.

As lembraongcas cortom o memoéria entre os instrumentos do
trabalho bragal do meu pai nas fazendas, que sé frequentou os bancos
escolares até a 2° série primdria e a tesoura de costura da minha mae,
que com a 4° série primaria, foi professora na escola das terras onde
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morava. Mas, a vida ndo lhe oportunizou os estudos na idade certa e
deu-lhe o oficio de costureira, com o qual vestiu a familia e formou
duas filhas.

Minha iniciagdo no mundo das letras aconteceu por caminhos
estreitos, na Escola Municipal de Buritirana, no municipio de Conceig¢do
do Araguaia/PA. Os professores eraom severos, com métodos
tradicionais para o ensino e recursos de tortura, como a varinha cipd e
a palmatdria que o aluno que acertava a tabuada batia naquele que
ndo tivesse a mesma sorte. O aprendizado era drduo, marcado pelo
medo de apanhar na escola ou em casa. As primeiras letras eram
conhecidas por meio da Cartilha do ABC, os pais e professores
apontavam e nomeavam as letras e em seguida faziom um furo em uma
folha de papel, localizam as letras individualmente e era a nossa vez de
ser avaliado em quantas letras jd haviomos decorado.

Curiosamente, na escola rural, a escrita ndo fazia parte da rotina,
a decodificagdo das palavras era por meio da leitura de silabas e lista
de palavraos iniciadas pela silaba estudada. Os livros ndo estavam tdo
presentes em nossas maos, algumas cartilhas eram usadas somente na
escola. Dos primeiros professores, permanece a imagem sem nome do
professor da 2° série que trazia em si uma condigdo de deficiéncia
visual. Estranhamente, sua condi¢gdo era ignorada, ndo havia espago
para conversas sobre a vida das pessoas.

O traojeto de casa até a escola envolvia uma caminhada didria de
3 quildmetros, que era feita a pé. Lembro de seguirmos por um trieiro,
em fila indianag, uns seis ou oito, entre meninos e meninas de diferentes
idades. Na sala eu estava entre as primeiras para ler, escrever ou
realizar a tarefa solicitada com assertividade. Porém, nesse percurso a
pé, ficava para trds e sempre acreditava nas histdrias que contavom e
nas pegas que pregavom em forma de brincadeiras.

A inféncia na roga permeada pelo som do rddio, luz de lampido,
geladeira a Qds, televisGo a bateria, modas de violo que meu pai
cantava no final do dia de trabalho e as broncas rotineiras de todos os
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adultos. As reunides familiares aconteciom sem motivo especial e nas
brincadeiras entre os primos logo surgia a escolinha improvisada
embaixo das mangueiras, eu era a professora que reproduzia os
mesmos métodos de ensino vivenciados. Prédtica que movia a aluna a
professora, revelando por meio do lUdico a futura profissGo. No verdo, a
familio toda passava a semana inteira em acampamento improvisado
sob as areias douradas que surgem com a estiogem do rio Araguaia.
Nossas terras erom distantes das margens do rio, mas por vezes era
esse também o cendrio para os grupos de mulheres, juntamente com
as filhas, lavarem as roupas.

Apds cursar a 19 e 29 série, do 1° grau, minha mae fixou no corag¢do
da nossa familia que o lugar certo para as filhas seria a cidade. Com a
esperanca de formar duas filhas, meus pais fixarom moradia na cidade
de Concei¢cdo do Araguaia/PA. Em caosa aolugada, em barraco de
madeira, construindo pouco a pouco sob as condigdes de trabalho
andloga a escraviddo, meu pai, com a forte participa¢gdo de minha mae
e sua mdquina de costuro, sustentou minha trajetéria escolar.

O barulho do motor-serra e da velha mdquina de costura,
envolvem sentimentos de esforgo e dor, provocadas pelo éxodo rural,
tornando o casa da memdrio um espago carregado de emogdes
intensas. Emogdes afogadas em vicios como o alcoolismo e o
tabagismo por meu pai. Ao presenciar as ldgrimas de dor da mde no
interior da casa por uma vida em meio as dificuldades impostas pelas
condigbes sociais e como mulher sobrevivia com seus sonhos
esquecidos e por isso mesmo, paulatinamente moldava o meu futuro
com a certeza de que por meio da educagdo escolar a vida poderia ser
transformada.

Quando relembro, visualizo os detalhes, especialmente do
doloroso processo para o sustento material. comprar os materiais
escolares, o uniforme que era de tergal, comisa branca, com o brasdo
da escola no bolso, saia azul-marinho com pregas bem-marcadas e nos

pés as meias brancas e o conga. E impossivel ndo refletir sobre o
processo social como influéncia no aprendizado e desenvolvimento
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pessoal como ponto essencial para a compreensdo das desigualdades
sociais e como elas afetom as trojetérias estudantis, que segundo
Vygotsky (1984) é um processo que se d& nas relagdes sociais; por isso,
cabe & escola compreender essas interagdes para cultivar um espago
acolhedor e favordvel d aprendizagem.

A passagem para a adolescéncia trouxe uma lacuna. Na década
de 80, o incentivo & leitura era escasso. No curriculo, praticado no 1°
grau - 5% a 89 série - na Escola Estadual Brdaulia Gurjéo a perspectiva
sécio-histérica nd&o haviao. Em seu lugar aulas de Educagdo Moral e
Civica para contemplar os herdis nacionais, na rotina escolar o siléncio
dos alunos era praticado, havia o momento da formag¢do das filas e em
posicdo de sentido o Hino Nacional Brasileiro era cantado.
Paralelomente, formava em mim, a consciéncia do trabalho, foi entdo
que esta etapa do ensino foi concluida no periodo noturno e, aos 14
anos, comecei a trilhar o duplo cominho de quem aprende e trabalhao,
tecendo desde cedo o sentido do esforgo e da superagdo.

O trabalho era atrds de balcdo de caixa de supermercado, de loja
de cal¢gados ou tecidos, o pouco que recebia era usado para comeprar
calcados e tecidos que minha mde transformava nas roupas que
adornaram minha juventude.

O curso de Magistério, realizado na Escola de 1° e 2° Graus
Ministro Jarbas  Gongalves Passarinho, Fundag¢do Bradesco,
constituia-se como opg¢do formativa no antigo 2° grau. Apesar de sua
relevéncia histdrica, apresentava limitagdes quanto Qo
desenvolvimento do senso critico e ao aprofundamento em dreas como
Matemdtica e Ciéncias da Natureza, uma vez que seu foco incidia
majoritariomente sobre componentes didaticos, produgdo de materiais
e atividades de estdgio. Entre os recursos pedagdgicos utilizados
destacavo-se o flanelégrafo, omplomente empregado na época como
instrumento auxiliar ao ensino. Criado por Jean Jacques Dulin em 1876,
na Franga, o flaneldgrafo consiste em um quadro revestido de feltro no
qual sd&o fixadas figuras, simbolos e textos que apoiam a exposi¢cdo dos
conteudos (Villas Boas, 2004). Seu uso visava facilitar a visualizagdo das
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informagdes e organizar as atividades de ensino, representando uma
tecnologia educativa significativa no contexto pedagdgico daquele
periodo.

Destarte, a busca por emancipag¢do, autonomia e criticidade
brilhava mais forte apds o periodo da Ditadura e alguns poucos
incentivos para inscrigdo no vestibular da Universidade Estadual do
Pard e minha preferéncia era pelo curso de Pedagogia com habilitagdo
em Magistério, mesmo sem a clara definicdo quanto a atuagdo
profissional. Uma justificativa para tal seria o fato de estudantes de
Pedagogia terem sido meus professores em diversas disciplinas no 1° e
2° grau.

Em 1996, abdiquei do trabalho para dedicar-me aos estudos para
o temido vestibular, processo que selecionava os futuros licenciados
plenos em Pedagogia da renomada Universidade Estadual do Pard. O
resultado foi a aprovagdo em 9° lugar, com 567 pontos. Era um misto de
tensdo e alegria, a populagdo se reunia na orla do rio Araguaia, para
ouvir os nomes dos aprovados e ali acontecia o maior evento, sendo do
ano para a cidade, da minha vida certamente.

Esse momento foi vivido intensamente no trote, nas ruas da
cidade e em casa com a alegria dos meus pais, fomiliares e amigos pelo
grande feito. Antes de mim, em nossa familia, somente um tio teve
acesso Qo curso superior. Este o duras penas cursou medicina na
Bolivia e residéncia médica no Rio de Janeiro.

Em busca de novas oportunidades e concomitante ao ingresso na
vida universitdria recebi, em 1997, o convite para assumir minha
primeira experiéncia docente. Apesar de ter cursado Magistério,
enfrentei um grande desafio: alfabetizar criangas, em uma turma de 19
série, em uma instituicdo privada, Centro Cultural Lider e Lobinho.

Aos 18 anos, aluna do 1° ano do curso de Pedagogiaq, gravida do
meu primogénito, protegida pelo manto sagrado de Nossa Senhora da
Imaculada Conceigdo, na Catedral de Conceigdo Araguaia aconteceu o
meu casamento. Unido marcada até os diaos atuais por
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companheirismo em torno dos projetos profissionais, da formagdo dos
dois filhos e do cuidado, devido a problemas de saude.

No més de novembro de 1998, incentivada pelas colegas do curso
de Pedagogiaq, participei de uma entrevista para atuar na Fundagdo
Bradesco, cendrio que me introduziu na formag¢do para o exercicio do
magistério. Com a coragem de uma jovem, vestida no jaleco branco ou
guarda-pd, nesta instituicdo foram vivenciados os anos mais intensos
da minha vida profissional. As exigéncias para uma educagdo de
qualidade permearam os cinco anos divididos com a maternidade e
tarefas domésticas.

A formatura aconteceu no més de novembro de 2000, com colagdo
de grau, baile de formatura e a certeza que era somente o inicio da
minha trajetdéria de formagdo. Assim, no ano seguinte, iniciava um
percurso de viagens mensais para a cidade de Paraiso/TO, local da
primeira pds-graduagdo que foi em Psicopedagogia.

Entre estudos, trabalho e os estimulos didrios para o
desenvolvimento dos meus filhos, aconteceu o contato com o
desenvolvimento infantil, com aos fases do desenvolvimento, com a
psicogénese da escrita, com as fases da leitura e com realidade que
para seguir a profissdo docente havia um pregco que pagaria: a
auséncia em momentos importantes no cotidiano dos meus filhos.

Enquanto professora nas turmas de oalfabetizagdo e séries
iniciais, j& nGo me era permitido replicar os métodos tradicionais em
que “ler, Ivo viu a uva" era suficiente para ser considerado alfabetizado.
Codificar era o bastante. A compreensdo do verdadeiro sentido do
ensinar e aoprender a ler e escrever sé veio com o conceito de
letromento, que trouxe a perspectiva de que o sujeito precisa ler o
mundo e ser capaz de interpretar os sentidos e as praticas sociais,
conforme Freire (1987).

Nesse percurso, compreendi que alfabetizar vai muito além da
simples memorizagdo de letras e silabas, pois, como afirmam Ferreiro e
Teberosky (1999, p. 45), “a alfabetizagdo ndo € um ato mecdnico de
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memorizagdo de letras e silabas, mas um processo de construgdo do
conhecimento”. Assim, adotei a concepg¢do de que o ato de alfabetizar
deve formar leitores criticos e participantes da vida social, pois, como
destaca Soares (1998, p. 47), “ndo basta apenas saber ler e escrever; é
preciso saber usar a leitura e a escrita nas praticas sociais”.

Registro aqui o aquisicdo de novos conhecimentos e o capital
cultural adquirido. Lembro-me de uma formagdo, de uma semana, que
fui convidada a participar na Fundagdo Bradesco, na cidade de
Osasco/SP, com direito a primeira viogem de avido, hospedagem em
hotel, compras no shopping Iguatemi e experiéncia no Teatro Municipal

de Sdo Paulo para assistir ao musical Les Misérables.

O romance de Hugo contrasta com a tdénica esfuziante dos
musicais. A histéria acentua o melodroma, o embate entre bem e
mal. "Les Mis" se passa no periodo de 1815 a 1832. Narra uma
saga, ou melhor, uma cagada de cdo e gato. A histéria comega
quando Jean Valjean (Marcos Tumura) é colocado em liberdade
condicional apds 19 anos. Ele foi preso por roubar um pedago
de pdo. O rigoroso inspetor Javert (Saulo Vasconcelos) n&o
releva tal infragGo e o condena. Esse quadro de persegui¢do
prosseguird até o final, ao sabor das mudangas em suas vidas.
Valjean, em principio desesperangoso com a cegueira da
Justico, estigmatizado pela condigdo de ex-detento, renovard
suas perspectivas por meio da aojuda e compreensdo de um
bispo. Sob outra identidade, muda de cidade, torna-se dono de
fobrica e é eleito prefeito. Mas ocorrem reviravoltas. Valjean
reencontra Javert e assume sua vocagdo para martir: cria a filha
de Fantine (Alessandra Maestrini), Cosette, e engrossa uma
rebelido estudantil e operdria. Corrupgdo, tiros, muitas mortes. A
j& cléssica cena da barricada, com homens e mulheres, punhos
fechados, bandeira vermelha oo fundo, remete, numa
associagdo casual, ao MST (Folha de S.Paulo, 24 abr. 2001, s. p.).

Essa obra de Victor Hugo, escritor francés do século XIX, com seu
embate na luta por justico, ressoou profundamente com minhas
vivéncias ao evidenciar desigualdades que atravessam o cotidiano
escolar. As narrativas de pobreza, exclusdo e resisténcia dialogam com
minha trojetéria como educadora e ampliaram meu olhar sobre as
estruturas sociais, revelando que a escola também é palco da busca
por dignidade e transformagdo.
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Essa imersdo estética marcou meu processo formativo ao
expandir meu capital cultural e permitir acesso a repertdrios antes
distantes da minha realidade. Assistir Les Misérables no Teatro
Municipal fez-me reconhecer o poder da educagdo em deslocar
fronteiros internas e externas. Compreendi que a docéncia exige
sensibilidade, humanidade e aten¢cdo aos gestos que transformam
vidas. Assim, essa experiéncia tornou-se um marco que mudou O rumo
da minha vida e formag¢do, conforme Josso (2004).

Desse modo fui impulsionada a participar de concurso publico
para a rede municipal de ensino da cidade de Colinas do Tocantins. No
ano de 2004, retorno a minha cidade natal. Carregando a realizagdo,
que ndo foi possivel s mulheres que me antecederam na linhagem
familiar. Aqui, fui me constituindo professora, como afirma Névoa:

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade,
ndo é um produto. A identidade é um lugar de lutas e de
conflitos; é um espago de construgdo de maneiras de ser e de
estar na profisséo. Por isso, € mais adequado falar em processo
identitdrio, realgando a mescla dindmica que caracteriza a
maneira como cada um se sente e se diz ser professor (Névoa,
1992, p.14).

Na primeira formagdo continuada em servigco, como professora
concursada, promovida pela Secretaria Municipal de Educagdo
(Semed), os formadores me causaram euforia. Minha vontade de
participar era extrema, e eu me posicionei, com seguranga, diante dos
saberes docentes. Nesses dias de formagdo, lembro-me das atividades
prdticos da confecgdo de instrumentos e jogos Udicos, sendo
aomplamente apresentadas as propostas de ensino dentro da
concepgdo do construtivismo. Mal sabia, que logo seria eu a trilhar os
caminhos da formag¢do de professores com o papel de formadora.

Duraonte esse periodo, atuei como professora dinamizadoraq,
equilibrei a vida entre as turmas de 1° oo 5° ano, trés unidades de
ensino para completar a carga hordria de 40 horas e as viagens para
casa nos finais de semana. Meu marido e filhos sé vieram no final do
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ano, periodo em que contamos com o auxilio da nossa funciondriq,
hoje amiga, para o trabalho com a casa e 0os meninos. Tempo regado
por duras criticas de diferentes pessoas quanto a essa escolha de
deixar um trabalho regido por CLT, a familia e aventurar em busca de
estabilidade como servidora publica.

No ano seguinte, fui convidada a integrar o equipe do setor
pedagdgico da Secretaria Municipal de Educag¢do de Colinas (Semed),
atuando inicialmente como supervisora e, posteriormente, como
formadora de professores no Progroma de Apoio a Leitura e Escrita
(PRALER). Trata-se de uma politica educacional voltada ao
fortalecimento do processo de alfabetizagdo nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, cujo finalidade central é ofertar formagdo
continuada aos docentes das séries iniciais, promovendo prdticas
pedagdgicas qualificadas que favoregom a aoquisicdo e o
desenvolvimento da leitura e da escrita. Conforme destaca Rocha (2010),
O programa busca dinamizar o processo educativo ao oferecer suporte
tedrico-metodoldégico que subsidie o trabalho pedagdgico,
contribuindo para a consolidagdo das aprendizagens essenciais no
ciclo de alfabetizag¢do.

Nesse contexto, a formag¢do continuada foi reflexivo, centrada nas
préticas de leitura e escrita dos alunos dos anos iniciais. Em um
percurso marcado por crescimento através da preparagdo e vivéncia
dos vdrios encontros formativos que tocava as trajetérias das cursistas,
professoras dedicadas a educagdo.

Os quoatro anos de experiéncia na Secretaria de Educagdo me
conduziram por estudos nos diversos temas e especialmente sobre o
Projeto Politico Pedagdgico. Conforme Charlot (2000, p. 78) aponta: ‘A
relagdo com o saber é relagdo com o mundo, com o outro e consigo
mesmo; € uma relagdo de sentido, e o sentido é construido na histéria
de cada sujeito.”

Esse periodo marcou profundamente minha trajetdria, pois
precisei conciliar as exigéncias da profissdo com a adaptagdo da
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familia a uma nova cidade. Tudo era novo: o trabalho do meu esposo, a
escola dos meninos, a igreja, 0s amigos e a casa onde comegamos uma
nova etapa. Viviomos o desafio da mudanga e, ao mesmo tempo, a dor
da perda do meu pai, vitima de um acidente de moto, em maio de 2004,
provavelmente causado por embriaguez.

Nessa caminhada, em 2009, novos desafios surgirom, marcando a
vida da minha familia para sempre. Um diagndstico médico recebido
por meu marido, de prolapso de valvula mitral chegou abruptamente
com uma cirurgia cardiaca, quarenta e dois dia de UTI, dois meses de
internagdo, uma sequela de AVC, uma esposa e dois filhos vulnerdveis
dionte da iminente possibilidade de uma partida precoce. Um homem
que era musculoso, A&gil e aotleta volta para casa uma pessoa com
deficiéncia que apds um ano de intensos exercicios de fisioterapia
apresentou uma excelente recupera¢gdo e conquistou o ingresso no
servigo publico por meio de concurso para provimento de vagas para a
prefeitura municipal.

Com tudo isso acontecendo, fui aprovada, em 2010, em novo
concurso publico e assumi a docéncia em uma instituicdo de tempo
integral, na Escolao Estadual Ernesto Barros. Em seguida, atuei por
quatro anos na fungdo de Pedagoga do Curriculo, na Superintendéncia
Regional de Educag¢do de Colinas. Concomitantemente, exerci a
docéncia na Escola Municipal Teodomiro Rodrigues da Rocha, em
turmas de Educagdo de Jovens e Adultos. Uma experiéncia marcada
por muitos presentes e carinho por parte dos alunos.

Entre os anos de 2015 e 2018, vivi outra experiéncia significativa ao
atuar como Coordenadora Pedagdgica no Centro de Ensino Médio
Presidente Castelo Braonco, com uma situagdo marcante que foi a
primeira paralisagdo de professores do estado que participei, em 2016.
Esse momento reforcou em mim a compreensdo de que ser professora
é um ato coletivo e reflexivo, como afirma Ndévoa (1995, p. 27), ao
destacar que ‘ser professor é aprender a partir da experiénciq,
refletindo sobre ela e com os outros, construindo uma profissdo que é,
antes de tudo, uma obra coletiva.”
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Nos anos de 2017 o 2019, cursei a Especializagdo em
Desenvolvimento Humano, Educa¢do e Inclusdo Escolar da
Universidade de Brasilia (UnB) através da Universidade Aberta do Brasil
(UAB), concluida com a pesquisa: Educagdo inclusiva: embates e
perspectivas no trabalho pedagdgico em sala regular.

Nesse interim, a roda da vida continua seu movimento e assumo o
trabalho com o atendimento educacional especializado em salas de
recursos no Centro Municipal de atendimento educacional
especializado em 2016 e 2018 no Centro de Ensino Médio Presidente
Castelo Branco. Fungdes que desempenho até os dias atuais com
responsabilidade social e estudo.

Essa vivéncia me permitiu compreender que a educag¢do inclusiva
exige do professor uma postura reflexiva e comprometida com o direito
de aprender de todos os estudantes. Como lembra Mantoan (2003), o
significado da inclusdo é ampliar o acesso e a participagdo,
transformando em direito coletivo o que antes era reservado a uma
minoria. No atendimento educacional especializado, cada estudante é
uma oportunidade de reinventar prdticas, compreender as diferengas e
fortalecer o sentido social da docénciaq, reafirmando o compromisso
ético com uma escola verdadeiromente para todos.

Os anos que seguem, 2020 e 2021, forom marcados por uma
calomidade mundial provocada pela COVID-19 que acentuou a crise
politica e de saude publica. Assim, o trabalho com os estudantes com
deficiéncia tornou-se mais desafiador e mesmo em meio oo trabalho
remoto, estudos intensos, reinvengdo da pratica pedagdgica com a
utilizagdo de plataformas virtuais e redes sociais, o publico da
educagdo especial foi o mais afetado.

A pandemia [...] trouxe mudangas no cendrio econdmico, politico,
social e educacional do mundo. As escolas de muitos paises
estdo fechadas, algumas adotando aulas remotas e/ou
educagdo a distdncia. Com isso, grupos que jd apresentavam
graus de vulnerabilidade, como o caso dos alunos e alunas com
deficiéncia, ficam ainda mais cerceados do direito  educagdo
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escolar, principalmente na realidade brasileira (Cardoso; Taveirq;
Stribel, 2021, p. 2).

A partir dessa vivéncia intensa e desafiadora, senti a
necessidade de registrar e refletir sobre as prdticas pedagdgicas
desenvolvidas no periodo pandémico. Assim, elaborei um relato de
experiéncia no contexto do Atendimento Educacional Especializado
com jovens do Ensino Médio de uma escola de tempo integral com o
objetivo de socializar as ag¢gdes colaborativas para o desenvolvimento
de estudantes com necessidades educacionais especificas. Esse
trabalho foi apresentado no Simpdsio Nacional de Educagdo - SINITOC,
em Palmas (TO), constituindo-se como um importante marco em minha
trojetéria profissional ao transformar uma situogdo adversa em
oportunidade de aprendizagem compartilhada.

Neste percurso, a busca pelo conhecimento se expandiu e as
possibilidades das aulas mediadas por tecnologia me trouxeram novas
oportunidades. Cursei duas disciplinas como aluna especial, no
Prograoma de Mestrado em Educag¢do (PPGE/UFT), cominho trilhado com
empenho. Durante esse periodo, aceitei as provocagdes da Professora
Dr@. Jocyleioa Santana dos Santos, para publicar o resultado da
pesquisq, fruto da disciplina de Histéria, memdria e educagdo. Passo
importante para uma etapa do meu projeto de vida: ser aluna regular
no mestrado. Meu projeto de vida se concretiza no dia 10 de setembro
de 2025, com a aula magna da 14° turma do PPGE/UFT, como afirma
Paulo Freire:

E preciso ter esperanco, mas ter esperanca do verbo
esperangar; porque hd gente que tem esperanga do verbo

esperar. Esperangar é se levantar, esperangar é ir atrds,
esperangar é construir (Freire, 1992).

Movida pela esperanga ativa de que nos lembra Freire, e que me
impulsiona a aprofundar, no mestrado com a pesquisa sobre
instituicdo educativa confessional catdlica, com as orientagdes
precisas da Prof® Dr® Jocyleia Santana dos Santos e cuidadosas da
co-orientadora a Prof® Dr® Maria de Lourdes Leoncio Macedo, também
se constitui como parte do meu préprio processo formativo. A imersdo
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na histdéria, na identidade institucional e nas prdticas que atravessam
uma escola permite compreender, de modo mais critico e sensivel, as
relagdes entre fé, educagdo e politicas publicas. Ao revisitar trojetérias,
documentos e narrativas, revisito também minha prépria caminhadaq,
reafirmando que pesquisar é um oto de construgdo permanente de

significado sobre ser professora.

Ao avang¢ar no caminho do mestrado, reafirmo meu compromisso
com a pesquisq, a reflexdo e a transformag¢do social pela educagdo.
Essa trajetéria evidencia, conforme Noévoa (1992), que o aprendizado é
continuo e que a formagdo docente se amplia na medida em que o
educador se reconhece como sujeito de sua prdépria histéria.

Durante esta etopa do mestrado em Educagdo, tenho vivenciado
intensamente o processo de construgdo da minha identidade docente
e pesquisadora. As trocas com os pares e orientadores, as leituras e as
experiéncias de pesquisa tém me levado a compreender a formagdo
como um movimento continuo de aprendizado e pertencimento.
Vivéncia que corrobora o que Figueiredo (2010, p. 154) destaca oo
aofirmar que:

as identidades sdo formadas e transformadas por um processo
continuo, permitindo que os sujeitos assumom identidades

diferentes em momentos diferentes, compondo-se ndo de uma
dnica, mas de varias identidades.

Assim, reconheco que minha trajetéria no programa ndo se limita
G aquisicdo de conhecimentos, mas envolve também a consolidagdo de
um modo de ser e estar na profissdo. Desse modo, a minha identidade
docente estd em constituicdo pela interagdo de multiplos fatores:
pessoais, profissionais, culturais e histdricos. Fatores que entrelagcom
de forma dindmica em um processo continuo e contextualizado.

Hoje, percebo que cada um desses fatores contribuiu para formar
o fio tecido ao longo dessa histdria de vida, das mdos calejodas de
minhas ancestrais as linhas de escrita que compdem este memorial,
forma o bordado da minha identidade docente. Entre o sonho e a
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pratica, sigo tecendo meu futuro com as linhas da esperanga, certa de
que educar é também um ato de amor, de resisténcia e de costura
permanente entre o passado, o presente e o que ainda hd de vir.

REFERENCIAS

CARDOSO, Alessandra Andrade; TAVEIRA, Gustavo Diniz de Mesquitq;
STRIBEL, Guilherme Pereiro. Educagdo especial no contexto de
pandemia: reflexdes sobre politicas educacionais. Revista Teias, 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terrq, 1992.

FERREIRO, Emilio; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

FIGUEIREDO, Zendlia Christina Campos. Experiéncias profissionais,
identidades e formagdo docente em educagdo fisica. Revista
Portuguesa de Educagdo, v. 23, n. 2, p. 153- 171, 2010.

JOSSO, Marie-Christine. Experiéncias de vida e formagdo. Porto Alegre:
Artmed, 2004.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: o que é? por qué?
Como fazer? Séo Paulo: Moderna, 2003.

NOVOA, Anténio. Os professores e a sua formagdo. Lisboa: Dom
Quixote, 1992.

NOVOA, Anténio. Firmar a posicdo como professor, afirmar a profissdo
docente. Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, v. 47, n. 166, p. 1106-1133, 2017.

ROCHA, Luciene Martins Ferreira. A concepgdo de formagdo
continuada nos progromas da Unido e repercussées no ambito
municipal. 2010. Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados,
MS, 2010.

54



SANTQOS, Valmir. Miserdveis milionarios. Folha de S.Paulo, Séo Paulo, 24
abr. 2001. llustrada.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténticaq, 1998.

VILLAS BOAS, Maricéia da Silva. O uso do flanelégrafo em educagdo
ambiental em dreas de manguezal da regido de Guaratiba - Rio de
Janeiro-RY, Brasil. Universidad de Las Palmas de
Gran-Candrias/Fundag¢do Iberoamericana. Floriandpolis-SC 2004.

55



Capitulo 4

Itinerdrios de uma Professora em Formagdo: Entre o
Rio Tocantins do Maranhdo e o do Tocantins

Elionara Gomes Morais Martins

Eu quero desaprender para aprender de novo.
Raspar as tintas com que me pintarom.
Desencaixotar emogdes, recuperar sentidos.
— Rubem Alves

Sou maranhense, nascida em Imperatriz/MA, cidade banhada
pelo Tocantins, cortada pela BR-010 (Belém-Brasilia) e polo da Regido
Metropolitana do Sudoeste Maranhense. Geograficamente inserida no
complexo da Amazdnia Legal, Imperatriz é a segunda cidade mais
populosa do Maranhdo e contava com 273.110 habitantes no Censo 2022
(IBGE); sua drea territorial e densidade ajudam a dimensionar seu porte
como importante entroncamento comercial e logistico.

Neta de Jodo Gomes Filho e Maria Antdénia Leite Gomes, a eles
‘devo” minha construgdo humana, o respeito, o trabalho érduo e a fé
que me movem. Filha de pais separados, minha trajetdria escolar € uma
soma do ensino publico com o particular. Ndo sonhei ser pedagoga, a
vida me apresentou a educagdo e ela se tornou o meu propdsito.

O ensino é um ato performativo. E é essa performance que
oferece o espago para a mudanga, a invengdo, a mudanga
espontdneq, que pode servir como um catalisador, atraindo o
interesse Unico de cada aluno” (Hooks, 2013, p. 273).

Trago raizes profundas de uma terra onde prosperar sempre
passou pelo estudo; aprendi cedo que caderno aberto é porta aberta.
Escrevo este caopitulo como oaluna-pesquisadora do Progroma de
P6s-Graduagdo em Educagdo na Amazdnia (PGEDA), na disciplina

‘Formagdo Inicial e Continuada de Professores’, tecendo um memorial
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que integrard o obra “Memdriaos e Itinerdrios formativos da/na
formagdo de professores na Amazdnia". Tomo a escrita de si como
método para compreender a docéncia como pratica social
historicomente situada. Como nos ensina Paulo Freire (1989, p.11): A
leitura do mundo precede a leitura da palavro, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.”

Este memorial &, portanto, um esforco de "firmar a posicdo como
professor” (Névoa, 2017, p. 1106), entendendo a formagdo como processo
identitdrio aberto, tecido no tempo e pela narrativa de si (Ricoeur, 1994).
Assumo, assim, a reflexdo sobre a prdtica como dimensdo constitutiva
do oficio docente (Névoaq, 1992; Fontana; Favero, 2013).

O Despertar Vocacional

Minha vocagdo para a docéncia ndo nasceu de um idealismo
romdantico, mas de um "‘choque de realidade’ (Borges; Tauchen, 2019) que
expOs a precariedade da educagdo em meu contexto. O ano era 2010, e
eu estava no final do terceiro ano do ensino médio no Centro de Ensino
Nascimento de Morais, uma escola publica de referéncia em Imperatriz.
Contudo, entre 2008 e 2010, vivenciomos uma severa escassez de
professores, principalmente nas dreas de exatas.

Minha turma ndo teve professor de matematica e fisica por dois
anos. Para mitigar o impacto, tinhoamos aulas com professores
tempordrios préximos ao final do semestre, que tentavam nos passar "o
minimo do minimo". Essa auséncia ndo era um fato isolado; era um
sintoma crénico da "questdo social” (Gatti et al, 2019, p. 11) da formagdo e
valorizagdo de professores na Amazdnia Legal. Aquele vazio na cadeira
do professor, aquela falta estrutural, foi o Locus Amazdnico se
manifestando em minha trajetdrio; foi a constatagdo de uma divida que
me impulsionou, Nndo a ser professora, mas a agir para que aquela

auséncia ndo se repetisse para outros.
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O ltinerario Formativo: da Graduagdo a Prdxis

A consequéncia direta daquela precariedade formativa
materializou-se no primeiro semestre de 2011. Apds um ensino médio
desaofiador e j& inserida no mercado de trabalho formal desde 2008,
minha alternativa foi o ENEM. Meu desejo era cursar Psicologia, movida
pela pretensdo de ajudar criangas a mitigar os impactos identitdrios e
emocionais de separagdes conjugais conturbadas. Contudo, as lacunas
de conhecimento na drea de exatas, promovidas pela escassez de
professores, resultarom em uma nota insuficiente para o curso
sonhado. Diante da realidade, prestei vestibular para a Faculdade de
Imperatriz (FACIMP), uma instituicdo particular.

A escolha pela Pedagogia foi pragmatica: o curso era noturno,
permitindo-me continuar trabalhando, e eu tinha a influéncia de duas
primas que estavam prestes a se formar na drea. Elas me mostraram
que na educag¢do também haveria a possibilidade de impulsionar
transformagdes. A madxima de Paulo Freire (1979) “Educag¢do ndo
transforma o mundo. Educagdo muda as pessoas. Pessoas
transformam o mundo” selou minha decisdo.

Em junho de 2011, tornei-me aluna do curso de licenciaotura em
Pedagogio, entendendo que, embora ndo fosse minha primeira escolhaq,
era o caminho vidvel para o propdsito que se formava.

O curso de Pedagogia em uma instituicdo privada noturna corria
o risco de ser, como apontam estudos sobre o cendrio nacional, "fraqil,
superficial, generalizante, sem foco na formag¢do de professores” (Gatti
et al, 2019, p. 31, citando Pimenta et al, 201/). A estrutura curricular, por
vezes, reproduzia a fragmentagdo do 'modelo 3+1" (Gatti et al, 2019, p. 23).
No entanto, em meio a essa estrutura, encontrei "fardis"
professores-formadores (Névoa, 2000) que transcenderam o curriculo
prescrito.

A Psicologia Educacional, por exemplo, abriu a primeira janela
tedrica, mostrando-me, para além de Pioget, a importdncia da
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mediagdo e da interagdo social no desenvolvimento da aprendizagem,
fundaomentos que mais tarde reconheceriao em Vygotsky. As aulos de
Didatico, com a Professora Fatima Vale, foram cruciais; elas iniciarom
minha "‘composi¢cdo pedagdgica’ (Névoa, 2017), forcando-me a refletir

sobre os saberes docentes (Pimenta, 2005; Tardif, 2002) e a prdxis.

Com a Professora Maria José, as discussdes sobre Planejomento,
Avaliagdo Institucional e Curriculos ndo foram apenas burocréticas;
elas me apresentaram a avaliagdo em sua dimensdo diagndstica e
formativa, um contraponto & cultura de exames que eu vivenciei,
aproximando-se da concepg¢do de Luckesi (2011) de uma avaliagdo a
servico da aprendizagem. Com a Professora Joelma Gomes, mergulhei
nos desafios da Alfabetizagdo e do Letramento, compreendendo, com
Magda Soares (2004), que alfabetizar e letrar sGo processos distintos,
mas indissocidveis. Foi também ali que a Educagdo Inclusiva surgiu
como um imperativo ético, um debate que ecoaria fortemente na minha
experiéncia de estdgio, e que hoje compreendo como um dos maiores
desafios da carreira docente (Santos; Barleta, 2023).

O meu orientador, Professor Anderson L3, apresentou-me ndo
apenas a fenomenologia, mas o pensamento complexo de Edgar Morin,
mostrando a necessidade de religar saberes e superar a fragmentagdo
disciplinar, uma ideia que o PGEDA retoma ao discutir o 'movimento de
en-ciclo-pediar & docéncia" (Borges; Tauchen, 2019, p. 287). Além disso, a
participagdo em um férum sobre o Plano Nacional de Educagdo (PNE
2014-2024), ainda durante a graduagdo, foi um marco formativo
essencial, conectondo as discussdes tedricas da sala de aula as
disputas e consensos das politicas publicas nacionais.

O "fosso intransponivel" entre a universidade e a escola (Novoaq,
2017, p. 1109) se materializou no estdgio obrigatdrio em docéncia. Como
eu trabalhava no comércio, consegui uma vaga matutina em uma
escola localizada em um bairro de alta vulnerabilidaode social. Fui
alocada na sala do 3° ano do ensino fundamental ‘coincidéncia ou
Nn&o’, era a turma com maior defasagem de ensino da escola. De 28

alunos, somente dois sabiom ler e escrever. Recordo-me da fala da
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professora regente: “Seja bem-vinda & pior salal E para completar
temos esse aluno aqui que é deficiente, ele tem sindrome de down". Em
seguidaq, ela se ausentou, permanecendo quase metade da manha fora
da sala.

Os alunos tentavam copiar escritas cursivas do quadro, sendo
que 0s poucos que escreviam soé identificavam letras em caixa alta. O
aluno com deficiéncia estava com um desenho sobre a mesa para
pintar. Aquela cena foi minha ‘reflexdo na agdo’ (Schon, 1992, apud
Fontana; Fdvero, 2013). A professoraq, imersa na "rotina’ (Fontana; Févero,
2013, p. 4) e sobrecarregada, ndo demonstrava possuir a formagdo
especifica que a Politica Nacional de Educagdo Especial (Brasil, 2010)
preconiza. A realidade daquele aluno com sindrome de Down, tratado
como um empecilho, expunha a lacuna de "politicas de valorizagdo do
trabalho docente” (André, 2015) e, mais especificamente, a falta de
estruturagdo da carreira para o Educagdo Especial, um desafio
premente na Regido Norte (Santos; Barleta, 2023). Compreendi ali o
quanto & docéncia j&d era um fardo para aquela profissional, esgotada
pela falta de recursos, de formagdo continuada e fragilizada por um
sistema de progressdo automatica que mascara defasagens "gritantes”.

Ainda durante a graduagdo, especificamente em 2013, surgiu uma
oportunidade de docéncia no Centro Educacional Pequenos Brilhantes,
escola onde meu irmdo havia estudado. Pleiteei a vaga e ingressei
como professora, vivenciondo uma realidade que recordo quase como
uma cena cinematograéfica: a estrutura de lazer era precdria e a mesma
sala de aula comportava duas turmas simultoneomente, separadas
apenas pela disposigdo do mobilidrio. Como professora do Jardim |,
vivenciei o desafio do ensino multisseriado, formato frequente na
regido. Apesar dos obstdculos estruturais, salas superlotadas e com
pouca ventilagdo, pude experimentar fragmentos do meu propdsito: ver
a transformagdo nas criangas. Essa realizagdo ao ver a aprendizagem,
a construgdo da identidade social da crionga, ressoa com a
perspectiva de Bell Hooks sobre o espago da sala de aula:
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A sala de aulo, com todas as suas limitagdes, continua a ser um
local de possibilidades. Nesse compo de possibilidades, temos a
oportunidade de trabalhar pela liberdade, de exigir de nds
mesmos e de nossos camaradas uma abertura de mente e
corogdo qQue nos permita encarar a realidade enquanto,
coletivamente, imaginamos caminhos para ir além das
fronteiras, para transgredir (Hooks, 2013, p. 273).

Contudo, a "desvalorizagdo social e a retragdo salarial” (Cericato,
2016, p. 279) materializaram-se em problemas administrativos e
financeiros que me levarom a pedir demissdo. Retornei ao comércio,
pois as oportunidades no magistério em Imperatriz erom escassas e
frequentemente preenchidas por indicagdes, refletindo a ‘dificuldade
de estabelecer um status profissional” (Cericato, 2016) para a docéncia.
Mesmo fora da sala de aula, equilibrei o CLT com os estdgios, e cada
experiéncia, mesmo expondo os ‘dissabores da educag¢do’, mantinha a
chama acesa. Em 2019, j& em Palmas-TO" a cidade das oportunidades’,
fui aprovada na selegdo da Escola Sesc.

Assumi, significativamente, uma turma de 3° ano, a mesma série
do meu traumadtico estdgio. No Sesc, encontrei o oposto da
precariedade: uma escolo-referéncia, construtivista, inclusiva, € um
processo formativo ‘incansavelmente’ continuo, vindo de equipes
renomadas, da gestdo, dos pares e da comunidade escolar. Ali, minha
"interposi¢gdo profissional" (Novoa, 2017) se consolidou. Minha trajetdria,
entdo, tomou um rumo decisivo: da regéncia fui convidada a ser
Analista Educacional no Projeto Criar e na Educag¢do de Jovens e
Adultos (EJA).

Na EJA, minha prdtica foi interpelada pela prdxis freiriana,
despertando um olhar reflexivo sobre a distor¢do entre curriculo e
pratica. Esse movimento de saida da sala de aula para a gestdo e
formagdo continuou: de 2024 a 2025, atuei como Agente de Educagdo
no SENAI/TO, coordenando cursos técnicos integrados ao Novo Ensino
Médio e disseminando a Metodologia SENAI. Atualmente, como
Coordenadora do Nucleo de Experiéncia Discente na Afya Faculdade
de Ciéncias Médicas de Palmas, minha atuagdo com apoio académico,
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inclusdo e competéncias socioemocionais no Ensino Superior me
instiga a refletir sobre a prépria formagdo de formadores, os desafios
das DCN’s e as barreiras da inclusdo nesta etapa de ensino.

A Formagdo Continuada - O Retorno Critico a Academia

Minha trajetéria é marcada pela busca constante pela formagdo
continuada. Sou pds-graduada em Neuropsicopedagogia e Educagdo
Inclusiva desde 201/ e, atualmente, curso uma especializagdo em
Neurociéncia e Educag¢do. No entanto, a soma das minhas inquietagdes
emergidas desde as lacunas da minha formag¢do inicial, passando
pelas experiéncias no '‘chdo da escola’ e na gestdo educacional revelou
um elo central impactado em todo o processo: o docente. Percebi que a
formagdo técnica, embora essencial, ndo era suficiente para
compreender as complexidades da profissdo. Tardif (2002, p. 36) nos
alerta sobre essa natureza composta do nosso oficio “O saber docente
é um saber plural, formado pelo amdlgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formagdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e existenciais.”

Foi a necessidade de compreender esse "amdlgama’, de entender
o docente desde a sua escolha pela profissGo até a sua atuagdo
formativa, que me impulsionou a buscar o mestrado. O ingresso no
Progroma de Pds-Graduagdo em Educagdo na Amazdnia (PGEDA),
portanto, ndo apenas como mais um titulo, mas como a transigcdo
necessaria da técnica para a critica, buscando entender as raizes dos
problemas que vivenciei na pratica.

A pds-graduagdo no PGEDA representa a etaopa da recomposi¢gdo
investigativa" (Névoaq, 2017) da minha trajetdria, e especificamente esta
disciplinag, estd me fornecendo as ferramentas tedricas para realizar o
‘movimento de en-ciclo-pediar & docéncia" (Borges; Tauchen, 2019), ou
sejo, para religar os saberes que estavom fragmentados em minha
experiéncia. Minhas memdrias da precariedade em Imperatriz e da
exclusd@o no estdgio deixam de ser apenas lembrangas autobiograficas
e tornam-se objetos de andlise, fendmenos situados que revelom "as
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cegueiras do conhecimento’ (Morin, 2000) e as falhas estruturais da
formagdo de professores na Amazdénia. Minha experiéncia na EJA,
intuitivamente freiriano, agora é relida & luz das teorias criticas,
compreendendo as complexas relogdes de poder que permeiom a
educacdo. O PGEDA oferece o contexto tedrico que faltava para que
minhas experiénciaos parciais adquirissem um sentido global e
cientifico.

Conclusdo

Este memorial revelo que minha identidade docente ndo foi uma
escolha linear, mas um mosaico construido na tensdo entre o propdsito
e a realidade, entre o 'chdo da escola’ e a gestdo, entre o Maranhdo e o
Tocantins. Minha trajetéria é definida menos pela docéncia direta e
mais por uma "exposi¢do publica’ (Novoa, 2017) em diferentes frentes de
gestdo pedagdgica, onde minha prdxis se tornou a de formar e apoiar
outros docentes e discentes. Ao revisitar essa trajetério, compreendo
agora o sentido da epigrafe de Rubem Alves que abre este texto.

O PGEDA é o meu esforgo de 'desaprender para aprender de
novo'. E a tentativa de ‘raspar as tintas com que me pintarom’ as tintas
do tecnicismo, da fragmentagdo disciplinar, das ‘cegueiras
paradigmaticas” (Morin, 2000, p. 24) e da visdo de que a docéncia € um
dom (Cericato, 2016). Este memorial é o ato de "desencaixar emog¢des”: a
frustracdo pela auséncia de professores, a indignagdo diaonte da
exclusdo e a realizagdo ao ver a transformag¢do. Ao fazer isso, busco
‘recuperar sentidos” o sentido original do meu propdsito, agora ndo
mais pautado no ativismo, mas na ‘reflexdo sobre a reflexdo na agdo’
(Schon, 1992), compreendendo que minha atuagdo na educagdo exige
um rigor analitico que sé a pesquisa critica pode fornecer.

Mais do que um exercicio autobiogrdéfico, este memorial, € uma
tomada de "posicdo’ (Novoa, 2017) que busca contribuir para a obra
‘Memorias e Itinerdrios formativos da/na formagdo de professores na
Amazdénia’. Ao narrar e analisar criticomente este itinerdrio da
precarizagdo na formag¢do bdsica no Maranhdo as complexidades da
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gestdo no ensino superior no Tocantins, espero fornecer subsidios para
o debate sobre os "impasses e desafios" (Gatti et al, 2019) da profissdo.
Minha pesquisa no PGEDA e minha atuagdo profissional futura se
direciona a compreender e propor caminhos para a formagdo
continuada de docentes e gestores que atuam neste vasto e complexo
territério. A trajetdria me ensinou que a formagdo docente ndo se
encerra na graduag¢do, nem nas especializagdes; ela € um continuum
(Gatti et al, 2019), uma busca permanente por ‘enfrentar as incertezas”
(Morin, 2000, Cap. V) e por ‘ensinar a compreensdo’ (lbid., Cap. VI),
reafirmando a educagdo como o oficio de "ensinar a viver" (Morin, 2015).
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Capitulo 5

Entre Experiéncias e Saberes: A Dialética da
Incerteza e o Chegar a Ser o Que Se é na Trajetéria
Educacional

Léda Maria Tomazi Fagundes

Este memorial configura-se como o relato analitico de uma
trajetéria existencial e profissional, balizada pela resiliéncia e pela
dedicagdo & transformag¢do social através da educag¢do. Trato-se da
narrativa de uma vida que se deslocou do extremo sul do Brasil para a
regido central, carregando o ethos da heranga italiona e a convicgdo
inabaldvel de que o afeto, o compromisso e a busca continua pelo
conhecimento sdo as ferramentas primdrias de mudanga.

Minha histéria inicia-se no interior do Rio Grande do Sul, uma
regido marcada pela intensa imigragdo italiana. Cagula de seis irmdos,
oriunda de pais descendentes que transitorom da agricultura de
subsisténcia para o segmento comercial, fui imersa em um ambiente de
perseveranga, proatividade e valorizagdo do trabalho como motor de
ascensdo.

Neste contexto mercantil, meu processo de letramento se deu de
forma precoce e singular. Aos quatro anos, o balcdo da loja dos meus
pQis e as caixas de sapatos nas prateleiras se tornaram meu primeiro
espago de aprendizagem, o que resultou na promo¢do imediata para o
segundo ano ao ingressar na escola publica. A formagdo fundamental
no sistema publico gaucho, caracterizada por professores formados
em dreas especificas, estabeleceu a docéncia como um ideal a ser
perseguido, personificado na figura inspiradora de minha professora
de Histéria.
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Contudo, essa trajetdria foi interrompida pela decisGo audaciosa
de migrar para o Norte Goiono, o futuro Estado do Tocantins. O
estabelecimento em Alvorada, & sombra da nascente BR-153, revelou um
profundo  controste  socioeducacional. A  precariedode  de
infraestrutura, a auséncia de energia e o sistema educacional limitado
pela falta de formagdo docente (Halum, 2014; IBGE, 2007) configuraram
um choque cultural que expandiu minha concep¢do de mundo.

A busca por um Ensino Médio regular levou & mudanga para
Gurupi, e posteriormente para Andpolis (GO), onde a formagdo se deu
no Colégio Auxilium, sob a disciplina das Freiras Salesianas (Filhas de
Maria Auxiliadora). Essa instituicdo, de raizes europeias (Azzi, 2002
Farias, 2021), era notdéria pelo rigor e pela educagdo integral, que
preconizava curriculo intenso e atividades culturais. A escolha inicial
pela drea de salde em detrimento do Magistério (um paradoxo que o
tempo desfaria) e o posterior ingresso na Licenciatura em Estudos
Sociais, com énfase em Histdrio, marcarom a consolidagdo de meu
interesse pelo compo educacional.

A graduacdo despertou um interesse historiografico critico,
materializado na leitura de obras basilares para a compreensdo da
formagdo social brasileira. A andlise da familia patriarcal e das relagdes
em Caso-Grande & Senzala (Freyre, 2006) e o entendimento da histdéria
latino-omericana como um processo continuo de explora¢gdo, narrado
em As Veias Abertas da América Latina (Galeano, 1971), consolidaram
minha postura critica e desmistificadora das narrativas tradicionais.

O retorno a Alvorada, em 1988, e a aprovagdo em concurso
publico para Professora de Histdria inauguraram a docéncio. No inicio
da carreira, o facilidade pessoal de compreensdo textual resultou em
praticas pedagdgicas "pouco humanizadas'. A maternidade, contudo,
atuou como um profundo fator de humanizagdo, redefinindo minha
visbo de amor e cuidado. Essa transformaogdo interna ecoa a
proposicdo de Névoa (2017) de que tornar-se professor € transformar
uma predisposi¢do em uma disposi¢cdo pessoal, exigindo um trabalho
continuo de autoconhecimento e autoconstrugdo.
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Aos 24 onos, o nascimento do primeiro filho, Ricardo (1989),
configurou um marco de profunda humanizagdo em minha trajetoériq,
redefinindo o conceito de afeto e cuidado. Esse periodo foi marcado
pelo angustio decorrente de uma condigdo cardiaca congénita de
Ricardo, que demandou um periodo de sofrimento e vigildncia até a
realizagdo da cirurgia, aos dez anos de idade. Em 1991, nasceu Filipe,
saudavel, inteligente e igualmente dedicado aos estudos.

Nesse periodo, conciliava & docéncia em duas instituicdes em
Alvorada-Tocantins: o Colégio Adjulio Baltazar (rede publica) e o Colégio
Jean Pioget (rede particular). A proximidade fisica da escola particular
com a residéncia permitiu que meus filhos crescessem imersos no
ombiente escolar, culminando no orgulho de se tornarem,
posteriormente, meus préprios alunos.

A assung¢do da diregdo da Escola Estadual de Alvorada em 1995,
pouco antes da promulgagdo da LDB/1996, impulsionou o busca por
formagdo em gestdo. O curso de Pedagogia (Unirg), realizado em ritmo
exaustivo, foi essencial para a aplicagdo pratica da legislagdo, em um
processo de experiéncia que moldou meu perfil. A vivéncia, na
perspectiva de Larossa (2002, p. 20), € "0 que nos pPAssQ, O Que NOos
acontece, 0 que nos toca'.

Os artigos 3°, VI, e 14 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB - Lei n° 92394/96) tornaram-se pilares conceituais,
estabelecendo a gestdo democrdtica ndo apenas como a escolha do
dirigente, mas como corresponsabilidade, participagdo e decisdes
coletivas. Para fomentar essa praético, a incorporagdo da filosofia de
gestdo colaborativa defendida por Heloisa Lick foi fundamental,
transformando o Conselho Escolar em um instrumento central de
didlogo e culminando em premiagdes regionais.

Em 1999, com a conclusdo da Licenciatura em Pedagogiq, a
formagdo continuada se consolidou como um imperativo profissional.
J& detentora de uma pds-graduagdo em Lingua Portuguesa, priorizei o
aprofundamento na drea de gestdo. Participei do curso “Progestdo”,
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qQue aborda as quatro dimensdes da gestdo escolar, e posteriormente,
conclui a especializagdo em Gestdo Escolar. Este robusto investimento
formativo visava a ascensdo ao cargo Nivel Ill da carreira, embora o
acumulo de responsabilidades na época tenha impedido a prestagdo
do concurso.

Apds um periodo de oito anos O frente da gestdo do Colégio
Estadual e doze anos dedicados ao ensino de Histéria no Colégio Jean
Piaget, ambos em Alvoradao, o desejo por novos desafios profissionais se
manifestou. Mesmo tendo sido aprovada em primeiro lugar no segundo
processo seletivo para diretora local, a decisGo familiar foi estratégica:
mudar para Gurupi, cidade vizinha.

Em 2004, assumi a coordenag¢do pedagdgica do Centro de Ensino
Médio Ary Valaddo Filho. Durante cinco anos nessa fungdo,
dividindo-me entre a coordenagdo e as aulas de Histdria na rede
particular, desenvolvi e exercitei a lideranga servidora. Este periodo foi
crucial para o desenvolvimento de estratégios de escuta e para a
consolidagdo da gestdo colaborativa. Como aponta Névoa (2013, p. 49),
‘A fronteira entre escola e sociedade vai diluir-se e terd de ser
substituida por um trabalho conjunto, comum, no espago publico da
educagdo”.

Apds realizar novo processo seletivo para diretor escolar,
assumi em 2009 a diregdo do Centro de Ensino Médio Bom Jesus, em
Gurupi. A escolo apresentava um cendrio de grande vulnerabilidade
social, enfrentondo desafios significativos como evasdo, baixo
desempenho e complexos contextos familiares.

Diante dessa complexidade, o foco foi a busca imediata por apoio
as familios e instituigdes parceiras, aliada a mobilizagdo de uma equipe
coesa e comprometida. Iniciou-se, entdo, o sistematizagdo de
indicadores de autoavaliogdo por meio de instrumentos de gestdo,
organizagdo e corresponsabilidade.

As ac¢des pedagdgicas, desenvolvidas de forma interdisciplinar e
transversal, tiveram como destaoque o projeto Dé-me um Toque de
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Leitura. A iniciativo, que convertia a leitura de obras literdrios em
producgdes teatrais, gerou diversos prémios e deu visibilidade a escola.
Uma das competéncias bdsicas do diretor escolar é promover na
comunidade escolar o entendimento do papel de todos em relagdo G
educagdo e O fungdo social da escola, mediante a adog¢do de uma
filosofia comum e a clareza de uma politica educacional (Penin et al,
2001). Esse desenvolvimento é intrinsecamente ligado, conforme Penin
(2001), ao estudo continuo dos fundamentos, principios e diretrizes
educacionais.

Assim, autoavaliagdo tornou-se uma estratégia de rotina crucial
para enfrentar a "soliddo pedagdgica que vive um diretor escolar” (Luck,
2007) e, consequentemente, promover O sucesso e Q
corresponsabilidade da equipe.

Neste contexto de intensas atividoades , a vida pessoal e
emocional apresentova grandes desafios. Em 2008, o falecimento
sUbito do meu pai, figura inspiradora de sabedoria e discernimento,
levou-me a um periodo de grande dor. Ndo estava preparada para
perdé-lo. Ele ndo pode acompanhar o que mais desejava: a iniciagdo
dos meus filhos no Ensino Superior e o nascimento do primeiro neto.

Em 2009, ao assumir a diregdo do Centro de Ensino Médio Bom
Jesus, em Gurupi, enfrentei o desafio da vulnerabilidade social e dos
problemas de baixa proficiéncia dos estudantes. Liderando uma equipe
coesq, busquei apoio institucional e iniciei o sistematizagdo de
indicadores e a cultura de autoavaliogdo. O desenvolvimento de
projetos interdisciplinares, como o 'Dé-me um Toque de Leitura’,
incentivou o protagonismo estudantil e demonstrou a efetividade da
gestdo colaborativa.

Essa prdética coaduna-se com a tese de Névoa (2013, p. 49) de que
‘A fronteira entre escola e sociedade vai diluir-se e terd de ser
substituida por um trabalho conjunto, comum, no espago publico da
educagdo’. Além disso, Penin (2001) aponta que o sucesso da gestdo
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passa pelo estudo continuo de fundamentos e diretrizes educacionais,
para estabelecer uma filosofia comum.

O reconhecimento desse trabalho culminou no 1° lugar no Prémio
Gestdo Escolar em 2016, e me tornei Diretora Referéncia em Gestdo
Escolar do Estado do Tocantins, levando & representa¢gdo do Tocantins
em um intercdmbio de lideran¢a nos Estados Unidos.

A oportunidade internacional foi um marco de expansdo
intelectual, proporcionando a vivéncia de prdticas pedagdgicas
inovadoras. Chamo especial atengdo o Educagdo Maker, abordagem
defendida por Blikstein (2013) que preconiza a aprendizagem pela
experimentagdo, resolugdo criativa de problemas e construgdo manual,
articulando tecnologiao e autonomia estudantil. Esse contato ampliou
meu entendimento sobre o potencial transformador da educagdo,
abrindo novos horizontes simbdlicos.

Em 2018, uma inflexdo existencial se impds: a necessidade de
priorizar os cuidados com minha mae, culminando na aposentadoria e
na redefinicdo do meu projeto de vida. Paralelomente, o busca por
autoconhecimento levou-me ao estudo da Psicandlise. Nesse campo, a
perspectiva de Riviere (1998) sobre o corpo como dimensdo da mente e
lugar de vinculos internos foi crucial para diferencior o que me
pertencia do que eram proje¢des maternas, fornecendo ferraomentas
para nomear e eloaborar a dor e a culpa.

O subsequente trabalho na Secretaria de Estado da Educagdo
(SEDUC), liderando projetos como a Mentoria de Diretor, Selegdo de
Diretor, Programas de Valorizagdo dos Profissionais finalizou, pela
assungdo a Diregdo de Formagdo Inicial e Continuada da Seduc em
2025, no mesmo més do falecimento da minha made.

Nesse momento de incerteza e luto, a leitura de A Cabega
Bem-Feita (Morin, 2011) forneceu um quadro tedrico para compreender
as angustias da trajetdria. O autor destaca que a condigdo humana é
marcada pela incerteza cognitiva e histérica, e que o conhecimento,
como tradug¢do e construgdo, sempre comporta o risco de erro.
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Com um novo ciclo de vida e profissional, e o desejo de ingressar
no Mestrado, reafirmo a educagdo como a forgca que iluminou e
transformou minha histéria de vida. Essa jornada, das prateleiras de
caixas de sapatos O busca pelo saber em nivel de Mestrado na drea
educacional confirma a convicgdo expressa por Nietzsche (1971, p. 50-51)

em Ecce Homo:

O chegar a ser o que se é pressupde o ndo suspeitar
nem de longe o que se é. A partir desse ponto de
vista, tém seu sendo e valor préprios, inclusive os
desacertos da vida, os caminhos momentd&neos
secunddrios e errados, 0s atrasos, as ‘“modéstias”, a
seriedade dilopidada em tarefas situadas além da
tarefa. Em tudo isso, pode-se expressar uma grande
prudéncio, inclusive a prudéncia maior: quando o
nosce te ipsum (conhece-te a ti mesmo) seria a
receita para morrer, entdo o se esquecer, O
mal-se-entender, o diminuir-se, o aproximar-se, o
mediocriza-se transformom-se na prépria razdo
(Nietzsche, 1971, p. 50-51).

E assim sigo, em eterna formag¢do, aprendendo de mim mesma,
pronta a caminhar naquilo que sou chamada a ser.
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Capitulo 6

Entre Travessias e Transformagdes: Aprender a Ser
no Caminho do Doutorado

Fabricio Bezerra Eleres
Ruhena Kelber Abréo

Novos Comegos: O Ingresso no Doutorado

Ingressar no doutorado em Educa¢do marcou, para mim, um
novo movimento de trans(formagdo) na minha trajetdéria académica e
profissional. Se no memorial anterior revisei as raizes da minha
formagdo como professor-enfermeiro, agora me percebo em um outro
limiar: o de reconstruir meu lugar na docéncia a partir de uma
formagdo mais densaq, critica e implicada com a realidade. Como
lembra Josso (2009), os percursos de vida e formagdo ndo sdo linhas
retas, mas trajetériaos marcadas por rupturas, retornos e reinvengdes.
Ao escolher o doutorado, eu ndo buscava apenas um titulo académico,
mas um espago-tempo para ressignificar minha pratica, meu lugar na
universidade e o sentido de ser docente.

Nesse movimento reflexivo, reconhego que foi G docéncia na drea
da saude que despertou em mim a necessidade de ampliar meu olhar
sobre o ensino. Ao longo das experiéncias em sala de aulo, na
preceptoria e, sobretudo, na atuagdo como tutor da Residéncia
Multiprofissional em Saude da Fundagdo Escola de Saude Publica de
Palmas (FESP/Palmas), compreendi que ensinar ndo se limita a
transmiss@o de contelddos técnicos, mas envolve um processo de
mediagdo humana, ética e pedagdgica. Como destaca Freire (1996), “ndo
hd docéncia sem discéncia” e foi convivendo com residentes, discutindo
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casos reais, vivenciando desafios da rede de salde e acompanhando
processos formativos que percebi o quanto a educagdo necessita de
fundamentos sdélidos, intencionalidade e sensibilidade.

A experiéncia como tutor na Residéncia foi, para mim, um espago
de fortalecimento identitario. Ali, pude problematizar prdticas, revisitar
conceitos e perceber a poténcia da educagdo em servigo como
estratégio formadora. Ao mesmo tempo em que ensinavo, eu aprendia e
essa percepgdo ecoa em Alarcdo (2005), quando afirma que o professor
é um sujeito que se forma continuamente na interagdo entre teoria e
pratica. Cada encontro com os residentes reafirmava a necessidade de
compreender mais profundamente como se ensinag, por que se ensina e
quais politicas, epistemologias e métodos sustentam o ato de ensinar.

Assim, a decisdo de ingressar no doutorado nasceu do desejo de
fundamentar teoricomente minha atuagdo e de me reconhecer como
docente-pesquisador. Percebi que, para além da técnica, eu precisava
compreender os processos pedagdgicos, os curriculos, as politicas de
formagdo e as teorias que orientom a docéncia. Tardif (2012) refor¢ca que
os saberes docentes sdo heterogéneos e resultom de multiplas fontes:
experiéncia, formagdo, cultura profissional e eu sentia que precisava
ampliar e aprofundar essas bases. O doutorado, portanto, representa
para mim a possibilidade de consolidar o que Borges (2019) chama de
“‘itinerdrio formativo®, um percurso em que o professor se transforma a
partir das experiéncias, afetos, rupturas e aprendizagens vividas.

Estranhamentos, Adaptagdes e Desafios do Percurso

O inicio do doutorado ndo foi um caminho linear ou “natural’.
Além das exigéncias académicas préprias, vivi um processo profundo
de deslocamento subjetivo e geogrdafico. Havia uma grande expectativa
sobre o novo ciclo que se abria, mas também um choque inicial co me
perceber distante da familia, dos amigos e das referéncias afetivas que
constituiam minha rede de apoio. Foi um periodo marcado por soliddo,
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incertezas e o necessidade de reconstruir um cotidiono em um
territério desconhecido. Hoje compreendo que esse movimento de
saida, por mais doloroso que tenha sido, fazia parte de um processo de
resiliéncia e reinvengdo que eu precisava atravessar para continuar
crescendo.

Enfrentei também estranhamentos académicos: cansago extremo,
choques de linguagem tedrica, insegurangas proprias de quem retorna
o um espago de alta exigéncia intelectual. Como destaca De Freitas
Oliveira (2005), as narrativas formativas revelom ndo apenas conquistas,
mas também os territérios de tensdo, os momentos em que pensamos
em desistir, os dias em que duvidamos da prépria escolha. Em muitos
momentos, perguntei a mim mesmo se seria capaz de sustentar o ritmo
de leituras, escritas, aulas, deslocamentos e demandas profissionais.

Esses desafios tornaram-se parte de um movimento de
amadurecimento, ndo apenas académico, mas existencial. A
pds-graduagdo stricto sensu, como argumenta Alarcdo (2005), exige
uma mudanga de posi¢do subjetiva: deixamos de ser meros receptores
de conhecimento para assumir o papel de autores de nossa prépria
producdo intelectual. Esse deslocomento, embora exigente, amplia
nossa capacidade de compreender o mundo e de compreender a nNés
mesmos. Foi nesse processo que reconheci, com maior profundidade, o
que Carvalho, Pio e Mendes (2014) definem como prdxis: um movimento
simulténeo de transformagdo do mundo e de autotransformagdo. Cada
dificuldade enfrentada, seja académica, pessoal, emocional ou
territorial, converteu-se em experiéncia formativa e em elemento
constitutivo da minha identidade docente e pesquisador.

Afetos, Cuidado de Si e Ressignificagdo da Docéncia

Ao longo do doutorado, ndo forom apenas os conceitos, as
teorias e os métodos que me formaram, mas também os encontros com
colegas, professores, textos, contextos e comigo mesmo. Josso (2009)
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nos lembra que a formagdo é atravessada por experiéncias sensiveis e
aofetivas, nas quais revisito medos, fragilidades e poténcias. Em muitos
momentos dificeis, marcados por cansago, inseguranga e sentimento
de inadequagdo, o afeto funcionou como um dispositivo formativo: uma
palavra de incentivo, uma escuta acolhedora, uma mensagem de

colega, um gesto da familia.

Essa dimensdo ofetiva me ajudou a ressignificar a docéncio.
Freire (1996) insiste na ideia de que ensinar exige amorosidade, coragem
e esperanga. No doutorado, fui entendendo que isso ndo vale apenas
para a relagdo com os estudantes, mas também para a relagdo comigo
mesmo: cuidar da minha salde mental, reconhecer meus limites,
aceitar minhas falhas e, co mesmo tempo, continuar apostando na
poténcia da educagdo. O lozer, o descanso e 0s momentos com a
familio deixaram de ser “tempo perdido® e passaram a ser
compreendidos como cuidado de si, condicdo para sustentar uma
prdtica docente critica e ética.

A Formagdo Doutoral e a Pratica Reflexiva-Critica

A formagdo doutoral tem ampliado a minha compreens&o sobre o
papel do professor no ensino superior e na educa¢do em saude. As
leituras de Tardif (2002) me ajudaram a reconhecer que meus saberes
docentes s&o plurais, compostos por saberes da formagdo, saberes
disciplinares, curriculares e existenciais. Ao revisitar minha trojetéria,
percebo como esses saberes se entrelocom na sala de aulo, nos
estdgios, nas orientagdes e nas praticas de cuidado.

Ao mesmo tempo, autores como Alarcdo (2005) e Rolddo (2007)
reforcam a centralidade do professor reflexivo, aquele que ndo apenas
aplica técnicas, mas pensa criticamente sua prépria pratica, questiona
suas escolhas e se dispde a aprender com a experiéncia. O doutorado
tem sido esse laboratdrio reflexivo: por meio de semindrios, grupos de
estudo, escritas e devolutivas do orientador, tenho sido tensionado a
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problematizar o que fago, por que fago e para quem fago. Isso tem
dado oo meu exercicio profissional um sentido mais amplo,
aproximando o cotidiano da prdética da perspectiva de prdxis critica
que Freire (1996) defende.

Redes de Apoio, Pertencimento e Gratiddo

Nenhuma trajetéria de doutorado é solitdrio, ainda que, em
muitos momentos, o escrito e a pesquisa sejam experiéncias
intensamente individuais. No meu caso, a rede de apoio foi decisiva
para que eu ndo desistisse. Minha familiao, com sua presenga silenciosa
e, a0 mesmo tempo, firme, sustentou minhas auséncias, cansagos e
mudangas de humor. A fé em Deus, alimentada na intimidade e na
espiritualidade cotidiana, funcionou como horizonte de sentido em
tempos de incerteza. Os colegas de doutorado, com quem compartilhei
angustias, textos, prazos e risadas, me lembram que a formagdo
tombém é coletiva.

De modo especial, reconhego o papel do meu orientador,
professor Dr. Ruhena Kelber Abrdo. Seus ‘puxdes de orelha’, muitas
vezes firmes, forom também gestos de cuidado académico e humano,
pois, como todo bom mestre, ele ndo permitiu que eu me acomodasse
ou desistisse de mim mesmo. Como lembra Prado e Soligo (2007), a
escrita de si e a formagdo critica dependem tombém desses
interlocutores que nos tensionam, interrogom e apostam em nosso
crescimento. Esse conjunto de pessoas e relagdes, mais do que pano de
fundo, é parte constitutiva da minha formag&o como doutorando e
como docente.

Perspectivas para o Futuro: Ser Docente em (Trans)formagdo)

Ao olhar para o futuro, nGo me vejo como alguém que chegard a
um ponto de “formagdo concluida’, mas como um docente em
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permanente trans(formagdo). A experiéncia do doutorado tem
preenchido lacunas que eu sentia na minha pradtica: uma necessidade
de maior base tedrica, de compreensdo critica da educagdo, de
articulogdo entre enfermagem, salde e pedagogia. Como apontam
Borges (2019) e Isaia (2009), a aprendizagem da docéncia se d& ao longo
da vida, na articulagdo entre a trajetdria pessoal e profissional.

Projetar o que vird é, ao mesmo tempo, exercicio de esperanga e
responsabilidade. Desejo seguir como professor que pesquisa, como
enfermeiro que educa e como educador que cuida de si, dos outros e
dos contextos em que atua. Se, no memorial anterior, eu narrava a
construgdo de um caominho, agora reconhego que o doutorado
reposicionou meu olhar: j& ndo penso apenas em “‘onde vou chegar’,
mas em ‘como quero ser' enquanto sigo. Continuar estudando,
escrevendo, orientando e aprendendo com meus alunos é a forma que
encontro de honrar a histério que me trouxe oté aqui e as pessoas que
n&o me deixaram desistir de caminhar.
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Capitulo 7

O Chamado do Chdo da Escola; minhas raizes e a
descoberta da vocagdo

Darlington Ribeiro Lima

A vida, com suas curvas inesperadas, muitas vezes nos conduz
por caminhos que jomais haviomos tragado. O que parecia uma
diregdo certa pode, de repente, desviar-se para uma rota
completomente distinta, ou vice-versa. Minha prépria trajetéria é um
testemunho dessa imprevisibilidade, especialmente no que diz respeito
O docéncia, uma profissdo que, inicialmente, ndo estava em meus
planos. E sobre essa jornada de idas e vindas, e a descoberta do
chamado para a educag¢do, que este memorial se debruga.

Minha histéria comega em um cendrio de humildade e
persisténcia. Oriundo de uma familia com poucos recursos e muitas
dificuldades financeiras, fui moldado pelos exemplos de trabalho e
dedicagdo. Minha mdae, Dona Eunice, casou-se jovem, aos dezesseis
onos, e desde cedo demonstrou uma resiliéncia notdvel. Para elo, foi
quase um ‘casamento as cegas’, pois, devido & vida dificil que levava,
conhecia pouco seu pretendente. Como muitas mulheres de sua
geragdo, ela abragou a vida familiar e, como se esperavq, teve oito
filhos - cinco homens e trés mulheres -, todos nascidos de parto normal,
a grande maioria com a ajuda de parteiras. Sou o Unico a vir ao mundo
em um hospital, com acompanhamento médico, um detalhe que, 0 sua
maneira, jd marcava um pequeno desvio em nossa tradigdo familiar.

Dona Eunice, uma mulher incansdvel, ndo deixou que a
maternidade a impedisse de trabalhar. Para sustentar os filhos, vendia
bolos, labutava na roga e dominava diversas artes manuais, como
costurar, bordar e tricotar. Foi merendeiro, assistente de secretaria e,
por fim, alfabetizadora. As adversidades nunca a desanimaram. Pelo

contrario, com os filhos ainda pequenos, ela voltou a estudar,
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trabalhando de dia e frequentando a escola o noite, sempre em busca
de um futuro melhor.

Desde muito cedo, o incentivo aos estudos foi uma constante em
nossa casa. Mesmo com as limitagdes financeiras, cadernos e materiais
essenciais eram sempre providenciados - por vezes, encapados com
embalagens de aglcar ou arroz, mas nunca desprotegidos. Os
uniformes eram comprados e, 0 medida que um ndo servia, era doado
ao irmdo mais novo, perpetuando o ciclo do aprendizado e da
perseveranga.

A paixdo da minha mdée pela educagdo e sua dedicagdo em
alfabetizar outros me proporcionaram um dos meus primeiros contatos
com o ambiente escolar. Nos anos 80, quando ela se tornou
alfabetizadora, tive a oportunidade de acompanhd-la em algumas de
suas aulas, prestando pequenas ajudas. Lembro-me de salas lotadas e,
em contraste com a realidade atual, do profundo respeito que pais e
alunos nutriam pelos professores. Essa dinGmica entre a observagdo
das experiéncias de minha mde e a forma¢do de minha perspectiva
pessoal sobre a docéncia ilustra como as experiéncias profissionais e
pessoais se interligom na constru¢do das identidades docentes,
conforme teoriza Figueiredo (2010).

No entanto, havia sempre um ou outro aluno que parecia
desinteressado, e ao observar as dificuldades enfrentadas por minha
mae, confesso que pensava: ‘Isso Nndo é para mim". A docéncia parecia
um caminho drduo demais. Percebo, hoje, que essa minha impressdo
inicial de que seria um caminho t&o dificil, e até mesmo a aparente
falta de engajomento de alguns alunos, j& apontovam para a
desvalorizacdo social da docéncia. E um fendmeno que vejo como
central na discussdo da profissdo no Brasil e que, como Cericato (2016)
bem pondera, conecta-se diretamente & ideia de que “‘qualquer um
pode ser professor”.

Cresci em Miranorte, uma pequena cidade do interior do
Tocantins que, atualmente, conta com pouco mais de doze mil
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habitantes - imagine nos anos 80 e 90. A Unica escola particular era um
privilégio dos mais abastados, e assim, toda a minha formagdo se deu
em instituigdes publicas. Comecei o estudar aos sete anos, em uma
escola carinhosamente conhecida como “escola das irmas", dirigida por
freiras catdlicas. Naquele tempo, existiom as denominagdes “primeiro
fraco” e “primeiro forte" para as turmas de alfabetizagdo, e apds ser
aprovado, eu seguiria para a segunda série.

Do “primeiro fraco” oté o quarta série do ensino fundamental,
permaneci na mesma escola municipal, ao lado dos mesmos colegas e
com a mesma professora. A partir da quinta série, a Escola Estadual
Nossa Senhora da Providéncia, um pouco mais distante de casq,
tornou-se meu novo ambiente de aprendizado. Embora me
considerasse um estudante mediano, sempre fui prestativo com meus
colegas, oferecendo ajuda quando podia. Acordava na madrugada
para estudar em diaos de avaliogdo e, na sala de aulo, preferia as
primeiras cadeiras. Era, sem duvida, uma crionga comportada, atenta
Qos ritos e s demandas da escola.

Ao concluir o ensino fundamental, as oportunidades para estudo
e trabalho ainda eram concentradas na caopital de Goids, Goidnia.
Mudei-me para & e fui morar com uma irma jé casada e com dois filhos.
Pouco tempo depois, ela retornou ao Tocantins, mas eu decidi
permanecer em Goids para concluir o ensino médio, sempre contando
com o apoio incondicional de minha mae.

De volta oo Tocantins, enfrentei o vestibular e ndo obtive sucesso
na primeira tentativa. No ano seguinte, decidi fazer um cursinho
popular no periodo noturno, o que me abriu as portas para o curso de
Administragdo de Empresas na Universidade do Tocantins, em
Miracema. Embora ndo fosse minha primeira escolhao, a perspectiva de
ser o primeiro da familia com um diploma universitdrio me impulsionou.
Enfrentava diariomente uma jornada de 23 quildmetros, de dnibus, até
Miracema, com aulas inclusive aos sdbados de manhd, retornando
para casa ao meio-dia. Quatro anos depois, em 1999, conclui o curso.
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No entanto, o sentimento era de incertezao; estava formado, mas sem
rumo, sem propostas de emprego claras sobre o que fazer em seguida.

A vido, entdo, comegou a tragar seus proprios caminhos. Recebi
uma proposta para trabalhar em uma cerémica. Minha fungdo inicial
era no escritério, despachando caminhdes de tijolos e telhas, o que
envolvia a emissdo de notas fiscais. Ropidamente, dominei o método de
trabalho e, em poucos meses, j& estava ensinando os colegas mais
antigos. Essa habilidade natural de explicar e orientar j& despontavaq,
mesmo que eu ndo a percebesse como um sinal. Agora, ao olhar para
trds e refletir sobre essa experiéncia de rapidamente dominar um
método e, em seguida, ensind-lo a outros, compreendo que ali j& se
revelava uma optiddo pedagdgica. Embora eu a vivesse de forma
inconsciente, essa vivéncia j&d contribuia para a construgdo da minha
identidade docente, um processo que, como Silva e Mezzaroba (2023)
observam, se desenvolve também na prdxis e nas interagdes cotidianas.

Em sequidaq, fui chamado para trabalhar em uma cooperativa de
crédito. Foi nesse periodo que uma colega de faculdaode fez uma
sugest@o que mudaria minha vida: ela me indicou para ministrar aulas
de matemadtica na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
em uma escola estadual, no periodo noturno. A principio, nGo consegui
conciliar o hordrio da cooperativa com o da escola. A decisdo foi clara:
deixei a cooperativa e me dediquei integralmente ao ensino.

Durante esse tempo, realizei uma Complementa¢cdo Pedagdgica
em Matemadtica, aprofundando-me nos fundamentos da drea. Passei
dois anos na Escola Estadual Sales Marins, e foi ali que a
‘contaminagdo” pela docéncia se tornou irreversivel. Hoje, ao revisitar
essa fase, compreendo que essa “‘contaminagdo” - que se manifestou
como uma forca inegdvel em mim - reflete o impacto profundo das
experiéncias sociais na construgdo do conhecimento profissional, que,
em muitos casos, se mostra mais potente do que a propria formagdo
universitaria, um ponto que Figueiredo (2010) discute como relevante na
formagdo docente.
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Aquilo que eu havia tentado evitar, o caominho que inicialmente
me pareceu tdo drduo, nesse momento se revela como uma vocagdo
inegdvel. Parecia que estava no meu DNA; quis fugir, mas, como uma
forca magnética, a educagdo me atraiu e me reteve, transformando o
‘ndo quero” em um “ndo consigo mais viver sem". Vejo, entdo, que essa
descoberta e a transforma¢do de uma mera predisposi¢do em um
compromisso pessoal inabaldvel se alinham com um dos movimentos
que Ndévoa (2017) considera fundamentais na formagdo do professor,
onde o autoconhecimento e a reflexdo sobre a profissdo sdo cultivados
desde o inicio. Sinto que foi exatamente isso que me aconteceu.

Eu estava sedento por conhecimento, dvido por absorver tudo o
que podia sobre a docéncia. Aqueles dois anos iniciais foram
essenciais para o meu crescimento, marcados por conselhos valiosos
da minha mde, que, a essa alturg, j& estava aposentada. Com ela,
aprendi, sobretudo, sobre o outro, sobre as dificuldades enfrentadas
pelos alunos da EJA - a grande maioria trabalhadores que dedicavam o
dia oo labor e a noite aos estudos, numa rotina exaustiva. Reconhego
que todo esse aprendizado, construido no contato direto com o
ambiente escolar e na troca com outros profissionais, se alinha
perfeitomente a ‘“interposi¢cdo profissional’ conceituada por Névoa
(2017), que, como ele bem colocqa, destaca a necessidade de nos
sentirmos professores a partir da vivéncia nas instituicdes e da
interagdo com outros docentes.

Lembro-me que, na época, as aulas se estendiaom até as 22h30, de
segunda a sexta-feira. Apds esse periodo intenso como professor
contratado, fui dispensado e me vi, novamente, desempregado. Essa
transitoriedade e a interrupgdo do vinculo empregaticio, compreendo
agoraq, refletem, infelizmente, a baixa atratividade da carreira docente
no Brasil e a precariedade na formagdo e retengdo de profissionais
qualificados. E um desafio que Cericato (2016) considera urgente de ser
superado para garantir a qualidade da educag¢do, e pude sentir na
préopria pele as consequéncias dessa realidade.
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Foi entdo que surgiu uma nova oportunidade: o concurso para
professor em Miranorte. Eu ndo podia perder essa chance. Prestei o
concurso e fui aprovado, assumindo o cargo em 2001. Naquela ocasido,
com um pouco mais de experiéncia e menos receio, minhas aulas eram
destinadas oo ensino fundamental I, do 6° co 9° ano. Primeiromente,
atuei numa escola mais periférica, em regime parcial. Em seguida, fui
para uma escola do campo, uma realidade totalmente diferente da que
eu imaginava, mas ndo muito distante da EJA em seus desafios. Os
alunos passavam horas no transporte escolar para chegar a escola, jé
exaustos, e a motivagdo, embora presente, era diferente; a principal
distingcdo era a idade dos estudantes, bem mais jovens. Tinhamos
turmas O tarde e O noite, e um transporte especifico para os
professores nos levava na segunda-feira e nos trazia de volta na sexta.

Passdvamos a semana inteira na escolo, e éramos Nds mesmos, 0s
professores, que preparGvamos a alimentagdo. Foi mais um
aprendizado profundo. Ndo estava contente com a forma como o
processo era conduzido; ndo éramos notados, e tampouco nossas
reivindicagdes eram atendidas. Ao refletir sobre essa dedicagdo em
condigbes tdo desafiadoras e a persistente falta de reconhecimento e
atendimento as nossas reivindicagdes, concluo que essa minha
vivéncia é um exemplo claro das condi¢gdes de trabalho precdrias da
profissdo docente no Brasil. Essa realidade, que pude sentir na pele, é
justamente um dos dilemas que Cericato (2016) aponta como afetando
diretamente a motivagdo e o prestigio social dos professores.

Em 2003, o concurso de Palmas foi anunciado. Enfrentei muitos
obstdculos para poder realizd-lo, e por pouco ndo desisti, mas deu
certo: fui aprovado. Tomei posse em 2004, chegando a Palmas sem
sequer um enderego fixo. Fui morar com amigos de um amigo.
Trabalhava em duas escolas, 20 horas em cada, uma no periodo
vespertino e outra no noturno. Precisava sair rapidamente da primeira
para conseguir pegar o transporte publico e chegar a tempo na
segunda. O transporte publico operava até as 23h; era um grande
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sufoco, pois se eu me atrasasse e perdesse o dnibus, ndo teria como
chegar em casa. Foi um ano inteiro nesse ritmo desafiador.

Ainda na mesma instituicdo, em 2005, consegui ampliar minha
carga hordria para 40 horas, embora a rotina exigisse a manutengdo
dos periodos vespertino e noturno. Muitas vezes, ia de bicicleta para a
escolo sob um sol escaldonte de quarenta graus ou sob chuva
torrencial. Permanecia na escola até o final do periodo noturno, onde
as aulas eram novamente para a EJA. Naquela época, a idade minima
para ingresso havia diminuido, o que fazia com que alguns alunos,
genuinamente interessados em aprender, desistissem dos estudos, pois
consideravam o ambiente muito barulhento e sentiom que os jovens
apenas iom para atrapalhar ou para ndo ficar em casa.

J& sdo vinte e um anos de docéncia apenas em Palmas. Nesse
percurso, passei por escolas parciais, escolas de tempo integral
padrdo, escolas de tempo integral adaptadas, escolas do campo e a
EJA, tanto pela Secretaria de Educagdo quanto na fungdo de gestor
escolar. Em cada fase, um aprendizado diferente, mas sempre
absorvendo o melhor da docéncia, buscando incessantemente
aprimorar-me. Esse constante processo de aprimoramento e a busca
incessante por conhecimento que vivenciei refletem a dimensdo da
prdéxis docente que, como afirmam Silva e Mezzaroba (2023), para além
do ato de ensinar, exige uma postura reflexiva e um compromisso com o
desenvolvimento continuo. Minha trajetéria, nesse sentido, conecta-se
também & “recomposi¢cdo investigativa® de Ndvoa (2017), que salienta a
importdncia de nds, professores, realizarmos estudos de andlise das
realidades escolares e do trabalho docente para a renovagdo das
prdaticas pedagdgicas e a afirmagdo publica da profissdo.”

Contudo, essa paixdo e o compromisso vocacional foram postos a
prova de maneira inesperada e drastica em 2020, com o chegada da
pandemia de COVID-19. O isolomento social impds uma ruptura
abrupta na rotina educacional, desafiando professores e alunos a se
adoptarem a contextos remotos de ensino, um cendrio que, como
Mendes (2024) bem pontuou, afetou profundamente a todos. Longe de
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desanimar, pude constatar que esse periodo de “desassossego’, tdo
bem descrito por Abrdo (2024), atuou em mim como um potente motor
para a busca de novas solugdes e a reinvengdo do fazer pedagdgico,
reafirmando que a vocagdo para a docéncia ndo se verga diante das
adversidades, mas se fortalece na resiliéncia e na constante

capacidade de adaptagdo.

Diante da necessidade urgente de manter o processo
educacional, eu vi as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs)
se tornarem ferramentas essenciais, sendo, por vezes, a Unica ponte
para a comunicagdo e o aprendizado, algo que Pereira e Santos (2024)
tombém ressaltom. Mesmo ciente das profundas desigualdades no
acesso 0O internet e a equipamentos, e da caréncia de formagdo digital
que aofetava nossa comunidade escolar uma preocupagdo que Sousa
(2024) bem descreveu, minha experiéncia pessoal com o ensino hibrido,
impulsionada por essa emergéncio, ndo sé testou minha capacidade
de adaptagdo, como também acelerou a incorporagdo de recursos
digitais no meu dia a dia pedagdgico.

Essa transicdo me exigiu a superagdo de desafios significativos,
como conduzir aulas online ao vivo e adaptar metodologias para
disciplinas mais complexas, como a matematica. No entanto, ela me
comprovou que a digitalizagdo na educagdo é um caminho sem volta,
com um potencial enorme para otimizar o aprendizado e familiarizar os
alunos com as ferramentas do mundo contempordneo. De fato, as TICs
assumiram um papel central e, por vezes, quase exclusivo na mediagdo
da comunicagdo e interagdo educacional, inaugurando um uso
massivo de ferramentas digitais que, apesar dos desafios iniciais, se
mostrou irreversivel e promissor para mim.

Realmente, oo revisitar minha trajetéria, que se estende por mais
de duas décadas em salas de aula e diferentes contextos educacionais
- das escolas parciais as integrais, do campo a EJA, e mesmo diante da
ruptura da pandemiaq, percebo que, uma vez chamado para a docénciaq,
ndo hd escapatdria; é impossivel resistir a essa forgca que nos atrai e
nos enraiza. Essa vocagdo transpde os desafios, impulsionando uma
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busca incessante por conhecimento e por constantes aprimoramentos,
um processo continuo de aprender, adaptar-se e reinventar-se. E nesse
compromisso didrio e inabaldvel que reside a verdadeira esséncia de
honrar o chamado que, com uma forga magnética, me puxou para o
chdo da escolq, solidificando a paixdo e o oficio de educar.
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Capitulo 8

Memérias e Trajetdrias: Entre a Pratica e a Teoria na
Educacgdo Fisica

Tiago Evangelista Pereira da Silva
Ruhena Kelber Abréo

A elaboragdo deste memorial ultrapassa o mera descrigdo
cronolégica de fatos; configura-se como um exercicio de autoetnografia
reflexiva, no qual busco compreender minha trajetéria pessoal e
profissional como um processo continuo de vir-a-ser docente no campo
da Educacgdo Fisica. Ao revisitar essas experiéncias, percebo que minha
identidade profissional ndo é estdtico, mas resultante de um
movimento dialético entre as vivéncias corporais pretéritas, as
influéncias socioculturais e a formagdo académica, em um constante

didlogo entre a teoria e a pradxis.

Estar no mestrado em Educagdo e poder revisitar a minha
histéria em uma disciplina de formagdo docente, ministrada pelo
Professor Kelber Abrdo é dialogar com Pimenta (2002), quando o mesmo
falo que a identidade dos professores ndo é algo dado ou fixado, mas
construido a partir da significagdo social da profissGo e da revisdo
constante de seus saberes, 0 que torna este memorial um dispositivo
fundamental de (auto)formagdo.

Minha infdncia foi marcada pelo movimento como linguagem
primordial de interagdo com o mundo. As brincadeiras de rua e os
jogos coletivos ndo foram apenoas lazer, mas laboratdrios de
sociabilidade. Nesse sentido, corroborando Johan Huizinga (2014, p. 33),
entendo que "o jogo é uma agdo livre, sentida como situada fora da
vida habitual, mas, apesar de tudo, capaz de absorver por completo o
jogador". O jogo, portanto, funcionou como um elemento que
estruturou minha capacidade de interpretar e interagir com o meio,
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transformando o corpo em um territério de expressdo simbdlica.

Essa trojetéria encontra eco no conceito de cultura corporal de
movimento. Conforme argumenta Bracht (2003), a Educagdo Fisica
escolar deve permitir que o aluno se aproprie criticaomente dessas
préticas, entendendo-as como produgdes histéricas e culturais. Minha
vivéncia infantil, embora ndo sistematizada, foi o alicerce onde se
depositou o valor social e afetivo do movimento, permitindo-me,
futuromente, transcender a visdo mecanicista do corpo.

A figura do meu pai, militar e profissional de Educagdo Fisica,
impds um modelo de prdxis alicercado na disciplina, no rigor e na
hierarquia. No entanto, o processo de constituicgdo da minha
identidade docente operou por meio de um tensionamento. Ao optar
por construir meu percurso para além da tutela diretq, vivenciei a
autonomia profissional como um exercicio critico.

Essa relagdo de "independéncia construida’ reflete o que Zeichner
(1993) descreve como a importdncia da reflexdo sobre a prdética para
que o professor ndo seja apenas um executor de modelos herdados,
mas um agente que constrdi seu préprio saber pedagdgico. O fato de
ter competido contra equipes ligadas o sua influéncia ndo foi um ato
de ruptura gratuita, mas uma aofirmagdo de identidade que me permitiu
integrar valores de dedicagdo e compromisso a uma perspectiva de
Educagdo Fisica mais humana, critica e autoral.

Essa experiéncia dialoga diretamente com a nog¢do de habitus
proposta por Pierre Bourdieu. Ao longo da minha histéria, as
disposi¢des incorporadas o ‘corpo que aprende’ orientarom minhas
préticas e percepgdes dentro do universo esportivo, sem, contudo,
determind-las de forma rigida. Embora inserido em um compo com
regras e logicas pré-estabelecidas, fui capoz de construir trojetérias
préprias, negociando minha identidade entre as pressdes institucionais
e minhas aspiragdes subjetivas.

Ao avangar em minha formagdo, percebo que minha biografia é,
de certo modo, um espelho das transformagdes histéricas da
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Educagdo Fisica no Brasil. Durante minha formagdo inicial, ainda eram
latentes os resquicios do modelo esportivista e tecnicista, uma heranga
direta da tradigdo militarista e da busca pela eficiéncia fisica.

Como analisa Castellani Filho (2016), esse paradigma priorizava o
rendimento atlético e a disciplina cegq, frequentemente negligenciando
uma abordagem pedagdgica critica e inclusiva. Eu vivi essa dicotomia:
0 esporte como performance versus o esporte como direito e educagdo

Entretanto, o campo passou por fissuras necessdrias com a
emergéncia de abordagens criticas e culturais. A influéncia de autores
como Elenor Kunz foi decisiva para qQue eu compreendesse ©
movimento humano ndo apenas como biomecdnica, mas como
linguagem. Superar a légica mecanicista permitiu-me enxergar o aluno
(e a mim mesmo) como um sujeito que se comunica e se expressa
através do se-movimentar, e ndo apenas como uma maquina de
executar gestos técnicos.

Nesse sentido, a formag¢do académica ndo foi apenas um
acumulo de diplomas, mas um momento de ruptura epistemoldgica. A
articulagdo entre a prdtica vivida no chdo da quadra e a teoria
estudada nos livros tornou-se o eixo central para ressignificar minhas
experiéncias anteriores. Como afirma Freire (1996), a prdtica docente
exige uma reflexdo critica constante; sem ela, o atuagdo torno-se
ativismo vazio.

O ano de 2006 marca uma virada existencial com a transi¢do para
Palmas/TO. Ao deixar minha cidade natal, Porangatu/GO, em busca de
novos horizontes, experimentei uma mudanga que extrapolou o limite
geogrdéfico. Foi um processo de transformagdo subjetiva e afirmagdo
identitdria. Esse movimento pode ser compreendido sob a ética do
‘orojeto de vida: o momento em que o sujeito deixa de ser apenas
moldado pelas estruturas sociais para posicionar-se ativamente diante
delas, assumindo o protagonismo de sua carreira e de sua histéria.

Na atuacgdo escolar, especialmente ao longo de uma década de
dedicagdo, vivenciei a complexidade da Educagdo Fisica na Educagdo
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Bdsica. A construgdo de equipes esportivas, a coordenagdo de eventos
e a consolidagdo de prdéticas pedagdgicas integradas ndo foram
apenas tarefas administrativas, mas atos de mediagdo docente.

Cada treino, aula ou festival esportivo exigiu a sensibilidade de
entender que o ensino ndo ocorre no vacuo. Conforme destaca
Libdneo (2013), o trabalho docente ganha sentido quando considera as
condigbes concretas dos alunos. Minha prdtica consolidou-se,
portanto, no esfor¢co continuo de articular os conteddos universais da
cultura corporal com a realidade social e os anseios da comunidade
escolar em que estou inserido.

A superagdo das limitagdes materiais na escola publica ndo é
apenas uma necessidade logistica, mas uma forma de resisténcia
pedagdgica. Ao criar estratégias autdnomas, o docente valida o que
Tardif (2014) denomina como "saberes da experiéncia’, que sGo aqueles
baseados no trabalho cotidiono e no conhecimento do meio. Essa
postura proativa dialoga com o conceito de "intelectual transformador”
de Giroux (1997), que defende que o professor ndo € um mero técnico
executor de curriculos, mas um agente politico que adapta sua pratica
para garantir o direito & aprendizagem, mesmo diante da precariedade
estrutural.

A transicdo para a pesquisa académica na Unitins permitiu
desconstruir a viséo do laozer como um “tempo residual" ou mero
descanso do trabalho. Se Gomes (2008) posiciona o lazer como
manifestagdo cultural, é preciso entender que ele € um campo de
disputa simbdlica. "O laozer nGo é um fendémeno isolado, mas uma
dimensdo da cultura que se entrelagca com a educagdo, a saude e a
politica." (Gomes, 2008).

Ao somar essa visdo a critica de Marcellino (2001), percebe-se que
a Educagdo Fisica escolar deve superar o "recreacionismo”’ a atividade
pela atividade para alcangar a ‘pedagogia do lazer". Isso significa
ensinar o aluno a fruir, a criar e a criticar as formas de consumo

cultural e esportivo, transformondo o lazer em um veiculo de
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emancipa¢do humana e ndo em um produto de mercado.

A atuagdo na gestdo publica e a lideranga na distribuicdo de
recursos para as escolas do Tocantins elevam a reflexdo do campo
micro (a sala de aula) para o macro (a politica de Estado). A entrega de
materiais esportivos ndo é apenas um ato administrativo; € a garantia
das condigdes objetivas para que a prética pedagdgica ocorra.

Segundo Libaneo (2013), a gestdo educacional democrdtica exige
qQue o administrador compreenda a escola como uma organizagdo
social complexa, onde a eficiéncia técnica deve estar a servigo de
objetivos pedagdgicos claros. Nesse sentido, a gestdo de recursos
pedagdgicos deve ser entendida sob a ética da justica curricular,
conforme propde Connell (1993), assegurondo que as escolas com
menores condigdes recebam o aporte necessdrio para reduzir as
desigualdades educacionais.

A competéncia politica mencionada por Gomes (2008) torna-se o
elo final desta trajetéria. Atuar na formulagdo de politicas publicas
exige uma visdo sistémica que integre os conhecimentos da Educagdo
Fisica com as demandas da administragdo publica.

Essa sintese reflete a busca por uma democratizagdo real: o
esporte e o lazer deixam de ser privilégios de quem pode pagar por
clubes privados e passam a ser vivenciados no chdo da escola publica
como direitos fundamentais. Assim, a trajetéria aqui descrita reafirma
que o fazer docente e o fazer gestor sdo indissocidveis na construgdo
de um projeto de educagdo integral.

Compreendo minha trojetéria ndo como um acudmulo linear de
fungdes, mas como um processo continuo de construgdo e
reconstrugcdo identitdrio. Como aponta Claude Dubar (2005), a
identidade profissional é um jogo complexo entre a "identidade para si"
e a 'identidade para o outro’, forjada nas interagdes sociais e
institucionais.

Da infncia marcada pela ludicidade onde o corpo descobriu
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suas primeiras poténcias passando pela disciplina da formagdo
esportiva, pela vivéncia ética da docéncia e, mais recentemente, pelos
desaofios da gestdo publico, cada etapa foi um degrau para a
consolidagdo de uma postura critica e reflexiva. Essa evolugdo permitiu
que o ‘"saber-fazer' técnico fosse transmutado em um "saber-ser”
politico, profundamente comprometido com a transformagdo social e a

justica equitativa.

Nesse percurso, o Educagdo Fisica transcende a Vvisdo
reducionista de mera intervengdo bioldgica ou técnica. Ela se afirma
como uma drea de conhecimento das Ciéncias Humanas, voltada a
compreensdo do ser humono em sua totalidode psicossocial.
Apropriondo-me do pensamento de Freire (1996), entendo que a praética
educativa exige uma curiosidade epistemoldgica que nos move da
ingenuidade para a criticidade. Assim, o movimento humano deixa de
ser apenas execugdo de gestos motores e passa a ser compreendido

como linguagem uma forma de estar e dizer o mundo.
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Capitulo 9

Entre Raizes, Memoaria e Docéncia: Cicatrizes de Uma
Professora em Construgdo

Magda Maria Macena soares de Oliveira

Antes de ser professoraq, fui filha. Filha da terrao, da simplicidade
da fazendaq, do interior do sul do estado do Tocantins. Venho de uma
familia numerosa, formada por dez irmdos, sendo cinco mulheres e,
como destino e orgulho, todas nds nos tornamos professoras da rede
municipal e estadual. Cresci ouvindo de meu pai, com os olhos
marejados de emog¢do: “‘Minhas filhas sGo professoras, sGo respeitadas
pela sociedade”. Aquilo nos fortaleceu. Era mais que um elogio era um
chamado, uma missdo.

Meu pai sempre acreditou na educagdo como heranga mais
valiosa que poderiomos carregar. Em fevereiro de 2022, ele partiu para
morar no céu, deixando em nds uma dor profunda, daquelas que ndo
se explicam, apenas se atravessam. Perdé-lo foi uma das maiores dores
da minha vida. Ainda estamos aprendendo a superar, dia apds dia. Em
suas Ultimas palavras, ele nos disse: ‘Sou um homem muito feliz em ter
vocés, cinco professoras, e esses oito netos médicos ao meu lado”

Aquela frase ecoa em mim até hoje como béngdo, despedida e legado.

Talvez ali, naquele momento, eu tenha compreendido de forma
ainda mais profunda por que a educagdo sempre foi mais que uma
profissdo para mim: ela é herangq, é raiz, é forma de existir no mundo.
Hoje posso dizer, com convicgdo e emogdo, que sou profundamente
apaixonada pela educagdo ndo apenas pelo que ela faz nas vidas dos
outros, mas pelo que ela fez na minha.

Este caopitulo é, antes de tudo, um gesto de coragem e, talvez, de
necessidade. Um gesto de quem olha para trds ndo para se envaidecer

99



do caminho percorrido, mas para compreender como cada pPasso,
cada dor, cada pequeno milagre ajudou a formar a professora que sou
hoje. Revisitar minha trajetéria é revisitar também a mulher que fui me
tornando dentro das salas abafadas da regido Sul de Palmas, entre o
calor fisico e o calor emocional de criangas que pediam mais do que
conteddos: pediam escuta, afeto, firmeza e esperanga. Foi ali que
aprendi que a docéncia nasce no encontro tenso entre o sonho e a
durezaq, entre a vontade de mudar o mundo e o peso de nGo consequir
mudar tudo.

Minhas memodrias se misturam com o que senti o desespero
silencioso das manhds em que eu me perguntava se daria contaq, a
alegria inesperada de ver uma crianga ler pela primeira vez, a revolta
engasgada diante das desigualdades que atravessam nossas escolas, e
O amor que insiste em permanecer, mesmo quando a exaustdo tenta
calar o desejo de continuar. Tento costurar essas memdrias com os
aprendizados que vieram dos livros, das formagdes, das reunides
pedagdgicas, das conversas rdpidas no corredor e das madrugadas
em que, sozinha, chorei e pensei em desistir. E uma narrativa de
cicatrizes e encantamentos, de quedas e renascimentos — uma
narrativa que sé quem vive a docéncia conhece por dentro.

Desde pequenq, cresci ouvindo histdérias de como era ser
professora na década de setenta. Contavam que era quase um destino
natural para as mulheres: ensinar ndo era uma escolha, era uma
missdo, uma vocagdo sagrada. Havia orgulho, mas tombém havia
siléncio sobre as dificuldades. Quando cheguei ao inicio dos anos 2000
para concluir minha Licenciatura em Pedagogiq, percebia que o pais
vivia mudang¢as profundas. O discurso da formag¢do critica, da
autonomia docente, do professor reflexivo, ganhava espago. O Brasil
parecia respirar uma nova esperanga para a educagdo. Eu estava entre
as primeiras da minha fomilio a alcangar o ensino superior, e isso
pesava e iluminava ao mesmo tempo. Eu acreditava intensaomente na
educagdo como caminho de transformag¢do e acreditava que ensinar

erq, sobretudo, um ato de amor e compromisso social. Ser professoraq,
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para mim, era um sonho tecido desde a infdncia: um sonho simples,
mas cheio de forga.

No entanto, foi a prépria escola que se encarregou de
desmanchar minhas idealizagdes de maneira dolorosa e verdadeira. As
salas de aula dos estdgios, os primeiros planejomentos que eu achava
que estavam ‘“perfeitos” e que terminavam em frustragdo, as
orientagdes de colegas experientes que, as vezes, vinham carregadas
de cuidado e, outras vezes, de dureza tudo isso foi me mostrando que o
amor, sozinho, ndo sustenta ninguém na docéncia. Descobri cedo que
ser professora é conviver diariamente com decisdes dificeis, com
conflitos, com noites mal dormidas, com duvidas que parecem ndo ter
resposta. E estar inteira num trabalho que, muitas vezes, nGo reconhece
a nossa inteireza. Mas também descobri algo essencial: € nesses
espacos de aparente fragilidoade que a identidade docente comega a
se fortalecer.

E foi ali, entre erros e acertos, que tombém vivi uma das
experiéncias mais emocionantes e marcantes da vida escolar: as
formaturas. Lembro-me das cerimdnias tradicionais que existiom
quando eu era criango, festas longas, cheias de rituais, discursos,
ldgrimas e comemorag¢des. Era um verdadeiro rito de passagem. Hoje,
muitas vezes, temos apenas um dio, algumas horas, para que as
criongas se despedem de uma fase tdo importante de suas vidas.
Parece pouco. Mas, mesmo assim, cada olhar brilhante, cada abrago
apertado, cada sorriso timido, cada vestido novo escolhido com
carinho pela familia, ainda carregom uma forca simbdlica que me
atravessa profundaomente.

Fozer parte dessas despedidas me lembra constantemente do
privilékgio que é acompanhar alguém em seu desenvolvimento. Ser
professora é participar de histérios que ndo sdo nossas, mas que
passam por nds e deixam marcas. E ver uma crianga chegar timida,
inseguro, e sair confiante. E perceber o evolugdo da escrita, o
amadurecimento de um comportamento, a transformag¢do de um olhar.

Quando vejo uma turma se despedindo mesmo que por poucas horas
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— entendo, mais uma vez, que fazemos parte de algo muito maior do
que nosso saldrio, nosso cansago ou nossas frustragdes. Fazemos
parte do futuro. Nés o tocamos com as mdos.

Acompanhar as fases estudantis, ser testemunha de
aprendizagens e descobertas, celebrar pequenas vitdrias didrias —
tudo isso é um presente humano enorme. E saber que, em alguma
medida, contribui para que alguém seguisse adiante. E ver criongaos
qQue chegam sem acreditar em si mesmas e, depois de um ano, saem
dizendo: “Professora, eu conseguil”. Isso ndo se mede, ndo se pesa, Ndo
se calcula. Isso se sente. Isso forma.

Durante esse percurso, autores como Paulo Freire, Anténio Névoq,
Maurice Tardif, Philippe Perrenoud, Francisco Imbernén e Jimena
Larrosa deixaram de ser apenas referéncias académicas e passaram a
conversar comigo, como se estivessem sentados ao meu lado nos
momentos de crise e de superagdo. Freire me ensinou que “a gente se
faz educador”. E eu entendi, na pratica, que meu fazer-se ndo é linear,
ndo é suave, ndo é previsivel E espiralado — cheio de quedas,
reencontros e recomegos. Névoa mostrou que a identidade docente se
constréi na intersecgdo entre o pessoal e o profissional — e, muitas
vezes, entre o que sonhamos ser e o que conseguimos ser. Tardif e
Perrenoud me lembraram que os saberes docentes se formam na
experiéncia viva, no cotidiono que pulsa. E Larrosa me fez compreender
que sentir ndo é fraqueza: é condigdo de formagdo.

Houve dias em que pensei em desistir. Dias em que chorei dentro
do carro antes de entrar na escola. Dias em que as dores emocionais
das criangas eram tdo grandes que pareciam ultrapassar os limites do
possivel. E houve também dias em que eu renasci. Dias em que uma
palavro, um abrago, um bilhete escrito com letraos tortas, me
relembrarom por que escolhi a docéncia — e por que a docéncia
tombém me escolheu. A escola é dura, é desigual, é complexa. Mas é
tombém um espago de humanidade, de afeto e de possibilidade.
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Quando assumi a gestdo escolar em 2011, foi outro desafio, fazer
o melhor agora por todas as criangas que ali estavam , foi desafiador
mas muito gratificante. Em 2020 duronte a pandemiq, vivi um dos
periodos mais desafiadores da minha trojetdéria. A escola vazia parecia
gritar. O siléncio dos corredores era um siléncio que machucava. As
familios, angustiadas. As professoras, adoecidas. As criangas, isoladas.
Era preciso liderar com firmeza e delicadeza ao mesmo tempo — como
se eu tivesse que equilibrar um mundo inteiro sobre as m&os. E, mesmo
assim, houve beleza: houve entrega, houve solidariedade, houve
cuidado. A pandemia me mostrou que a escola ndo vive apenas de
conteldos: vive de gente.

Ao revisitar essa caminhada, percebo também como a formagdo
docente ndo acontece apenas nas salas de aulo ou Nos cursos que
realizamos, mas sobretudo nos encontros humanos que nos
atravessam. Recordo-me de colegas que me estenderom a méo quando
eu mal conseguia me sustentar emocionalmente, e de outros que, com
sua dureza, me ensinarom a colocar limites e a me reconhecer como
profissional. Entendo hoje que a docéncia é um fazer coletivo — mesmo
quando as decisdes parecem solitdrias — e que ninguém se forma
sozinha. Cada parceria, cada conflito, cada didlogo interrompido ou
refeito moldou pouco a pouco a professora e a gestora que fui me
tornando, com mais consciéncia de mim e do outro.

Também compreendi, ao longo dos anos, que educar € um ato de
resisténcia didria. Resistimos as politicas que reduzem a escola oo
numero, O logica produtivista que tenta silenciar a sensibilidade, as
desigualdades que insistem em aotravessar nossos corredores.
Resistimos quando criomos espagos de escuta, quando acolhemos
uma criaonga ferida, quando planejomos com cuidado mesmo estando
exaustadas. Essa resisténcia silenciosa, mas profundamente politicaq, é
O qQue sustenta a esperanga. Ela me fez permanecer nos momentos em
que tudo parecia ruir — e ainda me move hoje, mesmo aposentadq,

mesmo reconfigurando meus sonhos.
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Ao seguir construindo novos caminhos, percebo que a docéncia
deixou marcas impossiveis de apagar. SGo cicatrizes que contom
histérias e itinerdrios que seguem pulsando em mim. O mestrado, os
projetos, os novos desafios profissionais ndo sdo rupturas, mas
continuidade: a certeza de que ainda posso contribuir com a educag¢do
do meu pais de outras formas, com outros tempos e outros sentidos.
Hoje, carrego uma maturidade que me permite olhar para o passado
com gratiddo e para o futuro com responsabilidade. Porque, apesar de
todas as dores e batalhas, continuo acreditando que a educagdo é um
lugar de poténcia e que ainda hd muito a fazer, o aprender e a
transformar.

Com o passar dos anos, fui percebendo que a docéncia taombém
é feita de siléncios aqueles que guardamos para ndo preocupar aQ
familia, aqueles que sufocamos para ndo demonstrar fragilidade diante
dos colegas, e aqueles que engolimos para ndo machucar uma crionga
j& machucada demais pela vida. Aprendi que nem todo sofrimento
precisa ser dito, mas todo sofrimento precisa ser compreendido. E foi
nas entrelinhas da minha pratica que entendi que o siléncio, as vezes,
tombém educa: ele nos obriga a ouvir o que ndo estd sendo dito, a
enxergar o que estd apenas insinuado nos olhos de um aluno ou no
cansago de uma professora.

Outra ligdo profunda veio do reconhecimento das minhas
proprias limitagdes. Durante muito tempo, acreditei que precisava ser a
professora perfeita, aquela que prepara aulas impecdveis, resolve
conflitos, acolhe, ensina, oriento, planejo, estuda e ainda mantém a
calma diante do caos. Mas perfeicdo ndo existe. E compreender isso me
libertou. Descobri que ser professora ndo é ser uma heroing; é ser
humana, falivel e, mesmo assim, comprometida. Foi ao aceitar minhas
falhas que consegui construir prdticas mais reais, mais vivas e mais
potentes. Como diz Névoq, “ninguém se forma sozinho" e eu também
precisei aprender a pedir ajuda.

A convivéncia com as familios toambém me marcou
profundamente. Muitas delas carregom histérios t&do duras que
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ultrapassam nossos muros escolares. Maes solo, pais desempregados,
avds criando netos sozinhos. Aos poucos compreendi que a escola ndo
pode ser indiferente 0 vida que pulsa fora dela. A educagdo é
atravessada pela fome, pela violéncia, pelo afeto, pela desigualdade. E
foi justomente nesses encontros, muitas vezes desafiadores, que
percebi a forga da parceria entre escola e comunidade. Quando uma
familia confia, a aprendizagem floresce mesmo nos terrenos mais
aridos.

Hoje percebo que todo esse percurso também construiu em mim
um senso de responsabilidade politica muito maior do que o que
imaginei no inicio da carreira. Ser professora no Brasil é enfrentar
decisdes que, embora paregcam pequenas, tém implicagdes profundas
na construgdo de um pais mais justo. Cada escolha pedagdgica, cada
intervencdo, cada conversa dificil, cada ato de resisténcia dentro da
escola é também um ato politico. E foi essa consciéncia que me fez
permanecer, mesmo quando a exaustdo parecia me empurrar para
longe da educagdo.

Ao olhar para trds, vejo que caminhei por trilhas que jomais
imaginei percorrer. Do quadro de giz G gestdo escolar, da sala quente
da regido Sul de Palmas as leituras que me salvarom em noites insones,
das ladgrimas solitdrias as despedidas emocionadas das turmas, tudo
isso compde uma colcha de retalhos que eu carrego com orgulho. E,
agora aposentada, percebo que ndo encerro a docéncia: apenas a
reinvento. Porque quem se faz professora uma vez, seqgue sendo para
sempre. A educagdo ndo sai de nds, ela se transforma conosco.

Hoje, ao escrever minha trajetdria, percebi o quanto a docéncia
me transformou e segue me transformando. Percebo que honro a
menina que sonhava ser professora, a jovem que se encantou pela
Pedagogia, a mulher que lutou para permanecer quando tudo parecia
dificil demais. E sigo honrando todas as criongas que passaram pela
minha vida: cada uma delas me ensinou algo que nenhum livro
ensinaria. Hoje aposentada, busco novos horizontes como concluir o
mestrado, realizar projetos, buscar novas carreiras e fazer a diferenga
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em um pais que precisa cada vez mais de profissionais competentes e
comprometidos, capazes de transformar a educag¢do e construir um
futuro melhor para nossos estudantes.

Percebo, agora com mais nitidez, que minha histéria ndo se
encerra com a aposentadoria. Ela apenas entra em outra fase, talvez
mais serenag, talvez mais madura, mas certamente mais consciente. A
docéncia deixou raizes profundas em mim, raizes que continuam a me
mover, o me inquietar e a me convocar. Néo consigo olhar para uma
crianga, para uma escola, para uma politica publica educacional sem
sentir, no corpo, o chamado de responsabilidade que a profissdo
plantou em mim. Sou professora, mesmo longe da sala de aulo; sou
professora quando estudo, quando escrevo, quando escuto alguém,
quando defendo a educagdo como direito e ndo como favor.

Compreendo também que minha trajetéria se tornou uma espécie
de testemunho. Carrego marcas de um sistema educacional que ainda
precisa mudar muito, mas carrego tombém a certeza de que ele sé
muda quando continuamos acreditondo nele. Por isso sigo estudando,
pesquisando, escrevendo, participando de projetos que me permitam
contribuir com outras professoras e com outras escolas. Continuo
acreditando que a educagdo é um campo de luta e de esperanga, um
territério onde ainda é possivel germinar transformagdes reais, mesmo
quando tudo parece érido.

Ao revisitar minhas cicatrizes, percebo que elas nd&o me
enfraquecem: elas me humanizarom. Coda dor otravessada, cada
conflito vivido, cada tentativa frustrada de mudanga, cada gesto
pequeno que fez diferenca na vida de uma criangaq, tudo isso se tornou
parte da profissional que sou. E se hoje posso falar sobre minha
trajetéria com firmeza e ternura é porque a escola, com toda a sua
dureza e beleza, me ensinou a ser forte sem perder a delicadeza.

A docéncia me deu muito mais do que um trabalho: deu-me um
sentido de vida. Deu-me um lugar no mundo. Fez-me compreender que

transformar realidades é possivel, mesmo que sejo um pouco por vez,
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mesmo que seja comegando por uma crionga, por uma turma, por uma
comunidade. Agora, oo seguir novos caominhos, sinto que carrego
dentro de mim ndo apenas memodrias, mas a responsabilidade de
continuar multiplicando essas sementes onde quer que eu va.

Este capitulo, portanto, é memdria, testemunho e compromisso. E
a ofirmagdo de que formar-se professora é uma travessia
profundamente humana, dolorosa, encantadora e irremediavelmente
politica. E reconhecer qQue, apesar de todas as adversidades, sigo
acreditando que a educag¢do transforma o mundo porque transformou
o meu. E é, acima de tudo, um agradecimento: as criangas, as familias,
0s colegas, as escolos, Gs dores e as alegrias que me fizeram
compreender que ensinar ndo é um oficio que terming, é uma
identidade que permanece.

E assim sigo: aprendendo, renascendo, reconstruindo. Porque ser
professora ndo foi apenas um capitulo da minha vida. Foi e é a histéria
inteira. E enquanto houver uma ideia para pensar, uma injustica para
enfrentar ou um projeto para sonhar, ainda haverd em mim a forga da
educadora que fui e que continuo sendo.
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Capitulo 10

Entre Raizes, Memoria e Docéncia: Senhora do
destino

Claudia Senaria Gomes de Morais

Prepare o seu coragéo

Pras coisas que eu vou contar
Eu venho & do sertéo

Eu venho l& do sertéo

Eu venho & do sertéo

E posso ndo lhe agradar..

(Disparada/Geraldo Vandré)

O destino é a trajetdria individual de cada um. Eu sou Claudia
Senaria Gomes de Morais, a senhora do meu destino, a sétima filha de
Maria Barbosa de Aradjo e Domingos Gomes de Morais, nascida em
S&o Domingos do Azeitdo no estado do Maranhd&o. A populagdo
estimada em 2025 é de 7992 habitantes, € uma cidade préxima ao Rio
Parnaiba, localizada no médio sertdo maranhense a 600 km da capital

do Maranhdo Séo Luis.

No entanto, para efeito de conhecimento acerca da pluralidade
que essa etimologia sertdo apresenta, trarei algumas dessas
conceituagdes. Assim, conforme acentua Amado (1995, p. 146):

Sertdo é uma das categorias mais recorrentes no pensamento
social brasileiro, especialmente no conjunto de nossa
historiografia. Estd presente desde o século XVI, nos relatos dos
curiosos, cronistas, viojontes que visitorom o pais e o
descreveram, assim como, a partir do século XVII, aparece nas

primeiras tentativas de elaboragcdo de uma histéria do Brasil,
como a realizada por frei Vicente do Salvador (1975).

O Sertdo Maranhense, exemplifica essa diversidade, estando
muito distante de visdes mais tradicionalistas, de vivéncias daridas e
sertanejas, também por ser afastado da capital maranhense Séo Luis.
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Nesse Sertdo cresci ao redor de toda minha familio, onde
brincava nos terreiros de casa com brinquedos feitos de forma bem
artesanal. Cursei a Educagdo Infantil no Jardim de infGncia Geovana
Coelho, fui alfabetizada na idade certa, com 06 anos de idade, sendo a
letra D, o letra minha preferida do alfabeto, pois foi a primeira que
aprendi a desenhar, rabiscar, era tanta empolga¢do que escrevia a letra
nas carteiras, mesas, paredes, chdo, em todos os lugares possiveis e
até onde ndo poderia escrever, uma vez acabei escrevendo na capa
da biblia do meu avd, o que gerou furia dele, fiquei de castigo por essa
atitude.

J& no Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais cursei no
Colégio Municipal Lucas Coelho, onde surgiu a minha paixdo pela
matemadtica, no 5° ano a professora Sandra Ferreira Guimardes,
ensinava nas aulas de matematicas como resolver contas de dividir por
2,3,4,5..letras, como era chamado no periodo que estudei, pois bem, o
fascinio e dedicagdo com as contas e a tabuada me desafiavam
constantemente e comecei a aumentar cada vez mais o quantidade de
numeros pelo qual a conta poderia ser dividida. A professora Sandra
ensinava pacientemente como realizava todo o processo de resolugdo
de uma continha ou contona que na maioria das vezes, enchiam
aquele quadro de giz inteiro.

Entrei para os Anos Finais do Ensino Fundamental e agora eu j&
ndo tinha mais uma professora, mas vdrios professores, um para cada
um dos componentes curriculares, sempre fui estudiosa e sempre
estava entre os destaques de melhores estudantes da turma. Meu
professor de Matemadatica se chamava Neto, mais todos os alunos o
chamavam de Senhor Neto, era um homem alto, 1,75 de altura, branco,
careco, evangélico, que carregava todo cuidado, paciéncia e carinho
na hora de ensinar seus alunos, a paixdo pela matemdtica se
intensificava cada vez mais, cada explicagdo, cada aprendizagem, as
equagdes do 2° grau, conteddo curricular do 9° ano, que me deu a
certeza do que realmente eu queria ser, professora.
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Os conhecimentos matemadticos se propagava e transformavom
o desejo daquela menina de 15 anos que estava saindo da etapa do
Ensino Fundamental e entrando para o Ensino Médio onde todo o meu
desejo, sonho se fortaleceu mais ainda com nas aulas do professor
Anténio Manoel Frazdo Cruz que era meu professor de geografia no
Ensino Fundamental e agora no Ensino Médio professor de
matematico, sim o professor Frazdo tinha formagdo em geografia e
matemdtica, mais foi com a matemdtica que minha admiragdo e
respeito pelo professor com seus métodos rigidos comegou, ele
extremaomente tradicional com seus métodos de ensinar, mais que
estava sempre disposto a repetir quantas vezes fosse preciso a mesma
explicagdo para que todos os estudantes conseguisse compreender
mais e melhor o conteldo.

As aulas erom sempre silenciosas, mais uns minutinhos no final
de caoda aula eram reservados para conversar com os alunos, ele
olhava para um e j& perguntava algo sobre o componente curricular, ou
sobre a vida do estudante, era uma expectativa constante oo final de
cada aulo, pelo didlogo envolvente da turma. Cursado a 3° Série do
Ensino Médio fui convidada para trabalhar na Rede Municipal como
professora auxiliar de uma turma de Educag¢do Infantil, trabalhei por 1
ano no Jardim de Infadncia Geovana Coelho ajudaondo a professora
regente nas atividades da turma, foi uma experiéncia gratificante,
porém para atuar na educagdo Infantil é preciso ter perfil, eu realmente
ndo tenho, ndo me identifiquei.

Ao término do Ensino Meédio com minhas convicgdes ja
delineadas prestei vestibular para matemadtica na Universidade
Estodual do Maronhdo UEMA, passei em 6° (sexta) posicdo para
ingresso no curso de graduagdo de matemadtica, mudei para a capital
S&o Luis do Maranh&o que fica a 600 km da minha cidade natal para
cursar a faculdade, foi um periodo dificil, pois ndo é facil morar longe
da familia, no inicio pensei muito em desistir e voltar para minha
cidade, pois a saudade de casa era gigantesca, porém eu estava ali
porqué estava seguindo meu propdsito, meu destino estava sendo
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tragado, forom quatro anos de muito estudo, desafios e crescimento
pessoal .

Ao término da graduagdo retornei para Sdo Domingos do
Azeitdo, onde recebi uma proposta para trabalhar como professora
dos Anos Finais do Ensino Fundamental com o componente curricular
de geometrio nas turmas do 9° anos, pois nas escolas da Rede
Municipal da cidade a matemdtica era dividida em duaos partes:
matemdtica e  geometria. Durante quatro anos trabalhei como
professora no Colégio Municipal Lucas Coelho onde também estudei
toda as etapas da Educagdo Bdsica, parte da minha infancia e
adolescéncias foram construidas ali.

Agora a formagdo de professora j& comegava a personificar
aquela mulher que acabard de sair da faculdade, estudava todo o
conteddo antes de dar as minhas aulos, como era sé a parte de
geometria, ndo era tdo dificil pra mim que estava saindo da faculdade
de graduagdo de matematica. No ano de 2005 recebi um convite de
uma colega de aula chamada Josilva de Oliveira Barros para trabalhar
no Estado do Tocantins na Rede Estadual de Educagdo como
professora de matematica, na verdade o convite quem recebeu foi essa
minha amiga, porém ela estava noiva e iria se casar, dai o convite se
estendeu até a minha pessoa.

Era fevereiro de 2005, estava em pleno carnaval quando recebi
uma ligagdo da Diretora da Unidade Escolar que estava precisando de
professor de matematica no Tocantins, atendi a ligagdo e uma senhora
do outro lado da rede telefdnica me atendeu e explicou pausadamente
o motivo da ligagdo, era o déficit das aulas de matematicao, a escola
estava precisando com urgéncia de um professor para as aulas. Ouvi
com atengdo a preocupagdo da diretora em encontrar um professor
para as aulas, conversei com ela por uns 10 minutos e no final da
conversa falei para ela que irio pensar na proposta, mas que ela
poderia me ligar depois do carnaval para que eu desse uma resposta
precisa a ela. Como haviomos combinado na ligagdo, na quarta-feira
de cinzas pds carnaval a diretora me ligou e entdo depois de pensar
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bastante falei pra ela que aceitaria o convite para trabalhar na escolo,
que eu so precisaria de uma semana para que eu pudesse organizar
minha vida e arrumar minhas coisas para a viagem, porque afinal eu
iria mudar para Araguatins municipio localizado no bico do papagaio
na regido norte do Tocantins, 900 km da cidade de SGo Domingos do
Azeitdo.

Como havia combinado e aceito a proposta, vigjei uma semana
depois para Araguatins com apenas uma mala cheia de roupas e livros,
sai as 23 horas em um 6nibus da empresa Real Maia com destino a
Imperatriz/MA, onde peguei um outro o6nibus com destino a
Araguatins, chegando as 16 horas do dia seguinte ao destino final da
viogem. Fui recebida na rodovidria pela professora Eneila Maig, a
professora que eu iria substituir na escola. No dia seguinte da minha
chegada em Araguatins fui conhecer o Colégio Estadual Atandzio de
Moura Seixas, conheci a diretora da escola que se chamava Mariazinha
e que havia me ligado com as tratativas do contrato de professoraq, ela
me apresentou toda a carga hordria que eu iria assumir, as aulas da
professora Eneila que agora iria morar em outra cidade.

Trabalhei como professora de fisica naquela escola nas turmas
de 2° e 39 Séries do ensino médio e matematica dos 9° anos do Ensino
Fundamental, o contrato de professora era sempre renovado no inicio
de cada ano letivo. Aqui encontrei muitos desafios como professora
recém-formada sem muita prdtica pedagdgica, uma limitagdo
profissional que me preocupava todos os dias, até que comecei a
estudar metodologias diferenciodas para serem trabalhadas em
minhas aulas, cada planejomento era realizado com muita dedicag¢do
para prender a atengdo dos meus alunos durante as aulas, aprendia e
me reinventar todos os dias, pois queria dar o melhor de mim para que
os estudantes aprendessem de forma dindmica e orgdnica, e foi dessa
forma que consegui o respeito e admira¢gdo dos alunos e da escola e
da comunidade escolar, passei a ser uma professora respeitada pelo
trabalho realizado. No ano de 2007 a Rede Estadual langou o concurso
publico para professores por componente curricular, foi um periodo de
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muito estudo, pesquisa e noites em claro para a aprovagdo, pois me
tornar uma servidora publica era um sonho a ser realizado.

A vitéria foi certa, fui aprovada em 2° lugar para o municipio
Buriti do Tocantins, na regido do bico do papagaio, onde tomei posse
em junho de 2008 no Colégio Estadual Buriti, como professora de
matemadtica da 1° série do Ensino Médio, sendo lotada em 5 (cinco)
turmas no turno matutino e 2 (duas) turmas no turno vespertino,
trabalhei e morei na cidade de Buriti. Agora eu j& era uma professora
concursada, e morando em uma cidade diferente novamente, uma
escola de grande referéncia da regido, foi uma etapa muito importante
na minha vida pessoal e também profissional. Morei por 9 (nove) meses
em Buriti oté ser removida para a Superintendéncia Regional de
Educagdo de Araguatins para trabalhar no curriculo de matematica e
fisica, no acompanhamento dos professores das Unidades Escolares e
realizagdo do planejomento pedagdgico dos componentes curriculares.

No curriculo, além de acompanhar os professores, realizava
tombém formagdes continuadas para os professores nos municipios da
Superintendéncia Regional de Educag¢do, além da elaboragdo de
material para formagdo continuoda e de apoio das aulas dos
professores. Em 2012 o curriculo das Superintendéncias Regionais
forom extintos e todos os técnicos de curriculo deveriam ser lotados
nas escolas, com essa nova estrutura da Secretdria de Educagdo fui
removida para o Gabinete da Superintendéncia Regional para atuar na
assessoria da Superintendente Regional de Educagdo, por 6 (seis )
meses atuei na eloaboragdo e corre¢cdo de documentos oficiais, depois
com a nova modulagdo da Secretaria de Educagdo fui removida para o
Colégio Estadual Osvaldo Franco, sendo lotada nas turmas de 6° ano,
7° e 8° anos do Ensino Fundamental , ciéncias nas turmas de 9° anos e
8 aulas das turmas da EJA - Educagdo de Jovens e Adultos, 3°
segmento no turno noturno para complementagdo de carga hordria.

Lotada como professora de ciéncias em algumas turmas
participei do processo seletivo PIBID para professor de estdgio
supervisionado para os estudantes estagidrios de graduag¢do do curso
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de biologia do Instituto Federal do Tocantins - IFTO, aprendi muito com
os estagidrios, as metodologias, o planejomento das aulas. Como
professora do Colégio Estadual Osvaldo Franco trabalhei até o ano de
marg¢o de 2017, onde pedi minha remog¢do para a cidade de Palmas, néo
demorou muito, pouco menos de um més o pedido de remogdo foi
aceito.

Em maio de 2017 me mudei para Palmas, um novo ciclo se iniciou
na minha vida, recebi a lotagdo como professora de matematica do
Colégio Estadual Dom Alono Marie Du Noday, professora de
matemadtica dos 9° anos do Ensino Fundamental e fisica no Ensino
Médio, onde atuei por 3(trés) anos consecutivos, agora morando na
capital do Tocantins, aquela menina que saiu do sertdo maranhense
vive na capital do estado, trabalhando em uma escola localizada no
centro da cidade.

Aos poucos fui me reinventondo como professora na escolq,
desenvolvendo varios projetos e agdes inovadoras que deixaram
minhas aulas mais atraoentes para os estudantes. Em 2020 recebi um
convite do diretor da Unidade Escolar Givanildo Ferreira Bento para
atuar como secretdria da escola, pois a servidora que realizava a
fungdo a mais de 15 anos havia se aposentado. Aceitei o convite, na
verdade um grande desafio pois eu teria que sair do pedagdgico e
atuar na parte administrativa da escola, no inicio ndo foi facil, mais
minha experiéncia no curriculo e assessoria de gabinete na
Superintendéncia Regional de Educagdo de Araguatins me ajudaram
bastante, aprendi muito nessa fungdo, pois o trabalho administrativo
também é uma dimensdo importante e estruturante na organizagdo
escolar.

Confesso que a exercer a fungdo mencionada foi bastante dificil,
me tirondo da minha zona de conforto, estudei legislagdo, redagdo de
documentos oficiais, além das legislagdes da Rede. No ano de 2023 a
funcdo de secretdrio escolar foi extinta da modulagdo da Secretaria da
Educagdo e recebi um convite para fazer parte da equipe técnica
pedagdgica da Secretaria da Educag¢do - Seduc, onde assumi a fungdo
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de assessora técnica pedagdgica da Geréncia do Ensino Fundamental,
atuando diretamente com as Superintendéncias Regionais e o
acompanhamento das politicas publicas de estado e de governo,
direcionadas ao Ensino Fundamental.

Segundo o pensamento da ESG, entende-se por Politicas de
Estado como

[..] o conjunto de normas, diretrizes, leis e planos de agdo
destinados a orientar o emprego do Poder Estatal para a
conquista e a manutengdo dos Objetivos de Estado, atuando
em consondncia com os relevantes interesses nacionais. (ESOLA
SUPERIOR DE GUERRA, 2020, p.44)

Em relagéo & Politicas de Governo, entende-se como:

[.] o conjunto de normas, diretrizes, leis e planos de agdo
destinados a orientar o emprego do Poder Estatal para a
conquista e a manutengdo dos Objetivos de Governo, atuando
em consondncia com a conjuntura.” (ESCOLA SUPERIOR DE
GUERRA, 2020, p.45)

Nesse sentido a estrutura organizacional da Geréncia de Ensino
Fundamental onde estou lotada até os dias atuais coordena as
politicas de Estado e de Governo implementadas para fortalecer o
alcance das metas do Plano Estadual de Educagdo - PEE, como o
Progroma Avanga Mais - Corregdo de Fluxo implementado em 2025
para corrigir a distorcdo dos 23 (vinte e trés) mil estudantes em
distor¢do da Rede Estadual de acordo com o Censo Escolar de 2023,
Documento Curriculor do Estado do Estado do Tocantins para a
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental - DCT estabelecido pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

As dez competéncias gerais constantes na BNCC dialogam com
as competéncias especificas das dreas de conhecimento e dos
componentes curriculares, presentes no DCT. Para garantir o
desenvolvimento daos competéncias  especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades
que estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento -
entendidos como conteldos, conceitos e processos - que por

sua vez sGo organizados em unidades tematicas. (BRASIL, 2017 p.
28).

A Geréncia de Ensino Fundamental é responsdvel por garantir a
execugdo do Documento Curricular do Tocantins - DCT e todas as
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politicas e formagdes realizadas pelo setor devem estar embasadas no
Documento Curricular da Rede.

Além das politicas de estado, temos também na Geréncia as
politicas publicas de Governo, onde temos o Programa Escola das
Adolescéncias que é uma politica publica de fortalecimento dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, coordenado e articulada por mim dentro
da Geréncia em Regime de Colaboragdo. O Programa surgiu com a
escutas das adolescéncias de todo pais e foi desenhado a partir do
resultado da escuta ativa dos estudantes, como responsdvel por essa
politica tenho que realizar webindrios de orientagdes e formagdes para
as equipes das Superintendéncia Regionais e Unidades Escolares
jurisdicionada.

Essa sou, Claudia Senaria Gomes de Morais, tenho hoje 22 anos de
atuagdo na Educagdo Basica e como falei no inicio, cada um é senhor (q)
do seu destino, cada histério e os indmeros caminhos a percorrer
diversificam seu destino de vida, mais a escolha das trajetérias é decisdo
unicamente sua. O processo de realizagdo de um sonho envolve desafios
e riscos. O medo do fracasso pode ser um obstdculo, mas superd-lo é
essencial para a jornada. A cada passo, expandimos nossos horizontes,
aproximando-nos ainda mais dos Nnossos sonhos. E preciso ter corogem
para sequir seus propodsitos, pois a vida exige de vocé atitude para fazer

escolhas.
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Capitulo 11

InfGncia: afeto, perda e resiliéncia

Fernanda dos Santos da Silva

Nasci em Xinguara, no estado do Pard, e minhas primeiras
lembrangas do mundo sdo aotravessadas pela relagdo intima com a
familia com o pai como fonte de cuidado e com a irmd como extensdo
da minha prépria existéncia. Sou filha de Eneias Francisco da Silva e
irmd de Leidevane dos Santos. Nossas vidas forom marcadas por uma
configuragdo familiar particular: crescemos apenas com NOsso Pai, sem
a presenga materna. Assim éramos: pai, filha mais velha e filha mais
nova formando um ndcleo afetivo pequeno, simples e cheio de ofeto.

Lembro-me vivamente do quanto éramos insepardveis, o trio
cotidiano, unidos pelo cuidado mdtuo. Eu e minha irmd éromos corpo
Udnico: quando ela vigjou para a casa da nossa avd paterna, em
Araguainag, eu adoeci de saudade, como se faltasse parte de mim. E
impossivel narrar minha inféncia sem narrar minha irma& porque ela foi
minha primeira professora, minha primeira referéncia emocional e

minha primeira parceira de aprendizagem.

Nosso pai Enéias era um homem de amor silencioso, forte e
presente. Ele foi pai e m&e ao mesmo tempo, realizando sozinho o que
normalmente é dividido entre dois. Nossa inféncia com ele foi repleta
de carinho, segurango, disciplina respeitosa e felicidade. NGo nos faltou
ofeto e talvez sejo essa a lembranga emocional mais profunda que
guardo: sentir-me amada. A casa era simples, mas o ambiente era
nobre pois ali vivia a grandeza de um amor paterno raro e formativo.

Quaondo eu tinha apenas 8 anos de idade, um acontecimento
trdgico interrompeu a seguranga desse mundo. Estdvamos passando
as férias na casa da nossa avd paterna em Araguaino, Quando NOsso
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pai voltou para coso, em Tucumd-PA. Dois dias depois, ele foi
assassinado dentro de casa. A noticia chegou como um colapso: ndo se
sabia e ainda hoje ndo se sabe o motivo do crime. Essa perda precoce
converteu nosso horizonte infantil em ruptura. Ali a infdncia mudou de
COr: @ seguranga virou vazio;, o abrag¢o virou saudade; o chdo virou
incerteza. A morte do meu pai ndo foi apenas a perda de um familiar foi
a perda do primeiro lago estruturante do mundo.

Depois disso, fomos morar com nossa avé Maria Rosa, que nos
acolheu com amor e cuidado durante quatro anos. Mas o vida nos
reservava outro golpe: ela faleceu em decorréncia de uma cirurgio. E
assim, pela segunda vez, fomos langadas ao estado de orfandade. Foi
nesse momento Qque as coisas se tornarom mais dificeis
emocionalmente: fomos separadas por decisGo dos tios paternos, que
ndo tinham condi¢gdes de ficar com as duas. E o que j& era doloroso,
ficou ainda mais. O rompimento fisico com minha irm& foi um trauma
silencioso que moldou minha afetividade. Eu ndo perdi apenas meu pai
e minha avo, perdi a convivéncia didria com meu espelho emocional.

’

E curioso ou talvez profundamente revelador que minhas
lembrangas mais felizes da inféncia estdo associadas as brincadeiras
de “escolinha” com minha irma. Eu sempre era a aluna, e ela sempre era
a professora. Ela me ensinava as tarefas escolares — e quando eu ndo
cumpria, era ela quem recebiao a palmatdria por mim. Esse gesto de
amor é uma memodria pedagdgica e afetiva. Hoje, adulta e
coordenadora pedagdgica, entendo que ali nascia meu vinculo com a
educagdo — como espago de afeto e como espago de mediagdo
simbdlica. Como aofirma Paulo Freire (1996), “Ninguém nasce feito: é
experimentando-nos no mundo que nds nos fazemos." Essa “docéncia
lidica" foi meu primeiro laboratério de aprendizagem onde ensinar e
aprender eram gestos de afeto e responsabilidade.

Formagdo: Caminhos de Aprendizagem
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Minha escolarizagdo, apesar das constaontes mudangas de
enderego e responsdveis, foi linear e bem-sucedida. Nunca fui
reprovada, mas tive que me adaptar a diferentes escolas, diferentes
ombientes e diferentes vinculos sociais, ora vivendo com um tio, ora
com outro. Essa mobilidade for¢cada expandiu minha capacidade de
adaptagdo, observagdo e convivéncia. Aos 15 anos, fui para Goidnia -
GO, onde finalmente conheci minha mae e terminei o Ensino Médio ao
lado dela. Essa etapa trouxe reconciliagdo com a origem materna e um
amadurecimento emocional importante. Aos 18, voltei para o Tocantins
e me estabeleci sozinha em Palmas/TO. Foi a primeira vez que assumi a
vida em total autonomia cuidoando de mim mesma, construindo minha
propria  narrativa existencial. Como argumenta Névoa (2000), “a
identidade profissional se constitui na biografia pessoal, nas histérias
de vida e de formag¢do." Naquele momento, minha histéria jd carregava
vida suficiente para fundamentar uma escolhao: trabalhar com pessoas,
com cuidado e com vinculo.

Aos 22 anos me casei e construi minha prépria familia. Tenho dois
filhos: Hanna Victorio, de 24 anos, e Carlos Daniel, de 19 anos. Além
deles, meu sobrinho mora conosco hd 4 aonos, em seu percurso
educacional. Se na inféncia fui filha sem mae, hoje sou m&e que acolhe
de filhos bioldgicos e simbdlicos. Esse movimento de dar continuidade
ao afeto recebido é um fio da minha biografia.

Trajetdria Profissional: Ensinar para Além da Escola

Em 2006, abrimos uma Autoescola na cidade Pedro Afonso - TO,
onde residimos por 14 anos. Durante esse periodo, ministrei aulas
tedricas e prdéticas para pessoas em processo de conquista da Carteira
Nacional de Habilitagdo. Em vez de ensinar criangas, ensinava adulto,
mas a esséncia do papel era o mesma: formar, orientar, acompanhar,
estimular autonomia. O ensino sempre esteve presente em mim ainda
que fora da escola.
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No ano de 2020, com a pandemia, fechomos a empresa e
retornamos para Palmas. Foi nesse momento que decidi assumir
formalmente aquilo que sempre esteve latente em mim: & docéncia.
Conclui a graduagdo em Pedagogia pela UNIP em 2021. Ingressar na
Educagdo Infantil em 2023 foi um divisor de dguas. Entrei como
professora por contrato e me apaixonei imediatamente. Percebi que
naquele espago, eu reencontrava minha infdncia, minha irmd
professora, minha conexdo com a aprendizagem intuitiva e afetiva.

Como descreve Freire (2011), “Educar é um ato de amor, e por isso,
um ato de coragem.” E educar criongas pequenas exige ainda mais
coragem, porque exige corpo inteiro: bragos, olhos, voz, tempo,
paciéncia e presenga. Minha maior dificuldade inicial foi lidar com a
quantidade de bebés e criangas pequenas em sala. Aprendi com a
pratica viva que na Educagdo Infantil o educar ndo se separa do
cuidar. A sala ndo é apenas espago pedagdgico é espago aofetivo,
emocional e fisico. As criangcas ndo “tém necessidades” elas sdo
necessidades. E isso exige da educadora uma postura ética, sensivel e
criadora.

Docéncia na Educagdo Infantil: O Cuidar-Educar

Em 2024, ao ser aprovada no Concurso da SEMED - Palmas, senti
orgulho e pertencimento. Era o validagdo formal de uma vocagdo
interna. Atualmente sou servidora publica do municipio de Palmas - TO
atuo como Coordenadora Pedagdgica no CMEI Ciranda Cirandinhaq,
onde posso ver, orientar e acompanhar a pratica docente de outras
professoras — sempre lembraondo que, como afirma Freire (1996), “Quem
ensina, aprende ao ensinar; e quem aprende, ensina ao aprender.”

Perspectivas Futuras: A Docente-Pesquisadora que Quero me Tornar

Hoje, meu projeto de vida aponta para o futuro com desejo de
continuidade académica: quero ingressar no mestrado, seguir
pesquisando a infGncia, o bem-estar docente, a formagdo sensivel e
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ética das professoras da Educagdo Infantil e os registros pedagdgicos
como leitura de mundo. Sinto que minha histéria pessoal marcada por
vinculos profundos e por perdas intensas me preparou para olhar a
infdncia com empatiaq, delicadeza e respeito.

Encerro este memorial reafirmando minha crenga na educagdo
como forga transformadora. Como diz Freire (1996), ‘A educagdo ndo
transforma o mundo. Educa¢do muda pessoas. Pessoas transformaom o

mundo.” Quero seguir sendo transformada para transformar.
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Capitulo 12

Memorial Académico: Entre Perguntas, Trilhas e
Tecnologias

italo Rodrigues Cardoso Duarte

‘Quando a gente acha que tem todas as respostas, vem a vida e

muda todas as perguntas.”

As Raizes e o Despertar da Curiosidade: O Filho do Afeto

Minha histéria comega em Coronel Fabriciano, Minas Gerais. Uma
cidade do interior que, embora tenha sido o ber¢co dos meus primeiros
PQSS0S, sempre pareceu pequena para a imensiddo dos meus anseios.
Desde cedo, sentia que o horizonte ali era apenas o comego, e Nndo o
destino. Sou filho de Alessandra Mara, uma mulher que enfrentou os
desafios da maternidade solo com uma forga que se tornou meu
primeiro exemplo de gestdo de vida. Mas foi nos bragos e no tempero
de Dona Dirce, minha avd, que encontrei o porto seguro da minha
criagdo.

Minha avé era a harmonia em pessoa. Querida por todos, ela
tinha o hdbito saogrado de cozinhar para mim, transformando o
alimento em um gesto de cuidado profundo. Ela costumava dizer, com
um brilho nos olhos, que eu era o "filho homem que ela ndo pdde ter’,
um titulo que carreguei com a responsabilidade de quem sabe que o
aofeto é a base de qualquer formagdo humana.

Nesse aombiente de carinho, floresceu uma curiosidaode quase
cientifica. Eu era o crianga da "pulga atrds da orelha’, movida pelo
desejo de entender o funcionamento oculto das coisas. Minha
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brincadeira favorita era aobrir objetos, desmontar o mundo para
descobrir o que havia dentro. Essa busca pela essénciq, pelo ‘como
funciona’, foi a semente do administrador e do pesquisador que me
tornei. Como afirma Paulo Freire (1996), 'Ninguém nasce feito: é
experimentando-nos no mundo que ndés nos fazemos." Minha
experimentagdo comegou ali, entre as panelas da minha avd e os
parafusos que eu insistia em soltar.

A Trajetéria Itinerante: O Mundo como Sala de Aula

A vida escolar foi marcada pela transitoriedade. Mudei-me
constantemente, percorrendo um maopa que incluiu Belo Horizonte,
Cuiabd, Rondondpolis g, finalmente, Palmas. Essas mudangas, que para
muitos poderiom ser um obstdculo, forom minha maior escola de
relagcdes humanas. Em cada cidade, um novo contexto; em cada escolo,
uma nova adaptacdo. Aprendi a fazer contatos com facilidade, a ler
ambientes e a entender que a identidade ndo estd presa a um CEP, mas
Q nossa capacidade de evoluir com o meio.

Na escola, guardo com carinho a imagem da Professora Mairilia.
Elo ensinava Portugués com uma dogura que transformava a sala de
aula em um espago de acolhimento. Sua presenga mansa e sua
diddtica ofetuosa forom os primeiros indicios de que o ensino, para ser
eficaz, precisa passar pelo coragdo.

Em 2022, consolidei minha primeira grande etapa académica ao
me graduar em Administra¢do. A escolha ndo foi por acaso: a gestdo e
o desenvolvimento humano sempre forom os fios condutores do meu
interesse. Logo em seguida, mergulhei no universo da Logistica e do
Turismo, com énfase em Hospitalidade, atuando intensamente entre
2022 e 2025. Foi nesse periodo que compreendi que a logistica ndo é
aopenas sobre o transporte de cargas, mas sobre o fluxo de
possibilidades e a entrega de valor as pessoas.
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A Docéncia e a Gestdo: O Encontro Com o Propésito

A transicdo para a docéncia e a gestdo empresarial atual foi o
desdobramento natural de uma vida pautada pelo desenvolvimento
humano. Hoje, ao atuar como docente e gestor, percebo que as 'novas
perguntas’ que a vida me apresentou exigiam respostas que a técnica
pura da administragdo ndo conseguia suprir. Era preciso ir além.

A experiéncia como educador me revelou que ‘a arte de ensinar
vem de dentro para fora'. Ndo se trata apenas de transferir contelddo,
mas de despertar a curiosidade que eu mesmo sentio quando crianga.
Anténio Névoa (2000) destaca que "a identidade profissional se constitui
na biografia pessoal’, e minha biografia é feita de conexdes, mudangas
e a busca constante por entender o "outro. Na gestdo de empresas,
aplico essa mesma sensibilidade: gerir é, antes de tudo, cuidar de
pessoas e processos de forma integrada.

O Mestrado e o Futuro: Acessibilidade Como Ponte

Ingressar no Mestrado com o tema Tecnologia e Acessibilidade
Tecnoldgica para o Ensino Superior é o dpice da minha trojetéria até
aqui. Minha pesquisa nasce da percepgdo de que a tecnologia, embora
onipresente, ainda cria abismos. Como administrador e docente, vejo
que a verdadeira inovagdo sé acontece quando é inclusiva.

A disciplina atual foi o divisor de dguas que me permitiu
compreender novas técnicas de ensino, validoando minha intuicdo de
que o aprendizado é um processo orgdnico e sensivel. Meu projeto de
vida é n&o parar por aqui. O mestrado é um degrau para doutorados e
especializagdes futuras, pois entendo que a educagdo é um horizonte
que se afasta G medida que caminhamos, convidando-nos a ir sempre
mais longe.

Encerro este memorial com o certeza de que as perguntas
continuaréo mudando, e é justamente essa incerteza que me move.
Como diz Freire (1996), 'A educagdo ndo transforma o mundo. Educagdo
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muda pessoas. Pessoas transformam o mundo." Sigo em transformagdo,
de Coronel Fabriciono para o mundo, de neto da Dona Dirce para
mestre em tecnologio, sempre pronto para a préxima pergunta que a
vida me fizer.
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Capitulo 13

Entre Ser Aluno e Tornar-se Professor: primeiros
passos na carreira docente

Wysney Pereira Rocha

Ao recordar, da minha infGncia e escrever

sobre o inicio da minha vida, eu estava mapeando
o territorio, descobrindo a mim mesma,

e procurando um lar.

- Bell Hooks

Me chamo Wysney, um nome um pouco dificil, muita gente n&o
consegue escrever correto, mas até jéd me acostumei, um fato curioso, é
que eu tive muita dificuldade em aoprender a escrever meu nome,
chegava a chorar e pedia para minha mé&e mudar meu nome, mas deu
certo, consegui aprender e hoje gosto muito. Esse memorial é sobre se
descobrir e procurar um lar, e quando me refiro ao lar, ndo é apenas um
espago fisico, mas sobre meus objetivos, e sobre ser eu mesmo.

Me tornei psicélogo no inicio de 2023, logo apds, ingressei na
residéncia multiprofissional em Saude da Familia e Comunidade, foram
dois anos que houveram desafios, mas que também aprendi muito. Mas
antes de ser quem sou hoje, é importante entender como cheguei até
QQui, e para isso é necessario resgatar a histéria e a memaria.

Na mitologia grega a memodria é personificada através da deusa
Mnemosyne, filha de Urano e Gaia, a memdria é filha do céu e da terrq,
irmd do tempo e do oceano, todas metdforas de infinitude (Meneses,
2004). Resgatar a memdria ndo é apenas sobre o que fomos, mas
tombém sobre quem somos no presente, e ainda quando ndo
estivermos mais aqui, talvez ainda sejamos lembrados em meméria.
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Benjomin (1994), destaca que a narrativa sobre a histéria estd
atrelada & formagdo do sujeito, pois é através da rememoracdo e a
retomada da palavra que evitomos a morte de um passado que
desapareceria no siléncio e no esquecimento. E em meio a correria, as
exigéncias e a roting, talvez estejomos vivendo tempos dificeis para
rememorar e narrar N0ssos caminhos, a preocupagdo extrema passou
a ser o futuro, ndo nos lembromos mais de onde saimos, temos
pensado demasiadamente apenas onde queremos chegar.

Nasci em uma familia simples, meus pais ndo chegaram a concluir
o ensino fundamental |, mas sempre houve uma preocupag¢do para que
eu estudasse, mordvamos em uma chdcara, onde todos(as) vizinhos (as)
eram tios ou tias, inclusive meus avds paternos moravom préximo. N&o
havia energia elétrico, e nem dgua encanada, e 0 que restava era
brincar, ouvir as histérias que meus avds, tios e pais contavam toda
noite, havia espag¢o para a narrativa circular, e eu nem sentia falta de
ter celular, assistir televisdo, pois aquilo ndo fazia parte da minha
realidade.

Considero que isso foi algo bom para o meu desenvolvimento,
realmente consegui viver a infdnciq, tiveram suas dificuldades, mas n&o
posso negar que também houveram vantagens. Uma das coisas mais
cansativas na minha rotina era morar em uma chdacara e estudar na
cidade, sempre estudei no periodo da tarde, meu tio era o motorista da
kombi que buscava as criangas para levar para a escolq, logo eu era o
primeiro a embarcar, e na volta o Ultimo a chegar em casa, quando
chegava ja era noite.

Lembro-me de todos professores que tive no Ensino Fundamental
|, alguns forom bem marcantes na minha histdéria, e me despertaram o
desejo de ser professor ainda na inféncia. Provavelmente grande parte
das pessoas, quando criangas, brincaram de “escolinha”’, reunia alguns
amigos, um era o professor e os demais, alunos. E o que comega com
uma brincadeira, anos depois se torna realidade, e com isso
percebemos que ndo é tdo simples como nas brincadeiras.
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Finalizando o Ensino Fundamental |, ocorrerom muitas mudangas
em minha vida. Meu avd paterno faleceu, meus pais se separarom e
tudo aquilo com que eu estava acostumado tornou-se algo distante.
Mudei de cidade com minha mde e passei a morar no lugar com o qual
mais me identifico e reconhego minhas origens. Sou miracemense de
coragdo. Entendo que pertencer ndo é apenas estar em um
determinado lugar, ou com um determinado grupo, mas construir
sentidos e narrativas a partir de onde estd.

Um novo lugar, novos desafios: frequentar uma nova escolo, fazer
novas amizades, construir novos lagos, reconstruir e continuar a vida. E
tudo isso foi vivido e aprendido. A adolescéncia chegou e, com elq,
vierom novos desafios. A gente aprende que nem sempre é facil ser um
garoto negro e de cabelo cacheado, o racismo e o bullying permearom
esses espagos e, com certezo, foram experiéncias marcantes. Por mais
que parecesse algo ‘recreativo”, havia algo ali que eu ainda ndo
compreendia totalmente, mas sentia. Eu preferia ficar calado. Hoje,
penso nisso de outra forma, mas naquele momento eu ndo entendia
como racismo, era visto apenas como uma “brincadeira”.

Moreira (2019) destaca que esse discurso com tom de brincadeira
permite que pessoas brancas possom utilizar o humor para expressar
sua hostilidade por minorias raciais e ainda assim afirmar que elas ndo
sGo racistas. Esse fendmeno é mais comum do que se imagina,
principalmente no ambiente escolar, e isso ndo diz respeito apenas ao
racismo, mas a reprodugdo deste nos diferentes dmbitos. Isso foi um
dos fatores para sempre cortar meu cabelo baixo de forma que ndo
evidenciasse os cachos, e usei ele dessa forma até entrar na faculdade.

Nunca fui muito uma pessoa a falar sobre o que acontecia na
escolo, era considerado aquele adolescente que ndo dava trabalho,
tirava boas notas, e apesar das situagdes de bullying e racismo,
também tinha amigos. Constitui bons lagos, mas nem todos levei
adiante, a tendéncia é que na medida em que o tempo vai passando,
algumas pessoas saem de nossas vidas, ou deixam de ter a mesma
importdncio. Mas enfim, cheguei ao fim do ensino fundamental, posso
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dizer que tive alguns professores que forom inspiradores, e que me
influenciarom o desejo pela docéncia, s6 Nndo sabia como e quando
seria isso.

Apds o ensino fundamental, por incentivo de um professor decidi
tentar fazer o ensino médio no Instituto Federal do Tocantins (IFTO),
recebi bastante apoio da minha familia, principalmente da minha mae,
por mais que ela ainda tivesse algumas insegurangas, pois © menino do
interior iria estudar na capital, entdo era um motivo que lhe causava
uma certa preocupagdo. Fiz o processo seletivo, consegui ser aprovado,
fiz ensino médio integrado ao técnico, onde cursei administragdo.

A rotina era acordar todo dia as Sh30 da manhda para pegar a van
e faozer o percurso de Miracema a Palmas. As aulas erom em tempo
integral, saia por volta das 17h30 e ia para o ponto de énibus para
retornar a Miracema, e assim foram trés anos seguidos. Havia mais
alguns amigos que também estudovam no IFTO e moravam em
Miracemao; dessa forma, iamos e voltdvamos juntos. As relagdes
mudaram um pouco, estudar no IFTO era bem diferente de uma escola
do interior. Eu estava em uma turma composta majoritariomente por
mulheres, cultivei boas relagdes, e o racismo e o bullying ndo foi algo
tdo presente nesse periodo. Isso me deu um pouco mais de
autoconfianga, embora minha autoestima ndo fosse das melhores.

No que tange ao ensino, posso dizer que a experiéncia de fazer o
ensino médio em um Instituto Federal, auxiliou muito meu
desenvolvimento, pois tinhamos &timos professores, uma estrutura
adequada, possibilidade de ser inserido em  atividades
extracurriculares. E isso me preparou para O iNQresso no ensino
superior. Embora fosse cansativo, posso dizer que me adaptei a rotina
de ir e vir todos os dias, e jd gostava dessa roting, dos amigos que fiz e
das oportunidades que tive.

Chegou a hora do terceiro ano, e a pergunta que surgia era: qual
curso fazer quando for para a faculdade? Como eu estava fazendo
curso técnico em administragdo, uma das minhas opgdes era ciéncias
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contdbeis, em Palmas, e a outra era Psicologia em Miracema. Tentei as
duas opgdes no SISU, sendo a primeira opgdo Psicologia, e no final,
consegui ser aprovado, fiquei muito feliz com essa conquista, mas
tombém com um certo receio de adentrar em algo totalmente novo.

Margo de 2017, na segunda turma, o neto de dona Maria e do seu
Antonio, inicia a faculdade de Psicologia em Miracema, minha familia
ficou muito feliz, meus avds ainda mais, pois fui o primeiro neto a
ingressar na faculdade, e o primeiro do nucleo de primeiro grau a
iniciar a graduagdo. Lembro-me como um momento de nostalgio, pois
para mim também era um sonho ter um curso superior. Embora
morasse em Miracema, nunca tinha entrado na universidade, e no
processo percebi que a universidade por vezes ainda € um espago
desconhecido pelos jovens e pela comunidade.

E de alguma forma reconhego o privilégio de ter estado ali, pois
consegui, o que muitos ainda hoje infelizmente ndo podem ter acesso.
Muitas vezes ndo nos atentamos, mas reproduzimos os aspectos da
meritocracia em relogdo 00 acesso Qo0 ensino superior, mas €
necessario considerar as condi¢gdes vivenciadas pelos individuos, que
no geral ainda sdo muito assimétricas (Nonato, 2021). Ser um dos
primeiros da minha faomilia materna a ingressar no ensino superior,
representou uma conquista Nndo apenas para mim, mas para aqueles
que ndo tiveram as mesmas oportunidades que eu.

Logo no primeiro semestre tive a certeza de que realmente cursar
Psicologia era o que eu queria, ndo sabia em que drea gostaria de
atuar, mas tinha certezo: queria ser psicdlogo. A universidade traz
consigo muitos desafios, que podem envolver o aqjustamento a
instituicdo, aos métodos de ensino (Oliveira, Santos, & Indcio, 2018), a
busca de recursos intrapessoais, interpessoais e familiares no decorrer
do curso (Matta, Lebrdo, & Heleno, 2017), além dos aspectos
emocionais.

Embora o primeiro periodo trouxesse certezas, também trouxe um
pouco de medo, algumas notas medianas, outras boas, mas também
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um exame final na disciplina de Psicologia Social |, e apesar de todo o
receio consegui ser aprovado agora sé faltava Psicologia Social Il e lll,
nessas conseqgui ir bem melhor e me apaixonei por esse campo da
psicologia. O primeiro periodo também me trouxe alguns amigos que
trago até hoje: Amandaq, Ingrid e Michel, foi a primeira composi¢cdo do
que posteriormente ficou conhecido como ‘Onlinemente’, esse se
tornou o apelido carinhoso do nosso grupo, onde cultivamos afeto,
dedicag¢do e apoio.

Os periodos foram se passando e fui gostando ainda mais do
que tinha escolhido, a cada disciplina nova, surgiom curiosidades, e
também questionamentos sobre o que eu queria fazer posteriormente,
j& que o psicologio é tdo ampla e cheia de possibilidades. A
universidade publica também propicia uma oampla possibilidade de
experiéncia, e uma delas foi a iniciagdo cientifica, participei por dois
anos do grupo de pesquisa ‘Subjectivus’onde tive a oportunidade de

aprender muito e me encantar pelo dmbito da pesquisa.

Participei de monitoria, projetos de extensdo, centro académico,
eventos, fui estagidrio extracurricular, de certa forma posso dizer que
vivi a universidade, desde suas melhores possibilidades, mas também
vivenciei os desafios na luta pelo ensino superior publico e de
qualidade. A partir dessas experiéncias, percebo que a universidade
ndo deve ser vista apenas como um processo de desenvolvimento
técnico, ou como uma “fdbrica” de profissionais, mas um espago que
possa despertar o nosso papel politico e o compromisso com a
sociedade, Freiara definir drea de atuagdo logo de inicio.

Durante a graduag¢do me identifiquei muito com uma psicologia
extramuros, e tinha o desejo de atuar em outras dreas que ndo fosse a
clinica, e a residéncia surgiu como uma possibilidade que atendia aos
meus anseios, optei por fazer sadde da familia e da comunidade, pois o
cendrio de pratica era a atengdo bdsica e ali eu poderia desenvolver
atividades e competéncias diversificadasre (2008, p 46) destaca que a
educagdo, deve provocar a atitude critico, que comprometa nossa
agdo.
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Quando falamos em Psicologia, devemos levar em consideragdo
seu percurso histérico e seus principios, historicamente vinculados aos
interesses das classes dominantes. Nesse sentido, pensar essa ciéncia
hoje exige uma formagdo e uma atitude critica, capozes de refletir
diretamente em nosso modo de atuar e de nos constituirmos como
profissionais da Psicologia. Formar-se, é também questionar-se, é saber
respeitar os préprios limites, e perceber que hd sempre o que aprender,
pois em uma drea que lida com pessoas, com a subjetividade, é
impossivel saber de tudo.

Junto com o aprendizado veio o desejo pela docéncia, e ainda na
graduacgdo ja falava que queria ser professor do curso de psicologia, e
até brincava que seria o coordenador de curso em algum momento.
Hoje percebendo o caminho que trilhei durante a graoduagdo e
percebendo o que vivi profissionalmente até aqui, vejo que foi essencial
vivenciar tudo que me foi possivel naquele espago, mesmo passando
por uma pandemiaq, e concluindo a graduagdo em seis anos, percebo
que sai com uma formagdo sdélida, e que me possibilitou muitas
oportunidades.

Uma dessas oportunidades, foi fazer residéncia multiprofissional
em saude da familia e comunidade. Quando saimos da universidade é
comum nos sentirmos um pouco desorientados sobre o futuro, ainda
mais quando é psicologio, pois existem tantos campos de atuagdo,
Melo e Borges (2007) destacam que é comum algumas preocupagdes
como: a competitividade do mercado de trabalho aliada a falta de
experiéncia, questionomentos quanto oo caminho profissional ou
demandas futuras do mercado, perda de referéncia ao sair da
universidade (desorientagdo) e dificuldade p que poderia me trazer
experiéncias variodos no que tange oo meu desenvolvimento
profissional e pessoal.

E assim foi, dia primeiro de margo de 2023, iniciei a residénciq, e
com ela vierom desafios que ndo diziam respeito apenas a minha
capacidade técnica, mas demandas de uma realidade vinculada a
vulnerabilidade social, auséncia de estrutura adequado, um alto
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ndmero de demandas, além de uma rotina de 60h semanais, incluindo
as atividades formativas vinculadas ao processo da residéncia.

Embora houvessem desafios, foi um processo em que pude
aprender muito, e quando falo em aprendizado ndo é apenas que vem
dos livros, ou da aplicagdo de técnicas, mas de ver a vida como ela
acontece, de poder ouvir outras vivéncias fossem elas de esperanga, de
alegria, de dor, ou de finitude. Tavares-Silva (2003) destacom que o
processo de aprendizagem € um fendmeno interpretativo da nossa
realidode, sendo necessdrio o ato de construir e reconstruir a todo
tempo, pois aprender requer experiéncia, autonomiaq, reflexdo, didlogo e
abertura para o novo.

Ao longo dos dois anos, tentei aprender o mdximo que foi
possivel, pois a partir do desejo de ser docente, queria ser aquele
professor que geralmente tem exemplos prdticos, e partir dessa
experiéncia, comecei o pensar no proximo degrau, qQue seria ©
mestrado. No inicio de 2025, tentei o processo seletivo para um
progroma no qual o projeto ndo foi aprovado, dessa forma segui com o
objetivo de ingressar, sé que havia deixado como meta para 2026.

Logo apds o término da residénciaq, surgiu a oportunidade de ser
docente no ensino superior, e foi algo que me trouxe surpresa, Pois
achava que era algo que ndo aconteceria brevemente, digomos que era
um projeto a médio prazo. Mesmo assim, decidi encarar o desafio, e
aceitar a proposta de adentrar na sala de aulg, foi algo empolgante,
pois j& era um desejo anterior, mas também foi algo desafiador, pois
embora tivesse participado de monitoria e outros projetos, agora era
de fato a hora de ensinar outras pessoas que estdo no processo de
formagdo em Psicologia.

Iniciei com disciplinas que tenho aprego, todas alinhadas ao eixo
social: histéria da psicologia, psicologia social e intervengdo
psicossocial, acredito que quando nos identificomos com uma drea
temos maior facilidade em ensinar sobre ela. Porém veio o

questionamento, em uma ciéncia tdo vasto, o que é essencial ensinar?
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E aolém de se questionar sobre o que ensinar, foi preciso pensar
como ensinar de uma maneira que possa fazer sentido para o outro,
pois o ato de ensinar ndo se minimiza oo fato de reproduzir um
conteddo. Alcadipani  (2011) destaca que o processo de
ensino-aprendizagem é complexo, e abrange desde o planejomento das
aulas, o processo de avaliagdo, a escolha de metodologias adequadas,
além desses fatores tém questdes referentes as expectativas, aspectos
emocionais, exigéncias académicas, dentre outros.

Esse processo taombém diz respeito 0 construgdo da identidade
docente, Pimenta e Anastasiou (2014), destaca que essa identidade se
constroi:

“pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor,
confere & atividade docente no seu cotidiono, com base em
seus valores, em seu modo de situar-se no mundo, em sua
histéria de vido, em suas representagdes, em seus saberes, em

suas angustias e anseios, no sentido que tem em sua vida o ser
professor.(p. 77)"

Quondo pensamos em identidade, devemos pensar em algo
dindmico e em transformag¢do, e a cada dia aprendo um pouco mais, e
o essencial para isso é pensar a docéncia ndo como um nivel de
superioridade, mas com a possibilidade da horizontalidade, e a
disposicdo de aprender novas coisas. Atualmente, com um ano de
docéncia, e no segundo semestre do mestrado em educagdo, percebo
que jd mudei bastante, € um processo constante de ir (des)constuindo
que tipo de professor que ser, e para isso, Os vezes busco referéncias
na pratica de outros docentes que me inspiraram ao longo do meu
percurso.

Em meio aos desafios e aos prazeres de ser docente, tenho
encontrado sentido na minha prdética, e considero isso fundamental
para que o trabalho n&o sejo visto apenas como uma forma de
sobrevivéncia, mas também como um espag¢o de realizagdo pessoal.
Hoje, compreendo o processo de ensino-aprendizagem como algo que
deve articular teoria e prética. Tenho buscado incorporar isso @ minha
prdtica docente, por meio de experiéncias que ultrapassam a sala de
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aula, como o contato com a comunidade e com as problematicas
vivenciadas na profissGo. Acredito que, assim, podemos formar
profissionais comprometidos com a realidade local e com o outro, de
maneira ética e responsavel.

Por fim, quando bell hooks fala sobre descobrir a si mesmo,
acredito que estou nesse movimento, um processo constante e
inacabado. Quanto & ideia de procurar um lar, entendo que ndo se
trata de ter uma casa, mas de construir um lar em si mesmo, capaz de
trazer realizagdo e, talvez, de concretizar sonhos que carrego desde a
infancia. As vezes é dificil, mas sigo me acolhendo e me descobrindo.
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indicadores educacionais. Entre outras atribuigdes, atualmente estd a frente da
Diretorio de Formagd&o Inicial e Continuada, subsidiondo as formag¢des dos
profissionais da educagdo do estado do TO. Pesquisadora do Centro de Formagdo,
Extensdo, Inovagdo e Pesquisa em Educagdo, Lazer e Saude (CEPELS)

TIAGO EVANGELISTA PEREIRA DA SILVA

Mestrando em Educagdo pela Universidade Federal do Tocantins. Graduado em
Educagdo Fisica pela Universidade de Gurupi - Unirg (2006), especialista em
Educagdo Fisica Escolar (2008), e atualmente Diretor de Lazer, Cultura e Desporto
Escolar da SEDUC - TO. Pesquisador do Centro de Formagdo, Extensdo, Inovagdo e
Pesquisa em Educacgdo, Lazer e Saude (CEPELS)

WYSNEY PEREIRA ROCHA

Psicélogo, pela Universidade Federal do Tocantins (UFT). Especialista em Saude da
Faomilia e Comunidade. Mestrando em Educagdo pela Universidade Federal do
Tocantins - UFT. Professor do curso de Psicologia no Centro Universitdrio Luterano
de Palmos (Ceulp/Ulbra). Coordenador do Servico Escola de Psicologia
(Ceulp/Ulbra). Coordenador do Nucleo Miracema-Palmas da Associagdo Brasileira
de Psicologia Social - ABRAPSO. Areas de interesse: politicas sociais, psicologia e
ruralidades, psicologia social, relagdes étnico raciais, saude e atengdo bdsica.
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