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Apresentagdo

A obra Memdrias e Itinerarios Formativos da/na Formagdo de
Professores na Amazdnia constitui-se como uma das atividades e
produgdes académicas do Centro de Formagdo, Extensdo, Inovagdo e
Pesquisa em Educagdo, Lazer e Saude (CEPELS), emergindo como
resultado de um processo formativo, reflexivo e coletivo desenvolvido
no Admbito da disciplina de Formagdo de Professores, ofertada no
Mestrado em Educag¢do e no Doutorado em Educagdo na Amazdniaq,
vinculados & Universidade Federal do Tocantins (UFT). Trata-se de um
espago académico que ultrapassa os limites formais da sala de aula e
se consolida como territério de escutq, partilha e produgdo de
conhecimentos, reunindo estudantes provenientes dos sete estados da
regido Norte do Brasil, o que confere & obra uma riqueza singular de
experiéncias e perspectivas.’

A pluralidade de vozes que compdem este livro reflete a
diversidade sociocultural, geografica e educacional da Amazdnia Legal.
Cada texto aqui apresentado carrega marcas de trajetérias pessoais e
profissionais que se entrelogam com os desafios histdéricos da
educagdo na regido, evidenciondo que a formagdo docente, nesse
contexto, ndo pode ser compreendida de maneira homogénea ou
descontextualizada. Ao contrdrio, ela exige um olhar atento as
especificidades locais, as multiplas identidades e aos modos de vida
que constituem as Amazdnias.

Nesse sentido, a obra se ancora na valorizagdo das memorias
como dispositivos formativos. As narrativas aqui reunidas néo se
limitam a relatos individuais, mas assumem um cardter epistemoldgico,
na medida em que produzem conhecimento a partir da experiéncia
vivida. Os itinerdrios formativos apresentados revelom percursos
atravessados por desafios estruturais, desigualdades educacionais,
deslocamentos geogrdéficos e culturais, mas também por resisténcias,
reinvengdes e compromissos ético-politicos com a educagdo publica e
com os sujeitos amazdnidas.



A formagdo de professores na Amazdnia Legal se apresentq,
portanto, como um campo estratégico e urgente. Trata-se de pensar e
desenvolver processos formativos que diaologuem com a realidade
concreta das escolas, muitas vezes situadas em contextos de dificil
acesso, marcados por limitagdes de infraestruturo, mas também por
uma enorme poténcia cultural e humana. Formar docentes para a
Amazdnia implica reconhecer e valorizar saberes tradicionais, culturas
indigenas, ribeirinhas e quilombolas, bem como compreender as
dinGmicas ambientais e territoriais que atravessom o cotidiano
educativo.

Além disso, esta obra evidencia a importédncia da formag¢do de
profissionais para a docéncia comprometidos com uma perspectiva
critica, sensivel e transformadora. N&o se trata apenas de preparar
professores para o exercicio técnico da profissdo, mas de formar
sujeitos capazes de problematizar a realidade, construir prdéticas
pedagodgicas contextualizadas e atuar como agentes de mudanga em
seus territdrios. Nesse horizonte, a formagdo docente assume um papel
central na promog¢do da justica social, da equidade educacional e da
sustentabilidade na regido amazdnica.

Outro aspecto relevante desta coleténea é o seu cardter
colaborativo e integrador. Ao reunir estudantes de diferentes estados
da regido Norte, o livro promove o didlogo entre distintas realidades
educacionais, fortalecendo redes de troca e construgdo coletiva do
conhecimento. Essa dimensdo colaborativa é fundamental para pensar
politicas e prdaticas de formagdo que sejom mais inclusivas,
democrdticas e conectadas com os desafios contempordneos da
educacgdo.

A disciplina que deu origem a esta obra, ao articular teoria e
prética, memodria e reflexdo, contribuiu significativamente para a
construgdo de uma compreensdo amplioda da formagdo de
professores. Mais do que um componente curricular, constituiu-se como
um espago de produgdo de sentidos, no qual os sujeitos puderam
revisitar suas trajetérias, ressignificar experiéncias e projetar novos
caminhos para a docéncia na Amazdnia.



Assim, Memodrias e Itinerdrios Formativos da/na Formagdo de
Professores na Amazdnia se configura como um registro potente e
necessario, que reafirma o compromisso da Universidade Federal do
Tocantins com a formagdo de professores e com o fortalecimento da
educa¢cdo na regido Norte do Brasil. Ao dar visibilidade as vozes
amazdnicas, a obra contribui para o reconhecimento da Amazdnia ndo
apenas como espago geografico, mas como territdrio de produgdo de
conhecimento, de cultura e de vido.

Por fim, este livro convida o leitor a mergulhar nas histérias,
reflexdes e aprendizagens aqui compartilhadas, reconhecendo que
pensar a formagdo de professores na Amazdénia é tombém, pensar
projetos de sociedade, de educagdo e de futuro. Trata-se de um convite
Q escuta sensivel, ao didlogo intercultural e ao compromisso com uma
educag¢do que respeite, valorize e transforme as realidades amazdnicas,
contribuindo para a construgdo de caminhos mais justos, plurais e

sustentdveis.

Ruhena Kelber Abréo

Thiago Nilton Alves Pereira
Jocyleia Santana dos Santos
Os organizadores



Prefdcio

Duronte as aulos que culminarom neste livro, vivenciei um
daqueles encontros que nos marcam de forma silenciosa e profunda no
Cdmpus de Palmas da Universidade Federal do Tocantins (UFT). Entre
corredores, salas e conversas, 0 que se construia ali ia muito além das
atividades académicas: erom formagdes e sentidos ganhando forma.
Foi nesse clima de acolhimento que acompanhei parte da construgdo
desta obro, como um tecido feito de muitas mdos, experiéncias e afetos.

Recebi com alegria o convite para escrever este texto. Ao ler cada
capitulo, procurei estar presente, escutar com sensibilidade e me deixar
tocar pelas histérias. O que encontrei aqui ndo foram apenas relatos,
mas vidas em movimento, experiéncias que carregom marcas, escolhas,
desafios e conquistas. Cada texto &, & sua maneira, um convite para
compreender o outro com mais profundidade e perceber como a
educagdo transforma a vida das pessoas ao longo do tempo.

Busquei olhar para cada narrativa com cuidado, tentando
compreender o que cada experiéncia revela, sem pressa, deixando que
os sentidos aparegam. Revisitondo minha prépria trojetéria, na
pesquisa e na atuagdo no Cadmpus de Palmas da UFT, na Universidade
da Maturidade (UMA), no Centro de Formagdo, Extensdo, Inovagdo e
Pesquisa em Educag¢do, Lazer e Saude (Cepels) e na Universidade
Aberta do Brasil (UAB), espagos que hoje fazem parte do meu caminhar.

Este livro nos convida a olhar para as trojetériaos como caminhos
vivos, feitos de encontros, deslocamentos e aprendizagens. H& um
cuidado bonito, por parte dos organizadores Ruhena Kelber Abrdo,
Thiago Nilton Pereira e Jocyleia dos Santos, em dar visibilidade a essas
histérias de formagdo, mostrando que a educag¢do se constrdi sempre
na relagdo com o outro, com o territdério e com a prépria histdria.

Cléia Conceigdo de Souza compartilha um percurso sensivel de
tornar-se professora, mostrando que essa escolha ndo acontece de
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uma vez, mas vai se revelando ao longo da vida. Sua narrativa destaca
o olhar para a crianga em sua singularidade, evidenciondo como a
prdtica fortalece esse caminho de formagdo.

Cleison Nunes nos apresenta a docéncia como um processo
continuo de aprendizado e reinvengdo. Seu texto mostra que ser
professor é algo que se constrdi nas relagdes, nas experiéncias e nas
reflexdes do dia a diag, lembrando que ninguém se forma sozinho, mas
sempre com o outro.

Rubens Oliveira traz uma narrativa marcada pela sensibilidade,
ao compreender a docéncia como uma experiéncia poética. Ele nos
convida a pensar a sala de aula como espago de encontro, onde o erro
é acolhido e a aprendizogem acontece com levezo, respeito e
humanidade.

Diego Rosa narra suas “travessias e resisténcias” e nos apresenta
a escrita como um gesto de resisténcia. Ao contar sua prépria historia,
mostra que produzir conhecimento também é tomar posi¢do, dar voz
Qs experiéncias e construir sentidos a partir do que foi vivido.

Leizyone dos Santos apresenta uma trojetéria ligada ao corpo,
ao movimento e a cultura. A danga aparece como elemento central em
sua formagdo, mostrando que educar também é expressar, sentir e
pertencer. E bonito perceber que sua caminhada, que chega G gestdo
escolar, mantém o compromisso com o cuidado com o outro.

Muniz Junior e Ruhena Kelber Abrédo nos mostram um percurso
de reflexdo e aprendizagem que articula experiéncias com a educagdo,
a gestdo e o educagdo a distdncia. Evidenciam que a formagdo é
continua e atravessada por diferentes contextos, ao mesmo tempo em
que chamam atengdo para a importancia do cuidado de si no exercicio
da docéncia.

Josiv@nia Ribeiro, Susana Batista e Jocyléia Santos apresentam
trajetérias marcadas pela forga do territério e das relagdes. Mostram

como a formagdo se constrdi entre desafios e conquistas, com forte
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compromisso com a educag¢do publica, a inclusdo e a transformagdo
social, ampliando o olhar sobre o que significa educar.

Simone Gomes nos emociona ao mostrar a educagdo como
presenga constante em sua vidao, especialmente nos momentos mais
dificeis. Sua histéria revela a escola como espago de acolhimento, forca
e recomego, evidenciando que aprender taombém é uma forma de se
reconstruir.

Bruno Barreto e Ruhena Kelber Abréo nos conduzem por uma
trojetéria em que musica, educagdo e cultura cominham juntas. A
narrativa mostra a mulsica como forma de viver, ensinar e se relacionar
com o mundo, destacando a importdncia da extensdo e do didlogo
com o territdrio.

llza Moreno compartilha uma histéria de luto, mudangas e
persisténcia. Sua trajetdria mostra que a formagdo acontece em muitos
espacos, desde a familia até o trabalho, passando por diferentes
momentos e desafios. Mesmo diante das dificuldades, revela que
sempre é possivel recomegar e ressignificar o caminho.

Isabello da Silva nos apresenta uma trojetéria marcada por
travessias, tanto geograéficas quanto pessoais. Sua histéria revela como
a educagdo e a pesquisa se entrelagcam com suas origens e
experiéncias, mostrando que formar-se professora é também um
processo de se reconhecer e se reinventar.

Cada experiéncia carrega em si a possibilidade de significar o
mundo e este livro, ao reunir tantas histdrias, nos lembra que a
formagdo nunca estd pronta. Ela segue acontecendo, no encontro com
o outro, nas experiéncias vividas e na abertura para continuar
aprendendo.

Dr. Marlon Santos de Oliveira Brito

Pedagogo na UFT
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Capitulo 1

Caminhos da docéncia: Trajetdrias e reflexdes na
formag¢do em Pedagogia.

Cléia Concei¢do de Souza

A formagdo inicial se baseia em técnicas e metodologias, onde
ressignifica a identidade profissional e transcende essa mera aquisigdo
de concepgdes estudadas oo longo do processo de aprendizagem.
Essas entre linhas deste capitulo propdem um viés sobre a trojetdria e
reflexdes dos caminhos percorridos desta professora, destacando uma
narrativa de prdtica e estudos reflexivos na qualificagdo profissional
docente.

Recordo-me de que minhas primeiras vivéncias qQue moldaram
minhas percepg¢des sobre ensino e aprendizagem vierom dos meus
professores do Ensino Médio. Eu era encantada pela disciplina de
Biologiq, e forom esses professores que despertarom em mim o desejo
de ingressar na licenciatura. No entanto, questdes financeiras por o
curso ser em tempo integral me impedirom de seguir esse caminho,
conduzindo-me ao curso de Pedagogia. Assim, a escolha pela docéncia
ndo foi um ato isolado, mas o resultado de um dom para ensinar que
foi sendo despertado ao longo da minha trajetériao.

Em 2011, ingressei no curso de Pedagogia da Universidade Federal
do Tocantins. Iniciei essa jornada com muitas expectativas e algumas
incertezas sobre o que encontraria ao longo da formagdo. Confesso
que, no comego, ndo foi facil;, porém, com o passar do tempo, essas
incertezas transformaraom-se em motivagdo para aprofundar cada vez
mais meus estudos.

O curso de Pedagogia € amplamente reconhecido como um dos
pilares da educagdo, pois forma o professor enquanto mediador do
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conhecimento. Os primeiros anos da graduagdo sdo cruciais para
introduzir o universitdrio a essa perspectiva. As disciplinas oferecidas
tornam-se fundaomentais para a construgdo de saberes até entdo
inéditos, proporcionando aprofundamentos tedricos que enriquecem e
amadurecem o processo de formagdo inicial. De acordo FREITAS, Daniel
Antune (2016)

Para o desenvolvimento da docéncia universitdrio, é
fundomental que o docente sejo capaz de perceber, entender,
analisar e acompanhar as mudangas que ocorrem no Ensino
Superior. Nesse processo, além do dominio dos conhecimentos
bdsicos da drea de experiéncia profissional, o docente deveria
possuir o dominio pedagdgico e conceitual relacionado oo
processo ensino-aprendizagem, além de exercer a dimensdo

politica na pratica da docéncia universitéria.
Na articulagdo entre teoria e praticaq, revela-se de forma clara que
a crionga ndo é uma “‘adulta em miniatura®, como nos lembra Piaget,
mas um sujeito dotado de estruturas cognitivas proprias, que
interpreta o mundo a partir de logicas singulares e coerentes com seu
estdgio de desenvolvimento. E nesse reconhecimento que a verdadeira
reflexdo pedagdgica se inicia para melhor compreensdo. O ato de
mediar o conhecimento exige do professor muito mais do que
transmitir conteddos: requer sensibilidade, escuta ativa e a humildade
de suspender suas préprias certezas para enxergar o mundo a partir
da perspectiva do aluno, e isso torna a fase principal desta formagdo.
Esse movimento de didlogo, de busca por compreender como a crianga
pensa, sente e constrdi significado, é o que possibilita uma pratica
educativa mais humana, respeitosa e alinhada as reais necessidades

do processo de ensino e aprendizagem.

O periodo da minha formagdo inicial foi crucial para a
construcdo da base do saber docente. Desde o inicio, demonstrei um
profundo interesse pelas disciplinas ofertadas e, mesmo com uma
baogagem de estudos ainda em construgdo, adentrei as vivéncias
académicas com grande entusiasmo e dedicagdo. Meu esforgo
continuo foi & chave para superar os desafios e manter-me firme no
caminho da formagdo. Destaco, em particular, as contribui¢cdes

inestimdveis de componentes curriculares iniciais como: Histdria da
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Educagdo, Diddtica, Fundomentos e metodologias de Ensino e
Psicologia da Educagdo. Essas disciplinas me permitirom transcender
uma visdo tedrica, possibilitando a compreensdo da educagdo sob
uma perspectiva critica, histérica e jomais explorada por mim
anteriormente. Por meio delas, comecei a entender ndo apenas o que
ensinar, mas como e por que fazé-lo, melhorando o meu caminho para
a atuagdo profissional. Segundo Martins (2010,0.14) o formagdo de
professores precisa ser refletida o luz das condi¢gdes histérico-social
nas qQuais ocorre, no sentido de ‘uma trajetéria de formagdo de
individuo, intencionalmente planejaoda, para a efetivagdo de
determinada pratica social”.

A medida que os semestres avangavam, o conhecimento tedrico
deu lugar & praética e ao amadurecimento académico. Minha realidade
profissional anterior, distante da formagdo de professores, impulsionou
uma mudanga radical neste percurso: decidi sair e mergulhar no ramo
da educagdo. Meu primeiro contato direto veio com a selegdo no
Programa Institucional de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) ofertada pela
Universidade. Atuei como pibidiona durante os quatro anos do curso, e
a vivéncia e oaplicagbes dos projetos nas escolas mostraram-se
essenciais nessa trojetéria. Essa experiéncia prdtica me deu total
convicgdo de que ser professora era o caminho certo, validando a
escolha da minha graduagdo.

Além da vivéncia da docénciao no programa universitdrio, realizei
estdgios em escolas particulares de Palmas. Nesses percursos, atuando
como auxiliar de professores regentes aprimorei intensamente a arte
de ensinar. A cada aplicagdo de aulas e projetos, o conexdo entre a
teoria e a prdtica se consolidava. A experiéncia em escolas com
metodologias diversas enriqueceu meu conhecimento sobre a rotina
escolar e contribuiu significativamente para a constru¢gdo de um saber
docente mais humanizado. Ainda de acordo com Tardif, (2014, p. 36) “Os
saberes profissionais dos professores sdo saberes plurais, provenientes
de diversas fontes, e se constroem, sobretudo na prética e pela
pratica.”.

17



Quose ao final da formagdo do curso, iniciei os estdgios
supervisionados, uma fase crucial de oplicagdo pratica. O
acompanhaomento em campo revelou-se tranquilo, especialmente no
plonejomento e execugdo das aulos, visto que eu jd possuia uma
vivéncia frequente na sala de aula. Todo o conhecimento tedrico
adquirido durante o curso foi, nesse percurso, efetivamente transposto
para a praética. Os estdgios ocorreram na Educagdo Infantil e no Ensino
Fundamental | em escolaos da rede municipal. Na Educagdo Infantil,
foquei em contagdes de histérias com temas que cativaram o interesse
das criangas pequenas. J& nos anos iniciais, progromei metodologias
ativas para incentivar a leitura e escrito, além de atividades lUdicas e
dindmicas que envolviom as quoatro operagdes matematicas. Essas
experiéncias docentes foram um marco de aprendizado significativo
para a minha carreira.

Dando continuidade & minha jornada formativa, o Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) se apresentou inicialmente como um grande
desafio. Contudo, ao longo dos semestres, o processo me transformou
de académica em uma futura pesquisadora. O primeiro passo foi Q
escolha da orientadora, fundamental para alinhar a pesquisa @ minha
tematica: o contagdo de histérias para criongas pequenas. Embora a
Educagdo Infantil ndo fosse o foco do meu interesse durante a
graduagdo, o tema se revelou extremamente desafiador e enriquecedor.
Para além da pesquisa bibliogrdfico, realizei um estudo de campo,
atuando na prética em um Centro de Educagdo Infantil. Essa imersdo
de dados permitiu a coleta de registros e a composi¢cdo de um trabalho
que ganhou profundidade com a inclusGo de grandes autores, cujas
obras abordavam a contag¢do de histérias de forma lUdica e dindmica.

O trajeto da pesquisa culminou na apresentagdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), um momento de intensa expectativa que se
traduziu em profundo aprendizado. A confianga de ter elaborado um
trabalho de exceléncia foi confirmada pela nota mdxima atribuida ao
TCC. Esse reconhecimento ndo sé encerrou um ciclo com sucesso, mas

também despertou o desejo por uma formagdo continuada. Foi esse
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processo de pesquisa que revelou ainda mais a vocagdo para o
magistério, direcionando a teoria estudada para a pratica da docéncio.

Como recém-egressa, iniciei minha jornada na docéncia atuando
como professora regente em uma escola da rede particular. Essa
experiéncia em sala de aula foi fundomental para o meu
amadurecimento pedagdgico, impulsionando o busca por formagdo
continuada e consolidando a convicgdo de que este seria apenas o
ponto de partida para aprofundar meus estudos, pesquisas e o
ingresso em progromas de Pds-graduagdo. Com o tempo, minha
atuagdo no romo educacional se expandiu, permitindo-me vivenciar
diferentes setores, como Coordenagdo Pedagdgica, Assessoramento
Pedagdgico e, inclusive, o setor financeiro como técnica em uma
secretaria de educagdo estadual.

Motivada pela busca constante por conhecimento e pela
necessidade de dar continuidade O minha trajetéria profissional,
comecei a cursar o Mestrado em Educag¢do, na Universidade Federal
do Tocaontins (UFT), como oaluna especial. O aprofundamento na
pesquisa durante essa experiéncia consolidou minha certeza: a
educagdo é um ramo amplo e cheio de conhecimentos, onde a
formagdo inicial e continuada se configuram como eixos cruciais de um
conhecimento transformador, tanto na pratica como na teoria.

Minha perspectiva atual de pesquisa vem focando na formag¢do
inicial e continuada de professores e as tecnologias digitais nos
espagos educacionais, sendo investigoda como capacitagdo e
potencializagdo do uso pedagdgico dessas ferramentas e,
consequentemente, aprimorando a qualidade do ensino. Baseando a
construgdo de futuro educacional mais inclusivo e eficaz, alinhado as
demandas da sociedade contempordnea.

A formagdo em Pedagogia € uma jornada continua, pautada na
obtencdo de conhecimentos tedricos e prdticos essenciais para a
docéncia. A base da carreira de um educador reside na formagdo

permanente, que se manifesta como uma reflexdo constante e critica
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sobre a prépria prética docente. Esse compromisso auto reflexivo ndo
apenas aprimora a qualidade do ensino, mas também garante um
resultado positivo e significativo na trojetéria dos estudantes e na
sociedade como um todo. Em face disto, Freire (2011, p. 63) aofirma que

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar
a dignidade do educando, sua autonomia, sua identidade em
processo, devo pensar também, como j& salientei, em como ter
uma praética educativa em que aquele respeito, que sei dever ter
oo educando, se realize em lugar de ser negado. Isto exige de
mim uma reflexdo critica permanente sobre minha prdtica
através da qual vou fazendo a avaliagdo do meu préprio fazer
com os educandos.
Desta forma, cabe ao professor mediar suas praticas e possuirem
uma escuta ativa atenta oos estudantes para que estes expressem

suas ideias, suas percepgdes e suas descobertas.

Dionte das diversas perspectivas em consideragdo, idealizomos
uma formagdo que capacite os professores a desenvolverem sua
atividade profissional de forma critica e reflexiva. Essa formagdo deve
ser concebida a luz da realidade dos seus contextos de atuagdo em
sala de aulg, valorizando a importdncia da experiéncia formativa na
produgdo de significados e sentidos que alicercam um fazer docente
de qualidade.

Encerro esta narrativa como um incentivo o continuidade e
aprofundamento na formagdo inicial e continuada de professores. Meu
objetivo é consolidar-se como uma professora-pesquisadora ativa,
buscando uma linha de investiga¢gdo que ndo apenas transforma e
acrescente valor a educagdo, mas que também reflita o pensamento de
um sujeito comprometido com um mundo melhor. Troto-se de uma
jornada continua em busca de conhecimento, repleta de perspectivas
para uma educagdo cada vez mais humanizada e transformadora.
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Capitulo 2

Saberes e ltinerdrios: um eterno aprendiz no ato de

ensinar

Cleison Almeida Nunes

Minha histéria docente é uma tapegaria rica, entrelagada com
uma formagdo pluricultural que se construiu na comunidade e nos
intensos processos formativos que vivenciei. Nesse percurso, fui
percebendo que ndo se trata apenas da aquisicdo de competéncias
pedagdgicas, mas, sim, da edificagdo de uma identidade de professor
comprometida com valores humanos e coletivos, capaz de impulsionar
mudangas significativas. Esta memadria busca reter, para além dos fatos,
os aofetos, as vivéncias e o0s conhecimentos Qque marcaram
profundamente minha trajetdria profissional. E o legado de um
educador que fez da sala de aula seu espago de combate, esperanga e
conquistas. Ao revisitar minha jornada, afirmo, como Névoa (2017) téo
bem observa, que o identidade do professor se constroi
continuamente, alicercada na minha trojetéria pessoal e na minha
experiéncia profissional. E um cominho sem fim, de constante
(re)invengdo de si mesmo.

Ao longo da minha vivéncia, fui compreendendo que a pradxis
docente é complexa e vai muito além do simples ato de ensinar. Ela é,
na verdade, um reflexo do ser humano que sou, da minha profissdo, das
metodologias que escolho e da minha compreensdo do meu papel na
educagdo. Isso se alinha perfeitomente com o que Silva e Mezzaroba
(2023) pontuom. Minha identidade como educador, por exemplo, ndo
surgiu prontao; fui sentindo que ela se moldava continuamente a partir
dos meus valores individuais, da minha histéria de vida e da forma
CoOmo eu me posicionava no mundo, integrando meus saberes, meus
anseios e minhas representagdes. Algo que Figueiredo (2010) também
destaca. Esse processo dindmico enfatiza a natureza ininterrupta do
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"tornar-se’ educador, que transcende o mero dominio de técnicas
pedagdgicas. E uma jornada que nunca cessa.

Cresci acreditondo que minha missGo era compartilhar
conhecimento e ajudar no crescimento das pessoas ao meu redor. Fui
educado na Escola Estadual Tiradentes, onde cursei o ensino médio.
L&, os professores atuavom em suas dreas, mas também
desempenhavam uma fung¢do essencial na vida da comunidade, pois
faziom o acolhimento e orientagdo nas relagdes aofetivas, e assim
despertavam muitas expectativas nos discentes. Vi meus professores,
com quase nada em termos de recursos, conseguirem transformar o
dia a dia na escola em algo incrivelmente rico. O convivio com esses
profissionais gerou em mim ndo apenas admira¢do, mas também a
compreensdo de que a docéncia poderia ser um percurso vidvel e
profundamente relevante para a minha vida. Esse reconhecimento estd
em total sintonia com a afirmag¢do de Ndévoa (2000), de que “ninguém se
faz professor sozinho", ressaltondo a natureza coletiva e relacional da
profissdo docente que tanto percebi em minha prépria vivéncia.

Minha formag¢do bdsica, no ensino médio, foi uma experiéncia
primordial que moldou tanto minha vida pessoal quanto profissional.
Durante esse tempo, passei a entender que ensinar € um compo de
saberes que demanda sensibilidade, rigor e uma reflexdo constante.
Através de leituras e das minhas experiéncias em comunidade, percebi
qQue ensinar vai muito além de repassar informagdes; é estabelecer um
didlogo com diferentes histdrias, culturas e trojetérias de vida. Essa
perspectiva me conecta diretamente com o que Fontana e Favero (2013)
definem como professor reflexivo: aquele que integra teoria, prdtica e
suas proprias experiéncias pessoais.

Nesse contexto de formagdo e didlogo continuo com o mundo,
ficou evidente para mim que as experiéncias sociais podem ser tdo ou
mais significativas na constru¢do do conhecimento profissional do que
a prépria formagdo universitaria, moldando profundamente minha
identidade pessoal e minhas perspectivas sobre o ensino. Figueiredo
(2010) reforca essa ideio, e eu a confirmo plenamente. Isso sublinha a
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importdncia de considerar o ambiente vivido como um verdadeiro
laboratdério de aprendizagem e de reconfiguragdo constante da minha
identidade docente.

E a partir dessa compreensdo aprofundada das influéncias do
ambiente e da constante reconfiguragdo da minha identidade que
sinto que a experiéncia formativa e pedagdgica deve capacitar o
professor a promover a desmistificacdo de saberes historicaomente
estabelecidos, estimulando uma andlise critico-reflexiva que ultrapasse
o meramente factual e dialogue com as complexidades sociais. Essa é
uma ideia que Silva e Mezzaroba (2023) também defendem, e que se
tornou um alicerce sélido em minhas praticas.

Ao entrar em uma instituicdo de ensino no curso de Gestdo
Pdblica e, concomitantemente, adquirir formagdes pedagdgicas,
vislumbrei a vastiddo do mundo e mergulhei em teorias que dialogavam
intensamente com a minha realidade. A leitura de pensadores que viom
a educagdo como uma pratica de libertagdo e a valorizagdo dos
conhecimentos tradicionais despertou em mim o anseio de contribuir
com metodologias pedagdgicas que respeitassem as identidades.
Paralelomente, meu crescimento em debates académicos me conferiu
uma maturidade intelectual e uma consciéncia critica sobre as
questdes histdéricas que cercam a otuagdo dos educadores. Essa
maturidade, percebo, é fundamental, uma vez que, segundo Borges e
Tauchen (2019), o inicio da carreira docente é repleto de tensdes que
demaondam uma continua reconfiguragdo da identidade profissional.
Eu mesmo senti essas tensdes e a necessidade de me adaptar
constantemente.

Nesse processo de aprofundamento e reconfiguragdo, vejo que
atuo como um profissional mediador, sistematizando o conhecimento
historicamente acumulaodo e direcionando intencionalmente minhas
agdes para que os alunos se apropriem de saberes que promovam o
desenvolvimento intelectual e o compreensdo da realidaode social.
Cericato (2016) descreve esse papel com precisdo. Para que essa
mediagdo seja eficaz, percebi que ela exige uma postura ativa e
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engajoda da minha parte, na constante interpretagdo e
reinterpretacdo dos contelddos frente aos diversos contextos que
surgem.

Minha jornada como educador, pautada por essa visdo, foi um
verdadeiro marco. Encarei, assim como muitos outros educadores
novatos, a dura realidade das escolas: turmas desestruturadas, falta de
recursos, disparidade nos niveis de aprendizado e necessidades sociais
que véo além do ambito puramente educativo. Nesse contexto
desafiador, encontrei forgas para me consolidar como profissional,
entendendo que a escola é um espago dindmico de construgdo
conjunta e que o professor vai além dos limites impostos. Acredito que
a valorizagdo do professor, como André (2015) sugere, estd diretamente
relacionada o nossa habilidade de resistir e agir de forma critica em
relagdo as condigdes de trabalho, e foi exatomente o que tentei fazer.

Contudo, essa habilidade é constantemente desafiada pela
desvalorizagdo social da docéncia, muitas vezes associada a
concepg¢do de que o ensino € uma vocagdo ou missdo, 0 que impacta
diretamente as condi¢des de trabalho e o reconhecimento profissional.
Cericato (2016) discute essa problemdtica com clareza. Percebo que essa
ideio de que o professor atua por "vocagdo’ ou ‘missdo’ mascara as
caréncias estruturais e salariais, exigindo de nds, profissionais, um
engajamento  continuo na busca por melhores condigdes e
reconhecimento.

Nesse cendrio de desafios e busca por aprimoramento, a Escola
de Governo de Palmas (EGP) foi ferramenta elementar para o meu
desenvolvimento profissional. A EGP, como espago institucional
dedicado o formag¢do continua, 0 pesquisa e o valorizagdo do servidor
publico, tornou-se o ambiente onde pude unificar minha vivéncia
administrativa, minha identidade como educador e meu compromisso
com o servigo publico. Na EGP, descobri um espago de prdaticas
educativas que se relacionam intimomente com o realidade dos
servidores, favorecendo aprendizagens relevantes e a formagdo de
competéncias indispensdveis ao exercicio da atividade publica.
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Minha vivéncia profissional tombém salienta a importdncia de
uma constante atualizagdo diante das inovagdes tecnoldgicas. A
transicdo do paradigma tradicional para a era digital impulsionou a
necessidade de aperfeicoamento continuo dos profissionais, gerando
em mim uma "inquietude” que me motivou a buscar maior imersdo na
tecnologia. A EGP foi o ambiente catalisador, ao oferecer o espago para
uma reflexdo aprofundada sobre as implicagdes das ferromentas
digitais na educagdo e no servigo publico, destacando a relevancia da
formagdo continuada para docentes em um mundo em constante
transformagdo tecnoldgica. Eu me senti vivamente parte dessa
transformagdo.

Essa busca por conhecimento tecnoldgico, entretanto, vai além
da simples instrumentalizagdo de ferromentas, exigindo uma
compreensdo profunda do papel das tecnologias na sociedade e na
gestéo publica. Percebi que a mera adogdo de recursos digitais,
desprovida de intencionalidade pedagdgica e qualificagdo, corre o
risco de acentuar a exclusdo digital, dada a heterogeneidade no
letramento digital dos participantes de formagdes. O investimento em
tecnologiq, portanto, deve ser acompanhado por estratégias inclusivas
que minimizem essa clivagem e garantam que ninguém seja deixado
para trds, posicionando a tecnologia como uma ponte poderosa para
conectar pessoas, otimizar processos e democratizar o acesso Q
informagdo, construindo um servico publico mais eficiente e
transparente. Essa se tornou uma de minhas convicgdes.

Trabalhar na EGP demandou de mim uma visdo mais ampla dos
processos educativos voltados para aodultos, dentro de uma
perspectiva de aprendizagem continua, conforme argumenta Névoa
(2000). Essa imers&o foi fundamental para refinar minhas estratégias
pedagodgicas e aplicar abordagens que reconhecessem a bagagem de
vida e a autonomia dos alunos adultos. Ali, reforcei todos os dias a
crengca de que a educag¢do é um instrumento potente de mudanca
institucional, ética e social.
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Como desdobramento natural dessa trajetérioc e com a visdo
expandida sobre a educagdo de adultos, comecei a lecionar em cursos
de pds-graduagdo, firmando minha identidade como um educador que
navega entre a pradtico, a teorio e o ambiente académico. Essa
oportunidade  permitiu-me aoprofundar a conexdo entre os
conhecimentos administrativos e as metodologias de ensino. Atuei
como docente nas dreas de Gestdo Publica, Finangas Pudblicas,
Controladoria, Lideranga e Desenvolvimento Humano, formando
gestores, professores, técnicos administrativos e profissionais que se
dedicam & exceléncia na administracdo publica. Foi uma experiéncia
muito rica e desafiadora.

Essas experiéncias enriquecerom minha perspectiva sobre a
educagdo, demandando um planejamento meticuloso, uma atualizagdo
constante e a habilidoade de conectar teorias complexas a realidades
praticas. Modelski, Giraffa e Casartelli (2019) ressaltom que ensinar nos
dias de hoje exige integrar conhecimentos, tecnologias e prdéticas
pedagdgicas que sejam colaborativas, e eu senti isso na pele. Cada
encontro na pds-graduagdo foi um momento de construgdo coletiva,
onde a interagdo entre mim e meus alunos tornava a formagdo mais
rica e, acredito, mais eficaz.

Ao longo dos anos, meus alunos reconheceram minhas aulas pelo
comprometimento, pela inventividade nas estratégias diddticas e pelo
cuidado no relacionamento que construia com eles. Entendi que
ensinar e aprender exige acolher, escutar e mediar. Minha postura em
sala era de firmeza tranquila, didlogo aberto e disposigdo constante
para perguntas. Sempre incentivei a participagdo e valorizei a
construgdo do conhecimento em conjunto, realizando atividades que
mesclavom leitura, escrita e oralidade, além de prdticas ligadas a
realidade dos alunos. Isso vai ao encontro do que Névoa (2017) defende,
quando ele afirma que o professor deve estabelecer sua postura
pedagdgica com intencionalidade e clareza em sua agdo, e essa foi
minha busca constante.
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Essa intencionalidade, percebi, manifestao-se na concepgdo de
que a relagdo professor-aluno ¢é intrinsecaomente dialdgica e
libertadoro, onde o professor fala com os discentes e ndo 0os
discentes, promovendo uma troca continua em que ambos ensinam e
aprendem mutuamente. Silva e Mezzaroba (2023) articulom essa ideiq,
que se tornou fundamental para o educagdo verdadeiromente
transformadora e engajoda com a realidade dos estudantes que eu

buscava promover.

Em consondncia com essa postura pedagdgica ativa, minha
atuagdo ndo se restringiu ao ambiente da sala de aula. Participei de
varios projetos educativos que ampliaram minha atuag¢do para além
delo, o que incluiu atuar em formag¢des continuadas, participar de
discussdes sobre politicas publicas educacionais, colaborar no
plonejomento e elaboragdo de projetos anuais, e contribuir para a
articulagdo entre a escola e a comunidade. Acredito que a educagdo de
qualidade se constréi em conjunto e que o professor é fundamental na
luta pelo direito de aprender. Essa é uma convicgdo que se alinha muito
com o que Modelski, Giraffa e Casartelli (2019) afirmom, ao proporem
que o professor deve trabalhar de maneira colaborativa, criativa e em
didlogo continuo com novas praticas e tecnologias.

Ao longo do caminho, estive presente em conselhos, reunides
pedagdgicas, eventos de formagdo e projetos interdisciplinares. Minha
postura colaborativa fez com que eu fosse visto como um profissional
comprometido, ético e sempre disposto a dialogar. Com os alunos,
estabeleci vinculos baseados no respeito e na responsabilidade,
tornando-me um exemplo de profissionalismo e humanidade. Muitos
estudantes me identificaraom como um educador que confiou neles e
estimulou seus talentos. Como Cericato (2016) enfatiza, ser professor é,
antes de tudo, tecer permanentemente lagos que consolidam
identidades e trajetdrias, e isso é algo que busco fazer todos os dias.

Minha trajetdria profissional sempre buscou o aprimoromento
continuo. Estive envolvido em cursos, semindrios, grupos de estudo e
experiéncias formativas que contribuirom para que eu pudesse
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reavaliar e dar um novo significado & minha prética. Mantenho-me em
constante observa¢do das novas abordagens, das mudangas sociais e
das necessidades atuais da educagdo. Segundo Modelski e Giraffa
(2018), a formagdo de professores &€ um processo qQue deve ser
incessantemente atualizado, especialmente no contexto das
tecnologias digitais e das novas formas de aprendizado. Dentro dessa
perspectivo, entendi que o professor é um aprendiz constante — uma
vis@o reforgcada por Névoa (2000), que propde que a formagdo acontece
durante toda a vidaq, e assim me sinto.

Olhando para trds, vejo que construi uma trajetéria firme, cheia
de sentido e afetivamente pontuada pelo meu compromisso com a
formagdo humana. Minha atuagdo como educador foi além dos
conteldos escolares: empoderei individuos, valorizei identidades, criei
oportunidades e aqjudei a construir uma educagdo mais justa e
democrdtica. Cada aula que ministro, cada conversa, cada aoto de
cuidado, percebo que é a resisténcia do meu trabalho.

A identidade, nesse sentido, ndo é um estado estdtico, mas um
processo continuo de formagdo e transformagdo, que se dd& na
interacdo entre minha trajetéria psicossocial e as experiéncios
vivenciadas na formagdo. Figueiredo (2010) aponta isso, e eu confirmo.
Tal dindmica ressalta a importdncia de cada vivéncia na continua
reconfiguragcdo do meu ser e fazer docente, consolidoando a ideia de
que o aprendizado e a evolugdo sdo insepardveis da pratica.

Esta recordagdo ndo representa o fim da minha trajetdria, pois
sinto que o legado de um educador continua a existir nas vidas que
impactou e nas transformagdes que propiciou. Continuo buscando ser
um modelo de ética e competéncia na drea da educagdo, um docente
que fez da escola seu espago de vida e de luto, entendendo, como
afirma Ndévoa (2017), que educar é um ato que é, em sua essénciq,
profundamente humano, politico e capaz de promover transformagdes.

Cominhando para o encerromento deste escrito, afirmo com
conviccdo que minha trojetéria como professor, com alma de
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pesquisador, formador, técnico pedagdgico e gestor, muito me
enobrece. Ser professor é, antes de tudo, um processo continuo de
reinvengdo, moldado pela histéria pessoal, pelas interagdes na
comunidade e pelos desaofios inerentes O prdtica pedagdgica, que
transformam o dia a dia em um laboratdrio constante de aprendizado
e resiliéncia. Desde a admiragdo pelos mestres que inspirarom no
passado até a imersdo nas complexidades da educag¢do de adultos e
no avango tecnoldgico, este relato evidencia a importdncia de uma
postura mediadorao, dialégica e critica, reconhecendo a educagdo
como uma ferramenta essencial para a libertagdo e a transformagdo
social.

Minha atuagdo na Escola de Governo de Palmas e a experiéncia
em cursos de pods-graduagdo solidificaram a convicgdo de que o
educador € um agente de mudanga, alguém que ultropassa os limites
da sala de aula paro, em colaboragdo e atualizagdo continuq,
empoderar individuos, valorizar identidades e lutar por uma educagdo
que sejo verdadeiromente transformadora. Assim, com a alma de um
eterno aprendiz, reafirmo meu compromisso inabaldvel com a formagdo
humana, deixando um legado de afetos e conquistas que ressoa nas
vidas impactadas e nas transformagdes propiciadas, sempre com a
certeza de que ensinar € um ato de aprender incessantemente.
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Capitulo 3

Memodrias de um professor em estado de poesia

Rubens Oliveira

Devido um caso de amor eterno com a poesia, da qual nunca me
separarei, nGdo poderia comegar este relato sendo declomando este
excerto do poema Crianga Desconhecida: “Vale mais a pena ver uma
coisa sempre pela primeira vez que conhecé-lo, porque conhecer é
como nunca ter visto pela primeira vez, e nunca ter visto pela primeira
vez é sé ter ouvido contar” (Pessoaq, 2022).

Assim é a memodria viva que faz eclodir em mim lembrangas
capazes de impulsionar o recomego apds os S0+ N&o se trata de
recomegar no oficio de ensinar, mas retomar algo que jamais foi
deixado de lado ou renegado, apenas, por assim dizer, adormecido

quando o estio do tempo kairds me conduziu por outros atalhos.

Afastado, ao menos formalmente como professor, da educagdo
escolar por alguns anos, aquele menino que, ao final das aulas
perguntava oo professor sobre o tema do encontro seguinte, movido
pelo desejo genuino de estudar antes dos colegas e alimentar
conversas na espera pela entrada, reunia, um a um, os companheiros
para compartilhar o que aprenderaq, vibrando de alegria ao se exibir
explicando andlises sintdticas e expressdes matemdticas (que era
horror de muitos). Esse menino se reencontrao agora quando se vé
professor de educagdo musical, j& homem amadurecido pelos anos,
aos S0+, no Instituto Eurofarma, em ltapevi/SP.

Em meio a um momento instdvel de transicdo profissional na
maturidade, desenrola-se um dos episddios mais singelos do que
denomino, emprestando a expressdo de Nietzsche, como o eterno
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retorno ao estado de poesia na formagdo e reafirmagdo do oficio de

ensinar.

A formagdo que nunca cessa, porque € continuo, é também
reafirmada pela vivéncia em sala de aula, como processo continuo
pedagdgico-didatico (Saviani, 2009) com estudantes de 7 a 12 anos em
meio a muita musica, ritmos e aventuras pelo mundo sonoro.

Um som feito arte, que nos afeta e agrada, é pouco para ser
musicao, porquanto a musica € mais que som artistico. Gesto, corpo,
vinculo, linguagem, encontro e mais alguma coisa indizivel.

Nos ateliés de musica do Matéria Prima do Instituto Eurofarma
(MPITA), vivemos esses momentos em cada praética compartilhada com
os estudantes. Este apanhado de lembrangas faz um esfor¢o para
guardar para além do corag¢do, isto €, documentar os resultados da
avaliagdo formativa do Projeto-Piloto de Avaliogdo realizado neste
primeiro semestre de 2025, orientado pela prof.? Renata Melo, com uma
abordagem sensivel e integral da educagdo estética infantil.

O que vivenciomos na sala de aula e em todo o espago educativo
do MPITA, dialoga profundamente com os principios da avaliagdo
formativa tal como defendida por Jussara Hoffmann (Hoffmann, 2014),
que propde uma avaliagdo dialdgica, descritiva e afetiva, ancorada em
processos e n&o em resultados. Em sua concepg¢do, avalior é
acompanhar, e isso exige do educador uma postura ética e
investigativa, capaz de perceber o desenvolvimento de cada estudante
em sua singularidade, reforcando a ideia de que a avaliagdo deve
servir ao aprender, NGO QO punir e que o erro precisa ser entendido
como parte necessdria do processo cognitivo e emocional.

Mais que medir desempenho, buscamos compreender processos,
como cada estudante se conecta com a musica, como percebe e se
expressa musicalmente, e de que maneira o acontecimento do encontro
dos estudantes em sala de aula se constitui em experiéncia estética,
ética e de aprendizado. A avaliagdo foi, assim, concebida como uma
prdatica de escuta ativa, uma escuta que transforma.
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A experiéncia vivida ao longo desse semestre nos ateliés de
musica do MPITA foi mais que um processo de formagdo, ensino e
aprendizagem, foi uma jornada de descobertas coletivas. Desde os
primeiros encontros observamos um crescimento gradual e orgdnico
no engajamento e na relagdo dos estudantes com a musico, com os
colegas e, o mais dificil: consigo mesmos, ou seja vivenciando o “didlogo
da alma com ela prépria’, como descrito por Platdo no Teeteto (Platdo,
1973, p. 895).

A cada aulg, instaurava-se como puro irromper, um ambiente de
leveza e brincadeira. Os jogos musicais, muitas vezes com alguns erros,
tornaram-se risadas e encantamento. Isso porque os erros, longe de
serem motivo de constrangimento, forom acolhidos com naturalidade e
bom humor. Todos, inclusive o professor, erravam e riom juntos. Foi
nesse ambiente descontraido que a confianga do professor e dos
estudantes floresceu. Afinal, o erro, como bem apontam educadores
como Paulo Freire (Freire, 2011), é parte indissocidvel do processo de
construgdo do conhecimento.

A alegria ndo era apenas de um, com seu acerto individual, mas
pelo progresso do outro. Quando um colega acertava um ritmo ou
reconhecia uma escalo, a sala explodia em festa e celebragdo. O acerto
do outro se revelava em uma conquista coletiva. Essa disposi¢cdo em
celebrar juntos e apoiar mutuamente, até mesmo para os mais timidos,
revelou que a aprendizagem musical pode e deve ser taombém um
exercicio de empatia.

Essa compreens&o empdtica era, na verdade, a propria condigdo
para que a aprendizagem significativa florescesse. Ao acolher o ritmo e
a dificuldade de cada estudante sem julgamento, criGvamos um clima
de seguranga psicolégica onde a vulnerabilidade, inerente ao ato de
tentar algo novo, era ndo apenas permitida, mas celebrada. Era o que a
pedagogia humanista sempre defendeu, o empatio como catalisador
que desarma o filtro afetivo, aquela barreira invisivel de ansiedade e
medo que impede o conhecimento de se fixar (Alves, 2025). Naquele
ambiente de confianga mutua, o conteddo musical deixava de ser uma
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imposicdo externa e se tornova uma descoberta pessoal,
profundamente conectada com o mundo interior e as emog¢des de cada

um.

No inicio era comum ouvirmos perguntas do tipo: ‘Professor,
acertei o ritmo?" ou ‘Essa nota esta certa?. Com o tempo, essas ddvidas
forom substituidas por um entusiosmo esponténeo: ‘Olhg, ela
conseguiu!” ou ‘Da mais uma chance pra ele!". A avaliogdo deixou de
ser uma afericdo externa para se tornar um processo interno de
escuta, reconhecimento e acolhimento. Assim, a sala de aula se
transformava em uma comunidade de apoio, onde a empatia se

manifestava em sua plenitude social.

A colaboragdo entre os estudantes, o ato de um ajudar o outro a
segurar o instrumento ou acompanhar o compasso, era a prova viva de
que o desenvolvimento ndo era apenas individual, mas coletivo.
Aprender a se colocar no lugar do colego que ainda ndo havia
compreendido era o exercicio mais valioso de cidadania que
poderiomos oferecer. A empatia, portanto, ndo era acessoério gentil da
nossa pratica, mas o préoprio método que permitiu que a musica se
tornasse uma linguagem compartilhada, um veiculo para o
desenvolvimento humano integral e a memdria maravilhosa de um

semestre vivido em estado de poesiao.

Ao ensaiarmos o repertdério do semestre, os estudantes ndo
apenas aprenderam as cangdes, eles as transformaram. Sugestdes de
coreograofias, movimentos, gestos e expressdes faciais brotavam
naturalmente. A apropriagdo criativa do repertdrio demonstrava que a
compreensdo musical vinha acompanhada de imaginaogdo e
corporeidade, dimensdes fundamentais da aprendizagem estética.

A cangdo Estado de Poesia, de Chico César, preencheu de novo
significado quando fui desafiodo a narrar sobre aspectos da minha
formagdo como professor, porque o Que aconteceu nessa experiéncia
vivida nos seis meses antes de vir para o Tocantins, revelou-se um modo
de existir atravessado pela sensibilidade, pela abertura ao outro e pela
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disponibilidade ao encantamento. Mostrou que viver poeticamente é
mergulhar no territério alheio, um movimento que exige deixar para
trds o ego, para reconhecer-se afetivamente e assim, ser aperfeigcoado.

Foi precisaomente esse estado de poesia que se tornou perceptivel
0o longo desse semestre de aulas de educa¢do musical, vivido como
pratica pedagdgica estética. Nesse espago formativo, diferengas,
outrora fonte de isolamento, deram lugar & empatia colaborativa; o
erro, antes associado ao temor do julgomento, passou a ser acolhido
com leveza, humor e curiosidade; e a aprendizagem deixou de ser mera
obrigagdo para converter-se em experiéncia compartilhada.

Nesse contexto, a sala de aula deixou de ser um espago de
competicdo silenciosa entre estudantes e estudantes e professor, para
tornar-se um ambiente poético de convivéncia, onde o tempo era vivido
ndo como pressdo produtiva, mas como presenga, exatomente como
evoca o poeta.

Essa vivéncia formativa contrasta fortemente com o estado
anterior experimentado por um professor assustado com os desafios
evidenciados por este mesmo grupo pelas praticas de barbdarie escolar,
evidenciados por episddios de bullying, intolerédncia as diferengas,
exclusdes veladas e atitudes egoistas.

Em consondncia com a critica de Theodor Adorno,
compreende-se aqui a barbdrie ndo como auséncia de culturo, mas
como sua deforma¢do sob a racionalidade instrumental que
transforma o outro em objeto, o erro em falha moral e a competicdo em
valor  supremo. Uma educagdo emancipaodora  deve  ser
necessariaomente uma educag¢do estética, pois é pela formagdo da
sensibilidade que o individuo desenvolve a capacidade de reconhecer
o sofrimento alheio e resistir & coisificagdo das relagdes humanas
(Adorno, 2020).

A experiéncia vivida nas aulas de musica confirmou essa
perspectivao, ao favorecer a escuto, o cooperagdo e a expressdo
sensivel, instaurando-se um processo de reumanizagdo das relagdes,
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onde a empatia substituiu a indiferengca e a diferengca passou a ser
vivida como poténcia criadora.

Nesse sentido, o estado de poesia, longe de configurar mero
lirismo subjetivo, revelou-se como categoria pedagdgica, um modo de
estar no mundo e aprender que articula afetividade, criagdo e
convivéncia ética. Assim, como na cangdo de Chico César a poesia é o
lugar onde a dor e a alegria se reconciliom sem anestesiao, na
experiéncia educativa observou-se que é justaomente o contato sensivel
com o outro, mediado pela arte, que permite aos sujeitos eloborarem
conflitos e descobrirem novas formas de coexisténcia.

A educagdo musical, entendida com prdtica estética critica,
mostrou-se capaz de deslocar os estudantes e o professor de um
estado de barbdrie relacional para uma vivéncia formativa marcada
pelo reconhecimento mutuo, pela alegrio compartilhada e pela
aprendizagem. O estado de poesia, portanto, configuro-se como
horizonte ético-estético da educag¢do, nGo como fuga da realidade, mas
como possibilidade de transforma-la a partir da sensibilidade (Adorno,
2020).

A postura de escutao, de abertura oo outro, tanto da parte do
professor, quanto dos estudantes, favoreceu uma experiéncia rica de
formagdo e aprendizagem e o desvelomento de um horizonte de
descobertas e expectativas. A vivéncia nos Ateliés de mUsica do MPITA,
mostrou que é possivel e necessdrio, unir rigor pedagdgico e
sensibilidade humana em nossa formagdo e prdtica educativa como
parte formativa. Contudo, esta narrativa pretende-se também como
uma convite: que educadores se inspirem a escutar para além do
desempenho, a avaliar para compreender, e ndo para classificar. Que a
salo de aula seja para nds extensdo do préprio ato de ensinar e
aprender, com afeto, com éticaq, e por que ndo, com alegria e poesia.
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Capitulo 4

Narrar para Compreender: travessias e
resisténcias nas frestas dos cotidianos formativos

Diego Rosa

Narrar minha trajetéria ndo significa um registro ordenado de
eventos, mas consiste em uma troma de experiéncias na qual o
passado é constantemente reconfigurado. Abdico da ilusGo da
linearidade em favor da complexidade de um percurso formativo tecido
entre didlogos, incertezas e profundas percepgdes. Como nos ensinou
Paulo Freire (2021), ao rememorar 0s nossos caminhos, tornamo-nos
capazes de perceber o “parentesco” entre tempos vividos, juntando
fragmentos que, no fluxo da vida, pareciom desconectados. O correr do
tempo no dia a dia nos impede, muitas vezes, de perceber que aquilo
que fazemos é sempre novo, mesmo quando acreditamos estar
repetindo experiéncias. A narrativa, nesse sentido, ndo apenas recorda:
elo produz sentidos que nos transpassam e nos tocam intimaomente
(Larrossa, 2002).

E a partir dessa compreensdo que assumo a escrita em primeira
pessoa como uma decisdo politica e metodoldgica. Ao relatar e refletir
sobre as minhas experiéncias cotidionas, organizo meu pensamento e
atribuo novos significados ao meu fazer académico, profissional e
humano. Alinhada as pesquisas narrativas e aos estudos nos/dos/com
os cotidianos, recuso a ficgdo da neutralidade, pois ndo hd produgdo
de conhecimento sem sujeito. Todo saber carrega as digitais e as
marcas de vivéncias e lutas individuais e coletivas de cada pessoa.
Escrever sobre mim é, portanto, escrever sobre os mundos que me
atravessam e que ajudou, ainda que modestamente, a transformar.

Minha jornada iniciou-se no caompo do Direito, na Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP), onde convivi e amadureci em meio aos
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codigos, principios e jurisprudéncias. Ali, compreendi a logica da
norma e o poder do discurso juridico. Entretanto, a prdtica nos
estdgios logo revelou as fronteiras desse universo: os direitos sociais e
a prépria cidadania, proclomados com tanto vigor nos manuais,
desaparecia em cotidionos marcados pela desigualdade, pela
indiferenca e pela morosidade. Percebi, precocemente, que a lei, por si
s6, ndo dava conta da vida que pulsa fora dos autos.

Essa percepgdo foi adensada pela minha atuagdo como servidor
da Justica Eleitoral. Nos corredores institucionais, testemunhei as
ambiguidades do Judicidrio: um espag¢o que oscila, paradoxalmente,
entre a inclusdo e o silenciomento. Se a norma pode abrir horizontes,
elo tombém é capaz de erguer barreiras intransponiveis. Essa
experiéncia foi o meu primeiro exercicio de desconfiangca frente a
qualquer discurso que se pretenda absoluto, inquestiondvel e
completomente alheio o realidade ao redor.

A travessia para o Mestrado em Educag¢do, na Universidade
Federal do Acre (UFAC), operou um deslocamento fundamental na
minha percepgdo. Foi nesse trdnsito entre a norma e a vida que
encontrei nas pesquisas nos/dos/com os cotidianos o solo
tedrico-metodolégico copaz de acolher minhas inquietagdes. O
contato com autores como Certeau (2014), Alves (2015, 2019) e Oliveira
(2012) ofereceu-me as concepgdes e orientagdes necessarias para sentir
as nuances e as astlcias dos cotidianos.

Certeau (2014) aofirma que os cotidianos sGo espagos de criagdo
ininterrupta, movido pela capacidade de inovagdo dos individuos.
Longe de serem passivos, os hdbitos sdo interpretados como
mecanismos de resisténcia e produgdo de ‘liberdades silenciosas”.
Nesse sentido, a sua epistemologia busca reduzir o abismo entre teoria
e prdtica, aproximando o pesquisador do sujeito estudado e
valorizando o multiplicidode das formas de existéncia contra a
homogeneizagdo segregadora. Ao criticar a rigidez burocratica, o autor
propde um retorno a vivéncia real: "O que ocorre abaixo da tecnologia e
lhe perturba o jogo, nos interessa aqui” (Certeau, 2014, p. 278).
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Alves (2015, 2019) nos ensina que as pesquisas sobre os cotidianos
revelam que as a¢des humanas sdo multidimensionais, isto &,
transcendem a hegemonia da visdo, envolvendo todos os sentidos e
sentimentos para responder aos imprevistos, pois “para apreender a
‘realidade da vida cotidiana, em qualquer dos espagostempos em que
ela se dq§, é preciso estar atenta a tudo o que nela passao, se acredita, se
repete, se criq, se inova, ou n&o" (Alves, 2019, p. 21). Assim, as prdéticas
pedagdgicas sdo permeadas por relagdes de proximidade fisica e
aofetiva, que nos revelom que o saber ndo se deixa aprisionar na rigidez
dos livros e das diretrizes educacionais. Os cotidianos, nesse sentido,
atuam como um tear que desfia e (re)entrelaga os caminhos de ensinar
e aprender, permitindo que emerjom epistemologias outras que foram
historicomente sufocadas pelo silenciomento normativo e institucional.

Como visto, o mergulho na vida ordindria revela que rotinas
aparentemente banais sdo, na verdade, complexas e diversas. Assim, ao
conviver nas escolas, especialmente com os professores e alunos,
entendi que o curriculo ndo é um artefato estdtico, mas uma prética
inventada no fazer de cada dia. Deste modo, passei a compreender que
a cidadania tombém ndo estd limitada pela letra fria da norma: ela se
constréi nos cotidionos, nas relagdes, nos gestos minimos de
reconhecimento ou negag¢do. Foi nesse deslocomento que emergiu o
conceito de cidadania horizontal: aquela que ndo se impde de cima
para baixo como um decreto, mas que se tece nas frestas, nas
solidariedades e no reconhecimento mutuo.

Conforme Rios (2022), os processos de formagdo em rede, sem
hierarquia, se contrapdéem oo modelo prescritivo de educagdo e de
aquisicdo formal de direitos, estabelecendo o horizontalidade como
alicerce fundamental. E uma ruptura necessaria para que a educagdo
deixe de ser uma imposi¢cdo técnica e passe a ser um didlogo
inspirador entre sujeitos que se reconhecem como iguais. Esse fazer
coletivo ndo é um processo que solidifica lagos interpessoais e nutre
um sentimento de pertencimento.
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Hoje, no Doutorodo em Educagdo pelo progroma
Educanorte/PGEDA, compreendo que o Direito e a Educagdo ndo sdo
esferas isoladas, mas comadas que se sobrepdem e se tencionam.
Escrevo a partir desse entrecruzamento: um lugar hibrido e
miscigenado, onde as ferramentas de uma drea iluminam as lacunas da
outra. Néo falo de um gabinete isolado, como um observador externo
que, dentro do seu gabinete, descreve a realidade de cima para baixo.
Em contrapartida, escolho caminhar junto aos praticantes desses
cotidianos, com os pés mergulhados no mesmo barro, com a escuta
atenta, com os olhos e o coragdo abertos as dissondncias e as belezas
imprevistas da vida.

Assumir este lugar de fala exige, portanto, a honestidade
intelectual de reconhecer privilégios e vulnerabilidades como faces de
uma mesma moeda. Essa ambivaléncia é o que sustenta minhas
pesquisas; ela me obriga a aceitar a minhas parcialidades e a cultivar
uma humildade epistémica. (Re)aprender tornao-se, assim, o imperativo
que impede que minhas escritas e falas se cristalizem em dogmas. E um
gesto de resisténcia frente a uma percepgdo de mundo obcecada pela
linearidade e por um ideal de desenvolvimento que, movido pela lbgica
produtivista e utilitéria, explora a notureza e desumaniza o outro. Em
contraste a essa rigidez, busco uma escrita que se deixa atravessar

pela vida e pela diversidade do mundo.

Durante o doutorado, o contato com os estudos decoloniais
permitiu compreender como as estruturas do colonialismo persistem
mesmo apds a independéncia politica. E fundamental distinguir a
descolonizagdo, compreendida como o fim do dominio administrativo,
da decolonialidade, que se caracteriza pela luta contra a colonialidade.
Esta ultima representa as estruturas de poder e pensamento que
continuam a moldar o mundo contempordneo. Assim, a
decolonialidade propde uma visdo contra hegemdnica, confrontando
l6gicas de opressdo como o racismo e o eurocentrismo.

Apoiado em Quijano (2005), compreendo que a independéncia
brasileiro ndo encerrou a dominagdo estrutural em nosso territério. A
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colonialidade sobrevive como uma sombra que impde o pensamento
eurocéntrico como como superior e universal, enquanto langom ao
eclipse o riqueza dos saberes ancestrais e periféricos (indigenas,
negros, mulheres etc.). A colonialidade do saber ndo é a abstrata, mas
um verdadeiro processo que desumaniza corpos e intelectos que ndo
se encaixam no padrdo hegemodnico; permitindo, assim, a manutengdo
de abismos sociais e justifica a exclusdo de grupos historicamente
subalternizados.

No compo educacional, esse ciclo se perpetua por meio de
curriculos que silenciam vozes, prdticas e crengas. Ao agirem como
espelhos de uma Unica face, as instituicdes de ensino negom aos
estudantes o acesso a uma multiplicidoade de mundos. A prética
decolonial na educagdo busca romper esse silenciamento, promovendo
o reconhecimento de perspectivas antes marginalizadas.

Nesse contexto, o ambiente escolar, embora moldado por
violéncias estruturais e legados coloniais, revela-se um solo fértil de
resisténciao. Mesmo sob a precariedade, as comunidades escolares
reinventam o ato de existir e forjom prdticas que subvertem as normas
e prescrig¢des oficiais. Minhas pesquisas desenvolvem-se nessas frestas
de invengdo, dedicando-se a escutar professoras e estudantes cujas
ag¢des didrias rasuram a légica da colonialidade do saber e afirmaom a
validade de saberes outros.

As teorias decoloniais ndo atuam aqui como molduras rigidas,
funcionando antes como lentes que potencializam a visdo do que j&
vibra no chdo da escola. Quando uma professora altera o curso de
uma aula para acolher a indagagdo espontdnea de um aluno, ela
opera uma tdtica de resisténcia pedagdgica que converge com o
pensamento de Certeau (2014). Deste modo, o pesquisa com os
cotidianos rompe com o paradigma moderno-colonial que reduz a vida
a um objeto insipido. Os cotidianos ndo sdo os residuos da teoria, mas
a fonte primordial do saber, pois as virtudes e os valores ndo habitam o
plano abstrato. Eles ganhaom materialidade apenas no exercicio e na
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prdtica, reafirmando que a ética é como dizia Aristételes (2021), a
ciéncia da agdo e do bem viver.

Como nos ensina Oliveira (2012), pesquisar nos, dos e com 0s
cotidianos é um exercicio de aprender a ler pistas, seguir pegadas e
acompanhar a delicadeza dos pequenos gestos e movimentos. Tal
postura exige a renudncia definitiva ao olhar colonizador que define de
fora, que julga O distdncia e que sé valoriza o que é ostensivo e
monumental. Reconhego que esta ndo é uma tarefa simples, visto que
demanda uma determinagdo ética constante para ndo sucumbir ao
vicio da descricdo distanciada e um esfor¢co de vigildncia para ndo
silenciar o outro sob o peso das nossas préprias teorias.

Assim, compreendo que as pesquisas com o0s cotidionos
centradas em narrativas permitem que a histéria vivida ganhe novas
camadas de sentido, ultrapassando a superficie dos fatos e revelando
a profundidade das prdéticas cotidionas. Ao narrarmos nossas
experiéncias, organizamos o fluxo da existéncio, conferindo propdsito a
trajetérios que sdo, por natureza, heterogéneas e, muitas vezes,
imprevisiveis. Nesse cendrio, Clandinin e Connelly (2011, p. 20) definem a
pesquisa narrativa como "‘uma forma de entender a experiéncia’, um
processo que demanda uma colaboragdo sensivel e horizontal entre os
sujeitos.

De acordo com Reis (2014) as pesquisas narrativas possuem
relevantes potencialidades emancipatoérias, pois permitem (re)avaliar as
nossas escolhas passadas, modificar nossas atitudes e concepgdes
atuais e, assim, criar horizontes inéditos no futuro. Em suma, essa
investigacdo mergulha no sujeito em suas interagdes sociais,
desvelondo os significados profundos que orientom suas escolhas e
vivéncias. A pesquisa narrativa expde uma arquitetura temporal e
espacial, revelando que o individuo se constréi permanentemente na
mediagdo com o mundo Qo seu redor, uma vez que “‘as narrativas
rednem e organizam os acontecimentos da existéncia, dando sentido
as histérias de vida que sdo heterogéneas e polissémicas” (Reis, 2023,

p.8).
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Portanto, narrar configura-se como um ato de descolonizagdo e,
fundaomentalmente, de (re)existéncia, onde a palavra devolve a
dignidade ao sujeito que habita a escola. Quando docentes e discentes
narram suas trajetérias, eles insurgem contra estruturas dominantes,
rasurando siléncios histéricos e desconstruindo l&gicas que tentam
padronizar o pensamento humano. A narrativa estabelece uma ponte
vibrante entre mundos, convocando o saber cientifico a um didlogo
horizontal com o afeto, o corpo e a memoadria, o que exige do curriculo
uma abertura ética as multiplicidades presentes.

A urgéncia e a importdncia dessas narrativas sdo reforgadas pelo
alerta de Adichie (2009) acerca do perigo da histéria Unica, que
empobrece a percepgdo do real oo gerar esteredtipos limitadores.
Narramos para multiplicar as possibilidades de ser e para afirmar que
nenhuma subjetividade pode ser reduzida a versdes simplificadas de si
mesma. Esse exercicio indaga as hierarquios sociais fundadas na
negacdo das particularidades, combatendo o apagomento de
conhecimentos produzidos a partir das experiéncias e metodologias de
grupos historicamente minoritdrios, transformando o pesquisa em

resisténcia.

Investigar os cotidianos sob a ética da decolonialidade constitui,
simultaneamente, um gesto de coragem intelectual e de profunda
humildade epistemoldgica. Requer ousadia para confrontar discursos
hegemdnicos que prescrevem quais saberes sdo legitimos e quais vidas
possuem o selo da cidadania plena. E necessdrio admitir qQue o
conhecimento ndo se encarcera em manuais ou salas de aula estaticas,
pois ele pulsa no encontro vivo com histérias que desestabilizam
certezas, convidando o pesquisador a um estado de sensibilidade

diante das emogdes alheias.

O propdsito desta tessitura narrativa ndo reside em uma
uniformidade artificial, mas na criogdo de um espago onde as
singularidades permanegam vibrantes e visiveis. E precisaomente na
costura dessas diferengas, sem o anseio pela homogeneizagdo, que se

inventam novos saberes e se fortalecem os lagos de solidariedade
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humana. Conforme enfatiza Maturana (2002), o convivéncia é o alicerce
do sentido, deslocando o curriculo de uma lista de tépicos para um
processo interativo de construgdo de significados que emerge na vida
cotidiana.

Nas conversas que permeiom o fazer docente, emergem relatos
que desafiam logicas prescritivas e abrem clareiras para saberes locais
e experiéncios culturais ricas. Essas prdticas configurom identidades
vivas e reafirmom que o conhecimento é uma construgdo coletiva,
tecida no calor dos encontros e no respeito ao outro como legitimo
outro. Ao abragar essa pluralidade, a tese se compromete com uma
ciéncia que ndo apenas observa a vido, mas que se deixa atravessar
por ela, reconhecendo na narrativa o seu maior instrumento de
transformacgdo.

Quando aprendemos a estabelecer um didlogo genuino com as
escolos e com os sujeitos que as compdem, e Nndo meramente sobre
eles, um novo horizonte epistemolégico se descortina. Esse
deslocamento nos obriga a reconhecer que ndo somos o0s Unicos
detentores da verdade, aceitando que nossa observa¢do alcanga
apenas uma fragdo de um mundo vasto e inconcluso. E preciso admitir
que ninguém percebe a realidade em sua totalidade, pois nossos olhos,
olfato, tato e cérebro atuam como filtros que selecionam fragmentos do
real. Percebemos, por vezes, apenas aquilo que 0 Nnosso prisma pessoal
permite, em um processo de mediagdo constante entre o corpo e o
mundo.

Esse prisma individual é formado pelo amontoado de
conhecimentos, preconceitos, desejos, crengas e praticas acumulados
ao longo da vida. Cada experiéncia vivida solidifica e define o que
somos capazes de notar ou o que escolhemos ignorar em nossa
caminhada. Amplior esse escopo €& um exercicio constante de
autovigildncia que varia conforme o tempo e as novas vivéncias,
exigindo um esforgo continuo para romper com as limitagdes de nossos
proprios filtros. Nos tantos cotidianos que atravessam a pesquisq,
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reconhecer essas barreiras sensoriais e culturais é o primeiro passo
para uma escuta que seja verdadeiromente e transformadora.

Em um mundo absorto pela logica do desempenho e da
exposicdo constante, o ato de escutar uma narrativa tornou-se uma
raridade absoluta. Ao nos entregarmos & escuta profunda,
conseguimos romper com o esquema binomial de a¢do e reagdo ceQq,
fugindo do ciclo de estimulo e satisfagdo imediata que empobrece as
relagdes. Esse movimento permite o conhecimento de pessoas,
situagdes e conjunturas inéditas que seriom invisiveis sob o ritmo da
produtividade desenfreadaq, revelondo a poténcia do encontro humano.

O Grupo de Estudos e Pesquisas em Curriculos e Cotidianos
Escolares (GEPECC) materializa essa proposta ao se configurar como
uma colcha de vozes plurais e aprendizagens cruzadas. No dmbito
deste coletivo, a decolonialidade se torna uma prética cotidiana de
escuta ativa aos saberes que o modernidade tenta invisibilizar. A
convivéncia no Qrupo permite que a teoria ganhe corpo e vidaq,
confrontando nossos filtros individuais com as perspectivas alheias. E
nesse encontro de diferentes prismas que conseguimos expandir Nossa
percepgdo e validar experiéncias que foram historicamente
marginalizadas pela academio.

Essa visdo politica e transgressora da narrativa encontra eco nas
reflexdes de Mills (2009) sobre a imaginagdo socioldgica. Para o autor,
essa capacidade permite conectar trojetérios pessoais a configuragdes
sociais e histéricas mais amplas, superando as limitagdes da visdo
individual. Ao ouvir as narrativas de professores e colegas, percebe-se
que o ato de contar e recontar saberes € um gesto de produgdo de
conhecimento vivo. As narrativas configurom redes simbdlicas que
articulam o real significado de ensinar e aprender em cendrios
marcados por desigualdades, transformando o reloto em um
instrumento de dendncia, de transformagdo e de criogdo de novos
horizontes.
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Ao contar minha histéria, compreendo que a formagdo n&o se daé
de modo pontual ou encerrado, pois ela se revela como um processo
continuo e intrinsecamente social. Esta formag¢do tece-se ao longo de
toda o vida e cada aprendizagem sé se concretiza quando vinculada
as redes de relagdes que construimos nos diferentes tempos e espagos
que habitamos. N&o aprendi sozinho, visto que meu conhecimento é
fruto do encontro com professoras, alunos, colegas de pesquisa e com
a minha comunidade, sendo alimentado pelas dificuldades, pelas
alegrias e até mesmo pelos siléncios que comunicam o que as palavras
ndo alcangam.

Nesse percurso, aprendi que pesquisar ndo € um ato de extrair
dados, mas sim um compromisso ético de construir vinculos
significativos. Minha presenga como pesquisador sé faz sentido
quando acompaonhada de escuta, respeito e do reconhecimento da
alteridade. Vivo cotidianomente buscando romper com a perspectiva
da histdria Unica, uma escolha ética e politica que orienta tanto minha
pratica profissional quanto minha atuagdo académica. Junto com as
professoras e estudantes com quem trabalho, luto por uma educagdo
qQue respeite o0s sujeitos em suas singularidades e que exercite a
convivéncia fundamentada na aceitagdo do outro, detentor de direitos,
saberes tal como eu.

Nos cotidianos escolares, essa convivéncia e o reconhecimento
do outro materializaom-se em gestos simples e profundos, como na
escuta de um aluno que questiona o mundo, na professora que opera
tdticas para adaptar o curriculo e acolher uma dor, ou na comunidade
que transforma a escola em um espago de protegdo e pertencimento.
Esses gestos, frequentemente invisibilizados por politicas educacionais
prescritivas e monoculturais, sdo centrais para compreender como a
cidadania se constrdi na pratica e na horizontalidade.

A narrativa ndo apenas transmite informagdes; ela humaniza “os
dados técnicos" ao revelar as subjetividades ocultas. Ao ecoar vozes
dos cotidianos, as histdérias despertam uma consciéncia politica

’

sensivel e necessdria. E nessa partilha de experiéncias que a narrativa
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se torna o alicerce da resisténcia e da transformagdo: quando o sujeito
toma a palavra, ele deixa de ser objeto para se tornar protagonista de
sua prépria histéria. Entendemos, assim, que a mudanga macroscdpica
nasce nas microrrevolugdes do cotidiano. Ao ressignificar sua trajetéria
pela falo, o sujeito desafia as estruturas de dominagdo e prova que
cada gesto de empatia e solidariedade é a semente de uma
transformag¢do social ampla

Entendo que a matriz colonial e a colonialidade do saber buscam
subordinar e silenciar mundos diferentes. Em contraste, os estudos
nos/do/com os cotidionos centrados na narrativa dos sujeitos
permitem um encantomento que confronta as limitagdes do
pensamento hegemdnico, o qual desqualifica saberes e direitos que
versom em outras gramaticas. Ao narrar essas experiéncias, reafirmo
minha recusa o0 explicagdo totalizante e & neutralidade iluséria que
muitas vezes veste a ciéncia tradicional. As histérias que otravessom
minha caominhada ndo sdo palavras soltas e sem sentido, mas
tessituras de redes que se compdem e se transformom em histdrias
possiveis, contadas a partir do convite @ memdéria e a partilha coletiva

Encerrar este memorial seria, em ultima andlise, trair o préprio
espirito que impulsiona a investigagdo nos/dos/ com os cotidianos
escolares. Como dar um ponto final a um texto que se estruturou como
uma rede, cujas pontas permanecem deliberadamente soltas para
evocar novos pontos, fios e interlocugdes que ainda estdo por vir? Esta
trajetérioc ndo se limitou a uma exposicdo linear de conceitos
académicos, configurando-se como um gesto fundamental de escutq,
de escrita implicada e de presengca diante da riqueza e da
complexidade das narrativas que habitom o dia o dia dos meus
universos.

Se alguma conclusdo se impde, é a de que a pesquisa narrativa é,
por naturezo, inconclusa e caracterizada por um devir constante e
imprevisivel. Ela se prolonga e se materializa em cada sala de aula onde
o professor opera suas tdticas de improviso, na curiosidade vibrante
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dos alunos e na capacidade inventiva das comunidades que forjom a
cidadania a despeito das lacunas e do silenciomento do Estado.

Esta travessio tem me revelado que o ato de pesquisar é,
intrinsecamente, uma pratica de transformagdo profunda de quem se
propde a investigar. Eu ndo saio ileso deste percurso, visto que fui e
continuo sendo transformado por um desconforto epistemoldgico que
me permite compreender que os cotidianos sGo sempre maiores que a
teoria e, também, que o curriculo é mais vivo que a norma. A cidadania
ou a sua negag¢do, manifesta-se de forma muito mais concreta nas
relagdes vividas do que na frieza da lei proclamada pelos documentos
oficiais.

Acima de tudo, compreendi que os conceitos de decolonialidade
e educagcdo ndo sdo abstragdes tedricas distantes, mas praticas
didrios de escuta, reconhecimento, cooperagdo e resisténcia contra a
dominagdo e o silenciomento. Trata-se do exercicio do sentir e pensar,
qQue une razdo e emog¢do na recusa de aceitar que algumas vidas valem
mais do que outras, insistindo na afirmagdo de que todo saber importa
e que toda voz merece ser acolhida em sua singularidade,

Por esse motivo, ndo finalizo este texto, preferindo deixa-lo aberto
em um estado de inacabamento que convém a toda narrativa que se
pretende ética e rebelde. Que ele sirva como um estimulo & escuta
ativa, ao olhar atento, & presenca soliddriac e ao amparo mutuo,
convidando o leitor a juntar-se a este tecer continuo de redes de
significado. Somente através desta construgcdo coletiva poderemos
resistir ao preconceito, a hostilidade e aos esteredtipos, possibilitando
o sonho e o materializagdo de uma cidadania horizontal e
verdadeiraomente plural.
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Capitulo 5

Raizes do Cerrado, Corpo em Movimento: Memérias
de uma Professora de Educacgdo Fisica Tocantinense

Leizyane Marcelino dos Santos

Nasci no interior do Tocantins, na cidade de Anands, em um
contexto socioecondmico simples, porém marcado por valores sélidos.
Permaneci nesse municipio até os quatro anos de idade, periodo que
contribuiu significativamente para a forma¢do da minha identidade.
Sou filha de Maria de Jesus Costa Santos, professora aposentada, e de
Luis Marcelino dos Santos, pedreiro aposentado, cujas trajetérias
profissionais e pessoais exerceram forte influéncia em minha escolha
pela docéncia e na construgdo do meu compromisso com a educagdo.

Na cidade de Araguaina/TO, estudei na Escola Estadual Welder
Maria de Abreu Sales que teve um significado especial em minha
trajetéria, pois foi também o local onde minha mde otuava como
professora, porém encontrava-se lotada na biblioteca da escola por
questdes de salde. Mesmo afastada da sala de aula, seu compromisso
com a educagdo permanecia evidente, pois exercia suas fungdes com
responsabilidade, zelo e dedicagdo. Acompanhar sua atuagdo nesse
espago reforgou em mim a compreensdo de que educar vai além do
ensino em sala, estando presente também no incentivo & leitura, na
organizagdo do conhecimento e no cuidado com os estudantes.
Posteriormente, mudei-me para Palmas/TO, onde iniciei meus estudos
na Escola Municipal Henrique Talone Pinheiro, instituicdo em que
conclui o ensino fundamental. Em seguida, ingressei na Escola
Estadual Crianga Esperanga, onde cursei a 1° série do Ensino Médio.

Em raz&o de uma mudanga de bairro, transferi-me para o Colégio
Estadual Santa Rita de Cdssia, no qual permaneci por alguns meses.
Posteriormente, fui transferida para o Centro de Ensino Médio de
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Taquaralto, escola em que minha mde atuova na secretaria. Esse
periodo marcou um momento significativo em minha trajetéria escolar,
pois foi nessa instituicdo que comecei a desenvolver um maior interesse
pela Educagdo Fisica. No Centro de Ensino Médio de Taquaralto, tive a
oportunidade de participar ativamente dos grupos de danga e teatro,
experiéncias que contribuiram para o desenvolvimento da expressdo
corporal, da socializagdo e do trabalho em equipe. Essas vivéncias
reforcam a compreensdo de que a educag¢do é um processo formativo
que ultrapassa os conteddos formais, promovendo a construgdo da
autonomio, da identidade e da consciéncia critica dos sujeitos,
conforme defende Freire (1996).

Apds prestar diversos vestibulares, fui aprovada nos cursos de
Marketing e Propaganda e Educagdo Fisica. Optei por ingressar no
curso de Educagdo Fisica no Centro Universitario Luterano de Palmas
(CEULP/ULBRA), inicialmente motivada pelo intengdo de, em um
momento posterior, realizar transferéncia para o curso de Fisioterapia.
Essa escolha estava relacionada a uma percepgdo inicial de afinidade
com a drea da saude, embora ainda permeada por incertezas quanto a
definicdo profissional.

Entretonto, oo longo dos semestres, por meio das vivéncias
académicas, das disciplinas tedricas e praticas e do contato direto com
os diferentes campos de otuagdo da Educagdo Fisica, ocorreu um
processo gradual de ressignificagdo da minha escolha profissional.
Conforme aponta Tardif (2014), a construgdo da identidade profissional
acontece de forma progressiva, sendo fortemente influenciada pelas
experiéncias vividas no contexto da formagdo. Nesse sentido, o
cotidiano universitdrio possibilitou ndo apenas a ampliagdo dos meus
conhecimentos técnicos e cientificos, mas também o desenvolvimento
de um sentimento de pertencimento a drea.

Além disso, as praticas pedagdgicas e as reflexdes propostas ao
longo do curso contribuiram para que eu compreendesse a Educagdo
Fisica para além de uma perspectiva meramente bioldgica ou esportiva,
reconhecendo-a como um campo de intervengdo pedagdgica, social e
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de promog¢do da saude. De acordo com Ndévoa (1992), é no percurso
formativo que o sujeito constrdi sentidos sobre sua profissdo,
articulondo saberes académicos e experiéncias pessoais. Assim, foi
nesse processo que passei a desenvolver uma identificagdo crescente
com o curso, transformando uma escolha inicialmente proviséria em
uma decis@o consciente e pautada no envolvimento e na paixdo pela
drea da Educagdo Fisica.

Apds a conclusGo da graduagdo, meu primeiro vinculo
profissional na drea da educagdo ocorreu em uma escola da rede
privada, onde atuei como professora de Educagdo Fisica. Nesse
contexto, desenvolvi prdaticas pedagdgicas voltadas & cultura corporal
do movimento, buscando articulor os conhecimentos tedricos
adquiridos na formagdo inicial com as demandas do cotidiano escolar.
Conforme destaca Libdneo (2013), o trabalho docente exige a mediagdo
intencional do conhecimento, considerando os aspectos pedagdgicos,
sociais e culturais envolvidos no processo educativo.

Posteriormente, passei a atuar em uma instituicdo filantrépica,
exercendo a fungdo de educadora social, ministrando aulas de danga
para criangas e adolescentes em situagdo de vulnerabilidade social. A
dangao, nesse contexto, foi compreendida como uma praética corporal
capaz de promover a expressdo, a socializagdo e o desenvolvimento
integral dos sujeitos. De acordo com o Coletivo de Autores (2012), as
prdticas corporais, quando trabalhadas de forma critica e
contextualizadaq, contribuem para a formagdo de sujeitos auténomos e
conscientes de sua realidade social.

Em seguida, fui aprovada em processo seletivo do progroma
Salas Integradas, passando a atuar em uma escola da rede municipal
de ensino. Nessa experiéncia, desenvolvi projetos pedagdgicos voltados
a danga escolar, incentivando a participacdo dos estudantes em
eventos culturais e educativos. Segundo Kunz (2014), o danga no
contexto escolar deve ser compreendida como uma manifestagdo da
cultura corporal, possibilitondo a vivéncia de diferentes formas de
expressdo e comunicagdo por meio do movimento. Como resultado
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desse trabalho, os alunos obtiveram destaque no Festival de Danga das
Escolas de Palmas, conquistando diversas medalhas, o que evidencia o
potencial educativo das praticas corporais quando desenvolvidas de
maneira sistematizada e significativa.

Em 2010, fui convocada por meio de concurso publico da
Secretario da Educagdo do Estado do Tocantins (SEDUC-TO), sendo
lotada no interior do estado, em minha cidade natal, Anands. Nesse
periodo, residi por alguns meses com minha avé Nerinha (in memoriaom)
e meu avd Tomé (in memoriam), referéncias importantes em minha
formagdo pessoal e ética. Inicialmente, atuava com carga hordaria de 20
horas semanais como professora de Educag¢do Fisica.

Mesmo fora do hordrio formal de trabalho, mantive um vinculo
constante com a escolo, retornando no turno vespertino para ministrar
aulos de danga de forma voluntdria aos estudantes. Essa iniciativa
refletiac meu compromisso com a educag¢do e com as praticas corporais
como instrumentos de formagdo humana. Segundo Freire (1996), o
educador comprometido ultrapassa os limites da obrigatoriedade
institucional, assumindo uma postura ética e politica frente oo
processo educativo. Posteriormente, em reconhecimento ao trabalho
desenvolvido, obtive o ampliagdo da carga hordria para 40 horas

semanais.

No ano de 2011, retornei o capital, Palmas, sendo lotada no Colégio
Estadual Girassol de Tempo Integral Rachel de Queiroz. Nessa
instituicdo, participei do processo de inauguragdo, permanecendo No
periodo de 2011 a 2015. Ao longo desses anos, atuei como coordenadora
de Cultura e Desporto, além de professora de danga, vivenciando de
forma intensa os principios da Educag¢do Integral. A proposta de
Educagdo Integral, conforme defendida por Moll (2012), compreende o
sujeito em sua totalidade, considerondo as dimensdes cognitiva,
corporal, cultural, social e afetiva. Nesse sentido, as praticas corporais
e artisticas, como a danga, assumiram papel central na ampliagdo dos
tempos, espagos e oportunidades educativas oferecidas aos
estudantes. Essa experiéncia contribuiu significativamente para minha
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constituicdo profissional, fortalecendo minha compreensdo acerca da
escola como espago de formagdo integral e de promogdo de multiplas
aprendizagens.

No ano de 2015, passei a atuar na Escola Estadual Vale do Sol,
uma instituicdo de menor porte, caracterizada por um ambiente
acolhedor e por relagdes interpessoaqis préoximas. Nesse contexto,
durante vdrios anos, fui a Unica professora de Educagdo Fisica da
escola, o QqQue exigiu autonomia pedagdgica, capacidade de
planejomento e constante adaptagdo as demandas institucionais. A
convivéncia préxima com os estudantes e a construgcdo de vinculos
afetivos contribuirom para um trabalho pedagdgico significativo,
tornando esse periodo especialmente enriquecedor para minha
trajetéria profissional. Conforme destaca Tardif (2014), os saberes
docentes sdo construidos na prdatica cotidiona e nas interagdes
estabelecidas no ambiente escolar, sendo essas experiéncias
fundamentais para o desenvolvimento profissional do professor.

Em 2021, fui convidada a assumir a fungdo de diretora do Colégio
Estadual Girassol de Tempo Integral Rachel de Queiroz, o que
representou um dos maiores desafios da minha vida profissional. O
ingresso na gestdo escolar marcou o inicio de uma nova etapo,
permeada por dificuldades, insegurangas e processos de
aprendizagem continua. Em diversos momentos, considerei a
possibilidade de desistir; no entanto, o compromisso com a educa¢do
publica e com a comunidade escolar motivou minha permanéncia na
fungdo, na qual sigo atuando atualmente. De acordo com Libdneo
(2015), o gestdo escolar demanda lideranga pedagdgica, tomada de
decisdes coletivas e capacidade de enfrentar desafios institucionais de
forma democraética, aspectos que venho construindo progressivamente
ao longo dessa experiéncia.

No mesmo ano de 2021, iniciei minha aotuagdo como tutora
presencial do curso de Educagdo Fisica, fungdo que exergo oté o
presente momento. Nessa experiéncia, estabelegco uma constante troca
de conhecimentos com os académicos, mediondo processos de
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aprendizagem, orientando atividades académicas e contribuindo para
a articulagdo entre teoria e pradtica. Essa atuagdo tem se configurado
como um espago significativo de formag¢do continuada, uma vez que o
contato direto com os estudantes possibilita reflexdes permanentes
sobre a pratica pedagdgica e o papel do educador no ensino superior.
Conforme destaca Névoa (1992), o exercicio docente tombém se
constitui como um processo formativo, no qual ensinar e aprender se
entrelagam de maneira continua.

Em 2025, fui nomeada no concurso publico da Educagdo do
Municipio de Palmas, concretizando um sonho antigo construido ao
longo de minha trajetéria profissional. Essa conquista representa um
marco significativo em minha carreira docente, uma vez que simboliza o
reconhecimento institucional de um percurso pautado na dedicagdo,
no compromisso com a educagdo publica e na formagdo continuada.
De acordo com Noévoa (1995), a carreira docente é constituida por
etapas que se articulom as experiéncios vividos, as escolhas
profissionais e aos contextos institucionais, sendo o ingresso no servigo
publico um momento de consolidagdo da identidade profissional.
Assim, a nomeagdo reafirma meu compromisso ético e pedagdgico com
a educagdo, fortalecendo minha atuagdo na perspectiva da formagdo
integral dos estudantes e da valorizagdo da escola publica como
espac¢o de transformagdo social.

O memorial expressa um percurso formativo e profissional
profundaomente entrelagado com o territério, o cultura e as
experiéncias vividas ao longo dos anos na educagdo. As raizes fincadas
no Cerrado tocantinense representam ndo apenas a origem geografica,
mas também os valores, ofetos e saberes que sustentam minha
identidade docente e orientam minha pratica pedagdgica.

Ao revisitar minha trojetéria, marcada pela docéncia na
Educagdo Fisica, pela atuagdo com a danga, pela educagdo social, pela
Educag¢do Integral e pela gestdo escolar, reconhego que o corpo em
movimento esteve sempre no centro do processo educativo, como
espago de expressdo, aprendizagem e transformagdo social. Conforme
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defendem Tardif (2014) a identidade profissional é construida na
confluéncia entre saberes académicos, experiéncias vividas e contextos
socioculturais, elementos que se fizerom presentes em cada etapa
narrada neste memorial.

Assim, este trabalho ndo se configura apenas como um registro
de fatos, mas como um exercicio reflexivo sobre a formagdo e a prdética
docente, evidenciondo um compromisso ético, politico e pedagdgico
com a educagdo publica tocantinense. Ao longo dessa caminhada,
reafirmo a compreensdo da Educag¢do Fisica como drea fundamental
para a formagdo integral dos sujeitos, capaz de promover autonomia,
pertencimento e cidadania.

Encerrando este memorial, reafirmo minha escolha pela
educagdo como projeto de vida e reconhego que, assim como O
Cerrado se reinventa a cada estagdo, minha trojetéria profissional
segue em constante movimento, aprendizado e ressignificagdo,
mantendo vivas as raizes que sustentam minha histéria e impulsionam
minha atuagdo como professora de Educagdo Fisica.
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Capitulo 6

Entre Memodria e Formagdo: Trajetéria Profissional e
Compromisso com a Educag¢do no Tocantins

Muniz Aradjo Pereira Junior
Rubena Kelber Abrédo

A trojetéria aqui apresentada constitui-se como um memorial de
formagdo e atuagdo profissional que se entrelogo, de forma
indissocidvel, com a histéria da educagdo superior privada no estado
do Tocantins, especialmente no é&mbito do Centro Universitario UNITOP.
Trato-se de uma narrativa que articula vivéncias pessoais, processos
formativos e experiéncias institucionais, compreendendo o memorial
ndo apenas como relato autobiografico, mas como um dispositivo
formativo e investigativo que possibilita refletir criticamente sobre o
percurso profissional e sobre a constituicdo da identidade docente e
gestora. Nessa perspectiva, o memorial assume fung&o epistemoldgica
e pedagdgica, ao transformar a experiéncia vivida em objeto de
andlise, permitindo compreender como se constroem saberes
profissionais a partir da articulagdo entre memoaria, pratica e reflexdo,
conforme discutem Fialho e Aragdo (2017) e, também Abrdo e Del Pino
(2016) ao abordarem a escrita de si como pratica formativa.

Filho de pais em processo de ascensdo social e profissional,
cresci acompanhando de perto as lutas cotidianas que envolvem o
trabalho, o estudo e a busca por melhores condi¢gdes de vida. Meu pai,
servidor publico da Policia Militar e posteriormente docente, e minha
mde, funciondria publica, vivenciarom trajetérias marcadas pela
auséncia de referéncias parentais tradicionais, o que reforgou, desde
cedo, a centralidade do cuidado, da responsabilidade e da educagdo
como valores estruturaontes da vida fomiliar. Essa vivéncia inicial
contribuiu de forma decisiva para a construgdo de disposi¢cdes

favordveis ao estudo, ao compromisso com o trabalho e & valorizagdo
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da educagdo como projeto de vida, corroborando a compreensdo de
qQue o0s percursos educacionais ndo se constroem de forma isoladaq,
mas sdo atravessados por condicionantes sociais, culturais e
simbdlicos que influenciom as trajetdérias escolares, conforme
problematiza Bourdieu (1998) ao discutir a nogdo de habitus (Abrdo et
al, 2025).

Nesse sentido, a educagdo sempre esteve presente ndo apenas
como objetivo futuro, mas como prdtica cotidiana, vivenciada nos
didlogos familiares, nas preocupagdes com o trabalho e nas escolhas
realizadas ao longo do tempo. Essa compreensdo dialoga com reflexdes
contempordneas que ampliom o entendimento da formagdo humana
para além dos espagos formais de ensino, reconhecendo que o
desenvolvimento do sujeito ocorre na articulagdo entre trabalho,
estudo, convivéncia social, lazer e cuidado de si (Brito et al, 2024).
Estudos no campo do lazer e da educagdo apontam que tais praticas
ndo se configuram como dimensdes acessdrias, mas como elementos
constitutivos da formagdo integral, da saude profissional e da
qualidade de vida, especialmente no campo da docéncia.

Desde a infdncio, estive inserido em um ambiente no qual a educagdo
Nn&o era apenas um meio de ascensdo social, mas um projeto coletivo
de transformag¢do. A mudanga para Palmas representou um marco
decisivo nessa trajetdria, pois foi nesse contexto que passei a vivenciar,
de forma precoce, o cotidiano institucional de uma organizagdo
educacional em processo de consolidagdo.

O envolvimento com atividades administrativas, logisticas e
académicas do entdo instituto de pds-graduagdo possibilitou conhecer,
ainda muito jovem, o chamado “chdo da escola® e da gestdo
educacional, experienciando desafios concretos relacionados a
organizagdo institucional, & captagdo de estudantes, o divulgagcdo dos
cursos e QO sustentagdo das atividades académicas. Essa vivéncia
contribuiu significativamente para a compreensdo da complexidade do
trabalho pedagdgico e institucional, diologando com as reflexdes de
Libdneo (2013), ao afirmar que as instituigdes educativas sGo espagos
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atravessados por multiplos dimensdes: pedagdgicas, administrativas,
politicas e humanas.

Essas experiéncias iniciais encontram ressondncia nas reflexdes
desenvolvidas por Kelber Abrédo, em sua disciplina ministrado no
Mestrado de Educag¢do, ao tratar da formagdo de professores, da
documentagdo pedagdgica e da importdncia da experiéncia vivida
como elemento estruturante da identidade profissional. Ao enfatizar a
centralidade da reflexdo sobre a prdtica e da produgdo de sentidos a
partir do cotidiano educativo, Ferreira e Santos (2021) contribuem para
compreender a formagdo docente como um processo continuo, que se
constréi no didlogo entre teoriaq, experiéncia e contexto. Nessa diregdo,
a vivéncia praética desde a inféncia e adolescéncia constituiu-se como
um eixo formativo relevante, antecipando aprendizagens que seriam
posteriormente aprofundadas no percurso académico e profissional.

Durante a formag¢do na educagdo bdsica, o envolvimento com
atividades académicas, olimpiadas do conhecimento e experiéncias de
monitoria fortaleceu minha identificagdo com o campo educacional e
favoreceu o  desenvolvimento de competéncias  cognitivas,
organizacionais e relacionais, especialmente aquelas relacionadas a
autonomia, 0 cooperagdo e O responsabilidade com o processo de
aprendizagem (Abrdo e Del Puno, 2016). Essas vivéncias ampliorom a
compreensdo sobre o papel social da escola e do conhecimento, em
consondncia com a concepgdo de educagdo como pratica social
defendida por Freire (1996), para quem o aprender se constrdi na
relagdo dialdgica com o outro, com o contexto histérico e com o
compromisso critico diante do realidade. Nessa perspectivo, a
experiéncia educativa ultropassa a dimensdo técnica e assume cardter
formativo e emancipatério.

Assim, o memorial assume a fungdo de ressignificar experiéncias
vividas, transformaondo memodria em reflexdo formativa e em
possibilidade de aprendizagem sobre si e sobre o outro, conforme
apontam Fialho e Aragdo (2017), oo compreenderem a escrita
memorialistica como dispositivo de andlise da trojetérioc e de
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construgdo da identidade profissional. Do mesmo modo, Ribeiro (2016)
destaca que o memorial permite oo sujeito atribuir sentidos as
experiéncias formativas, articulando vivéncio, reflexdo e produgdo de
conhecimento sobre a prépria prdtica educativa.

No campo dos estudos do lazer, diferentes pesquisas apontam
que a incorporagdo de reflexdes sobre prdticas ndo obrigatdrias
amplia a compreensdo acerca das demaondoas subjetivas e do
bem-estar dos educadores, articulondo saude, prazer, identidade
profissional e qualidade de vida & atuagdo docente (Marcelino, 1998). O
lazer, nessa perspectiva, deixa de ser compreendido como simples
contraponto oo trabalho e passa a ser reconhecido como dimensdo
constitutiva da formagdo humana e da profissionalidode docente,
especialmente em contextos marcados pela intensificagdo das
jornadas de trabalho, pela sobrecarga emocional e pela ampliagdo das
responsabilidades pedagdgicas e administrativas (Stigger, 2009).

Essas discussdes tornam-se ainda mais relevantes diante das
exigéncias contempordneas impostas G docéncia e a gestdo
educacional, sobretudo em cendrios de ampliagdo institucional,
diversificagdo de modalidades de ensino e mdltiplas atribui¢cdes
profissionais. A vivéncia constante de prazos, metas, avaliogdes e
processos regulatérios impacta diretamente a saldde fisica e emocional
dos educadores, exigindo uma compreensdo amplioda do cuidado de
si como componente ético e politico da prdtica educativa (Lira, Abrdo,
2023).

Nessa dire¢gdo, Abrdo et al (2025, p. 23) contribuiram oo enfatizar
que a formagdo docente ndo pode ser dissociada das experiéncias de
vido, do corpo e das dimensdes sensiveis do cotidiono profissional.
Para o autor, “pensar a formagdo de professores implica reconhecer
que o sujeito aprende e se constitui também nos tempos de pausa, de
fruicdo e de experiéncio, nos quais o lazer assume papel fundamental
na produgdo de sentidos sobre o trabalho educativo®. Essa
compreensdo refor¢ga a ideia de que o lazer ndo se opde oo trabalho
pedagdgico, mas o atravessa, qualificando-o e humanizando-o.
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Ao articular lozer, formaogdo e bem-estar, evidencio-se que
prdticas corporais, atividades culturais e momentos de autocuidado
ndo devem ser compreendidos como privilégios individuais, mas como
estratégias coletivas de sustentagdo da salde docente e da qualidade
do trabalho educativo. O reconhecimento do lazer como direito e como
dimensdo formativa contribui para a construgdo de identidades
profissionais mais equilibradas, criticas e conscientes de seus limites e
possibilidades (Silva, Isayama, 2017).

Nesse sentido, refletir sobre o lazer no contexto da formagdo e da
atuagdo docente significa taombém problematizar modelos de gestdo e
de organizag¢gdo do trabalho que naturalizom a exaustdo, a sobrecarga
e a auséncia de tempos de descanso e fruigdo. Ao contrdrio, uma
perspectiva formativa comprometida com o bem-estar docente
reconhece que cuidar do educador é condigdo fundamental para
cuidar da educagdo, da aprendizagem e das relagdes pedagdgicas que
se constroem no cotidiano institucional (Siqueira et al, 2023).

A escolha pelo curso de Direito, iniciada oos 1/ anos,
configurou-se como um processo formativo relevante, ainda que
permeado por tensionamentos entre expectativas pessoais e a
estrutura curricular tradicional. Ao longo da graduagdo, tornou-se
evidente o distanciomento entre a formagdo juridica cldssica e as
demandas concretas da gestdo educacional, especialmente no que se
refere & legislagdo educacional, aos processos de regulagdo e as
politicas publicas de ensino. Essa percepgdo suscitou reflexdes criticas
sobre os limites de curriculos excessivaomente conteudistas e pouco
articulados & prdética profissional, conforme problematiza Demo oo
defender uma formagdo pautada na pesquisa, na autonomia
intelectual e na produgdo de conhecimento significativo.

Paralelamente o graduacdo, a atuagdo em diferentes setores do
UNITOP, tais como, secretaria académica, dreas administrativas, gestdo
financeira e, posteriormente, educa¢cdo bdsica e técnica, possibilitou
uma compreensdo amplioda da instituigdo em sua totalidade. Esse
percurso favoreceu a leitura das inter-relagdes entre os diferentes
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setores e dos impactos das decisbes administrativas no processo
pedagdgico. As chamadas soft skills foraom sendo construidas no
cotidiono institucional, por meio da convivéncia, da escuto, da
mediagdo de conflitos, do atendimento oo publico e da
responsabilidade compartilhadao, evidenciando que aprendizagens
informais tombém integrom o processo de constituicdo profissional e
identitaria (Caieiro et al, 2023).

Um marco significativo dessa trajetéria foi a participagdo ativa
nos processos de credenciamento e recredenciamento institucional,
tanto na educagdo bdsica quanto no ensino superior, possibilitando
contato direto com a legislagdo educacional estadual e federal, bem
como com os instrumentos de avaliogdo e regulagdo do sistema
educacional. Essa experiéncia consolidou o atuagdo na drea de
regulogdo e avaliogdo institucional, evidenciondo a importdncia do
rigor técnico, da responsabilidade ética e da gestdo democratica nos
processos educacionais.

A partir de 2022, a assung¢do da coordenagdo e posterior pré-reitoria
da Educagdo a Disténcia (EAD) representou um novo desafio formativo
e profissional. A expansdo da EAD no estado do Tocantins
fundamentou-se no compromisso com a democratizagdo do acesso ao
ensino superior, especialmente em regides historicomente afastadas
dos grandes centros urbanos. Essa atuagdo reforga a compreensdo da
educagdo como direito social e instrumento de transformagdo,
sobretudo para sujeitos historicamente excluidos do sistema
educacional formal (Leal et al, 2020).

Paralelamente o gestdo da EAD, o exercicio de fun¢gdes na diregcdo
da educagdo bdsica e a participagdo em projetos de expansdo
institucional reafirmaom o compromisso com uma identidade
institucional genuinamente tocantinense, comprometida com o
desenvolvimento regional, a inclus&o social e a qualidade académica.

No que se refere & compreensdo contempordnea do lozer e do
bem-estar, a trajetéria profissional evidencia uma ampliagdo conceitual
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significativa. Inicialmente entendido como mero tempo de descanso, o
lazer passa a ser compreendido como dimensdo constitutiva da vida
humana, fundamental para o equilibrio fisico, emocional e profissional.
Essa concepgdo dialoga tanto com os estudos cldssicos de Dumazedier
(1976) quanto com abordagens contempordneas que associom lazer,
saude e sustentabilidade do trabalho docente. Assim, integrar praticas
corporais, atividades fisicas e momentos de autocuidado O rotina
profissional ndo se configura como luxo, mas como estratégia
consciente de manuteng&o da saude, da produtividade e do equilibrio
emocional.

Logo, neste memorial reafirmo a convicgdo de que as trajetdrias
formativas ndo sdo lineares e que recalcular rotas constitui parte
essencial do processo educativo. Entretanto, para além da narrativa
retrospectiva, torno-se necessario aprofundar o reflexdo acerca da
importdncia da formagdo inicial e continuada de professores e
gestores, bem como do papel estratégico da Educagdo a Disténcia
(EAD) na sociedade contempordneq, especialmente em contextos
marcados por desigualdades regionais e sociais (Dias, Pinto, 2019).

A formagdo inicial constitui o primeiro eixo estruturonte da
profissionalidade docente, pois é nesse momento que se consolidam
fundamentos tedricos, éticos e pedagdgicos indispensdveis ao exercicio
da docéncia e da gestdo educacional. Autores como Libdneo (2013) e
Freire (1996) ressaltom que a formagd&o inicial ndo deve se limitar o
tronsmissdo de conteddos, mas promover a constru¢gdo de uma
consciéncia critica acerca do papel social da educagdo, da escola e do
educador. Nesse sentido, formar professores implica desenvolver
capacidades de andlise, reflexdo e intervengdo na realidade
educacional, articulando teoria e prética desde os primeiros momentos
da trajetdria formativa (Brasileiro, Veiga, Santana, 20295)

Entretanto, diante das transformag¢des sociais, tecnoldgicas e
culturais que otravessam o educagdo contempordneo, a formagdo
inicial, por si sé, mostra-se insuficiente para responder s demandas
complexas do trabalho educativo. E nesse contexto que a formagdo
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continuada assume centralidade, compreendida como um pProcesso
permanente de desenvolvimento profissional, que acompanha o
educador ao longo de sua trajetdria. Conforme defendem Demo (2004),
aprender e ensinar sdo movimentos inacabados, o que exige do
profissional da educagdo abertura constante a atualizagdo, & pesquisa
e a reflexdo critica sobre a pratica.

A formagdo continuada, quando concebida como espago de
reflexdo coletiva e de problematizagdo do cotidiano escolar, contribui
para o fortalecimento da identidade docente e para a ressignificagdo
das praticas pedagdgicas. Nessa perspectiva, dialoga diretamente com
as contribuigdes de Abrdo e Santos (2023) ao enfatizar a documentagdo
pedagdgica e a reflexdo sobre a experiéncia como dispositivos
formativos, capazes de transformar o aprendizado em conhecimento
profissional. Assim, a formagdo continuaoda deixa de ser entendida
como mera exigéncia burocrdtica e passa a constituir-se como pratica
emancipatdria, vinculoda as reais necessidades dos sujeitos e das
instituicdes educativas.

No cendrio atual, marcado pela intensificagdo do trabalho
docente, pela expansdo das tecnologias digitais e pela diversificagdo
dos perfis de estudantes, a Educagdo a Distdncia (EAD) emerge como
modalidade estratégica para a garantia do direito & educagdo. Autores
como Moran (2015) destaca que a EAD, quando concebida a partir de
principios pedagdgicos sdélidos, amplia o0 acesso ao ensino superior e
formagdo continuada, especialmente para sujeitos que, por razdes
geogrdficas, econdmicas ou sociais, encontram dificuldades de
insercdo na educagdo presencial (Silva et al, 2021).

A experiéncia desenvolvida no dmbito do UNITOP evidencia que a
EAD ndo se restringe & mediagdo tecnoldgica do ensino, mas constitui
um projeto pedagdgico comprometido com a democratizagdo do
conhecimento, a interiorizagdo da educagdo superior e O
desenvolvimento regional. Ao alcangar municipios distantes dos
grondes centros urbanos, a EAD contribui para a redugdo das
desigualdades educacionais, promovendo inclusdo social e ampliondo
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as possibilidades de formagdo inicial e continuada de professores,
gestores e demais profissionais (Junior, 2021).

Além disso, a EAD assume papel relevante na formagdo
continuada, oo possibilitar que professores em exercicio tenhom
acesso a processos formativos flexiveis, contextualizados e articulados
as demondoas do cotidiono escolar. Tal perspectiva reforca a
compreensdo da educag¢do ao longo da vida como principio orientador
das politicas educacionais contempordneas, conforme defendido por
organismos internacionais e por pesquisadores da drea educacional.

No entanto, é fundamental destacar que a consolidagdo da EAD
como modalidade formativa de qualidade exige investimentos em
infraestrutura, formagdo docente especifica, acompanhaomento
pedagdgico e avaliagdo continua dos processos de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, a atuagdo na gestdo da EAD implica
compromisso ético, rigor técnico e sensibilidade social, reconhecendo
que a tecnologiq, por si s6, ndo garante qualidade educativa, mas pode
potencializd-la quando integrada a projetos pedagdgicos consistentes.

Ao articular formag¢do inicial, formagdo continuada e EAD, este
memorial reafirma a compreensdo da educagdo como Processo
permanente, coletivo e socialmente referenciado. Trata-se de
reconhecer que formar professores e gestores é investir na
transformag¢do da sociedade, na ampliogdo da cidadania e na
construcdo de futuros possiveis, especialmente em territérios
historicamente marcados pela exclusdo educacional.

Dessa forma, a traojetéria aqui narrada evidenciao que a atuagdo
na educagdo seja na docéncia, na gestdo ou na formulagdo de
politicas institucionais constitui um compromisso ético com o
desenvolvimento humano e social. Como ensina Freire (1996), educar é
um ato politico, de esperanga e de responsabilidade com o outro, que
se renova a cada experiéncia formativa e a cada novo desafio
assumido no caompo educacional.
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Capitulo 7

O desejo de aprender que habita em mim: ltinerdrios
formativos de uma servidora amazénida em
constante construgado

Josivania Sousa Costa Ribeiro
Susana Paiva Moreira Batista
Jocyléia Santana dos Santos

O desejo de aprender que habita em mim é uma forca que me
move e me coloca em movimento sempre. O aprendizado se manifesta
nas pequenas descobertas do cotidiano, nas relagdes que construo no
espago universitdrio e nos desafios que me fazem refletir, construir,
ressignificar conhecimentos. Neste sentido, aprender n&o é apenas
adquirir conhecimentos, mas reconhecer-me em movimento, em
constante formagdo. Como pedagogo, servidora técnica da
universidade, encontrei no trabalho, na convivéncia com a comunidade
académica e na formagdo continuada caminhos que ampliom minha
compreensdo sobre o que é educar e ser educada pela vida. Este
memorial &, portanto, um convite a revisitar memédrias, afetos e
trajetérias que revelom o quanto o aprender faz parte do que sou e do
que sigo me tornando, neste territério amazdnico que ensina e

transforma.

Vivi minha infdncia e adolescéncia no antigo norte goiano, hoje
estado do Tocantins, na pacata comunidade de Meira Matos, distrito
de Tocantinia, atualmente cidade de Aparecida do Rio Negro/TO.
Naquele periodo, o educagdo apresentava-se de forma bastante
precdrio: as escolas careciom de infraestrutura adequada e o ensino
seguia um modelo tradicional, centrado na memorizagdo e na
disciplina rigida. Recordo-me das filas formadas para responder a
tabuada, momento em que o erro era motivo de repreensdo publica por
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parte da professora. Ainda que as corregdes ndo fossem dirigidas
diretomente a mim, despertavam em meu intimo um sentimento de

medo e timidez.

Hoje, oo revisitar essas lembrangas, reconhegco o quanto
praéticas autoritdrias podem comprometer o processo de aprendizagem
e a autoconfionga dos estudantes. Acredito que as atividades escolares
deveriom estimular o criatividade, o envolvimento e a participagdo, e
ndo se basear em situagdes de pressdo e constrangimento. Por outro
lado, guardo com carinho as recordagdes dos momentos civicos
promovidos na escola, eventos plangjodos e ensaiados com
antecedéncia, que mobilizavam toda a turma e eram vividos com
entusiasmo e alegria. Essas experiéncias, mesmo diante das limitagdes
da época, deixaram marcas significativas em minha formagdo e
contribuirom para o olhar sensivel com que hoje compreendo os
diferentes modos de aprender e ensinar no contexto amazdnico.

Naquele tempo, concluir o segundo grau, hoje denominado
ensino médio, representava o limite das possibilidades educacionais
para quem vivia no antigo norte goiano. A auséncia de universidades
proximas tornava o ensino superior um sonho distante, quase
inalcangavel para muitos jovens da regido. Para dar continuidade aos
meus estudos, precisei deixar minha cidade natal e mudar-me para
Miracema do Tocantins, onde pude cursar o segundo grau.

A escolha pelo curso técnico em Contabilidade foi fortemente
influenciada por meu pai, o provedor da familia, que acreditava ser
essa uma formagdo promissora e socialmente mais valorizada. Mesmo
tendo minha mde como professora P-1, profissGo que sempre exigiu e
continua exigindo dedicagdo e compromisso, a docéncia era, naquele
contexto, percebida como uma carreira pouco reconhecida e mal
remunerada. Como observa Guimardes (2004), durante a década de
1980, o discussdo sobre a profissionalizagdo docente foi marcada por
um sentimento ambiguo: ao mesmo tempo em que havia engajomento
politico e reivindicagbes por valorizagdo, persistia um trago de
ceticismo e autodesvalorizagdo, refletido em expressdes como “Hei de
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vencer, mesmo sendo professor’. Esse cendrio de desvalorizagdo
simbdlica e material da docéncia influenciou diretamente as escolhas
profissionais de muitos jovens, inclusive as minhas, orientando-nos
para outras dreas consideradas mais prestigiodas o época.

Aquilo que antes parecia um sonho distante, a possibilidade de
cursar o ensino superior, comegou a se tornar realidade com a criagdo
do Estado do Tocantins, em S de outubro de 1988. O novo contexto
politico e administrativo trouxe tombém a esperanca de transformagdo
social e educacional para a regido. Para minha alegrio, esse marco
histérico abriu caminhos para que eu pudesse continuar aprendendo e
vislumbrar novos horizontes de formagdo.

Em 1992, foi fundada a primeira instituicdo de ensino superior do
estado, o Centro Educacional Martinho Lutero, em Palmas/TO, com
oferta de trés cursos de graduag¢do: Administragcdo, Letras e Pedagogia.
Recordo-me de que cheguei a ser aprovada no curso de Pedagogio,
mas, infelizmente, ndo pude efetivar a matricula por falta de condigdes
financeiras, uma vez que, naquele periodo, j& estava iniciondo a
constru¢gdo da minha fomilia. Apesar da frustragdo inicial, essa
experiéncia ndo enfraqueceu meu desejo de aprender; ao contrdrio,
fortaleceu em mim a convicgdo de que o0 estudo seria sempre uma meta
Q ser perseqguidaq, ainda que exigisse paciénciaq, esforgco e persisténcia.

Seis anos depois da sua criagdo, realizei o sonho de ingressar
no curso de Pedagogiao na Universidade Luterana do Brasil (ULBRA).
Conclui o curso em 2002, com duas habilita¢gdes: Supervisdo Escolar e
Orientagdo Educacional. Durante essa trajetdria, enfrentei desafios que
testorom minha determina¢cdo. Em determinado momento, precisei
trancar a matricula por um semestre para cuidar da minha filha cacgulao,
que necessitava de cuidados materno. No entanto, assim que possivel,
retomei os estudos e seqgui firme até a conclusGo do curso. Essas
experiéncias me ensinarom que o caminho da formagdo académica
nem sempre é linear ou livre de obstdculos. As adversidades faozem
parte do processo e, muitas vezes, sdo elas que fortalecem nossa
capacidade de resiliéncia. Hoje, reconhe¢o que cada dificuldade
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superada contribuiu para consolidar minha trojetéria e reafirmar
minha crenga na educagdo como um campo de transformag¢do e de
construgdo de novas possibilidades. Destaco, ainda, com profunda
gratiddo, a dedicagdo e o compromisso dos meus professores, que
exerceram papel essencial na minha formagdo académica e humana.
Forom eles que me inspirarom a persisti, o acreditar na for¢a do
conhecimento e a compreender a educagdo como um aoto de

resisténciao, esperanga e compromisso com a transformag¢do social.

A vontade de estudar, de crescer e de conquistar novas
oportunidades profissionais continuava a pulsar intensamente em mim.
Movida por esse desejo de aprender e ampliar horizontes, busquei uma
especializagdo em Pedagogia na Gestdo Empresarial, concluida em
meados de 2004. Sempre acreditei que a educagdo é uma ponte que
nos conduz a caminhos antes inimagindveis, e foi trilhando essa ponte
que pude ressignificar minha proépria histéria, fortalecendo meu

compromisso com o aprender continuo.

Apds concluir a graduagdo e a pds-graduagdo lato sensu,
dediquei-me aos estudos que possibilitarom minha aprovagdo no
quadro de professores da Rede Municipal de Palmas. Nesse contexto,
atuei como supervisora escolar por aproximadaomente dois anos na
Secretaria Municipal de Educagdo, desenvolvendo atividades de
orientagdo e acompanhamento pedagdgico em seis escolas da rede.
Posteriormente, integrei o equipe multidisciplinar da Educagéo
Especial, exercendo a fungdo de formadoro, colaborondo com o
processo de inclusGdo e com o desenvolvimento de prdticas
pedagdgicas mais sensiveis s necessidades dos estudantes.

Ao revisitar esse periodo, reconhego o quanto essa experiéncia
contribuiu para minha formagdo profissional e humana. No entanto,
também compreendo que, em muitos momentos, minha atuagdo como
supervisora externa as escolas esteve marcada por um olhar ainda
fortemente vinculado & légica reguladora e fiscalizadora do sistema
educacional. Com o tempo e com a reflexdo sobre a praética, percebi
qQue essa postura, embora bem-intencionada, por vezes distanciava o
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trabalho da realidade vivida pelos professores e demais profissionais
que otuavam no cotidiono escolar, que frequentemente estavam
sobrecarregados e desejavam ser ouvidos e acolhidos em suas
dificuldades. Essa compreensdo ampliou meu olhar para a importédncia
do didlogo, da escuta e da empatia como dimensdes formativas
fundamentais no campo educacional, reforcondo a necessidade de
prdticas  mais  sensiveis, colaborativas e humanizadas no
acompanhamento as escolas.

Ao refletir sobre esse periodo, compreendo que parte das
dificuldades vividas na fungdo de supervisora estava relacionada a
uma concepgdo de formagdo docente ainda muito centrada em
processos externos de controle e avaliagdo. Conforme destaca Névoa
(1992), o formagdo continua deve valorizar as experiéncias inovadoras
que ja existem nas escolas e investir na sua transformag¢do qualitativa,
evitondo a criogdo de novos mecanismos de enquadramento e
fiscalizagdo. O autor chama atengdo para o fato de que, quando as
agdes formativas desconsiderom o saber construido no cotidiano
escolar, tendem a gerar resisténcia e passividade entre os profissionais
da educagdo.

Essa reflexdo diologa diretomente com minha experiéncia na
rede municipal, onde observava que as escolas, com frequénciq,
encontravam-se subordinadas as diretrizes orientadas pela Secretaria
Municipal de Educag¢do. Esse contexto, por vezes, restringia a
autonomia das equipes escolares e dificultava que a formagdo
continuada emergisse de suas necessidades concretas e de suas
experiéncias cotidianas.

Nesse sentido, Formosinho (2009) enfatiza que a formagdo
continuada deve ter como ponto de partida os problemas reais do
cotidiano escolar, promovendo a articulagdo entre teoria e prdtica a
partir do diagndstico das necessidades formativas. Para o autor, esse
processo pressupde trabalho colaborativo, experimentagdo e produgdo
coletiva de conhecimentos orientados & supera¢do dos dilemas
inerentes & pratica profissional.
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A luz dessas compreensdes, tornou-se evidente para mim a
importdncia de que politicas e praticas de formagdo docente se
enraizem no cotidiano das escolas, valorizaondo a escuta sensivel, o
didlogo qualificado e o protagonismo dos educadores na construgdo
de seus percursos formativos.

Ingressei na Universidade Federal do Tocantins (UFT) em 2012,
para atuar como pedagoga na Pro-Reitoria de Extensdo, Cultura e
Assuntos Comunitdarios (PROEX). Desde entdo, venho desenvolvendo
minhas atividades com foco no fortalecimento das agdes extensionistas
e na integragcdo entre universidade e sociedade. No dmbito da PROEX,
assumi a responsabilidade pelo acompanhamento e avaliagdo do
Progroma Institucional de Bolsas de Extensdo (PIBEX), iniciativa que
busca articular ensino, pesquisa e extensdo a partir de processos
educativos, cientificos e culturais, promovendo o didlogo entre a
universidade e os diversos setores sociais.

Como pedagogaq, exerci papel de orientagdo e assessoramento
nas agdes da extensdo universitaria, colaborando com coordenadores
de projetos, estudantes e membros da comunidade externa. Destaco,
especialmente, minha atuagdo no apoio pedagdgico ao PIBEX e na
mediagdo de espagos de didlogo entre a universidade e a sociedade,
fundamentais para o avango da politica institucional de
curricularizagdo da extensdo. Essa experiéncia tem me permitido
compreender de forma mais ampla os desafios e as potencialidades do
fazer extensionista, bem como reafirmar o importdncia da extensdo
como dimensdo formativa, transformadora e socialmente
comprometida da educagdo superior.

Desenvolver minhas atividades profissionais em uma instituigdo
educativa tem se revelado uma experiéncia de constante aprendizado,
construida a partir da reflexdo sobre a prdtica e da convivéncia com
diferentes sujeitos e saberes. Reconhego a universidade como um
espago privilegiado de produgdo e socializagdo do conhecimento, e,
enquanto servidora técnico, percebo que também sou parte ativa
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desse processo, contribuindo para a consolidagdo dos saberes e para
o fortalecimento da missdo social da instituigdo.

Embora minha atuagdo ndo se dé diretamente em sala de aulg,
acredito que a aprendizagem se realiza em mdltiplos espagos e
relagdes, e que cada experiéncia vivida na universidade constitui um
exercicio permanente de formagdo. Nesse sentido, encontro inspiragdo
nas palavras de Sacristan (1999), ao afirmar que nenhuma experiéncia é
neutra ou destituida de sentido, pois toda ag¢do educativa deixa
marcas, cria caminhos e se transforma em sabedoria pratico,
orientando as ag¢des futuras e contribuindo para a consolidagdo da
cultura educativa.

Com base nessa compreensdo, reconhego que cada desafio
enfrentado e cada conquista alcangada ao longo da minha trajetdria
profissional tém sido oportunidades de aprendizagem e crescimento,
reforcando meu compromisso ético e humano com a educagdo publica

e com o servico que presto 0 universidade e o sociedade amazdnica.

Exercer minhas atividades laborais na Universidade Federal do
Tocantins (UFT) é motivo de profunda alegria e gratiddo, por estar
inserida em um ambiente educativo no qual posso exercer minha
profissdo de pedagoga com prazer, responsabilidade e ética. A
convivéncia com o fazer pedagdgico universitdrio e os desafios da
extensdo despertaram em mim a necessidade de compreender mais
profundamente os fundamentos tedricos que sustentom minha praética.
Foi nesse contexto que busquei o aperfeicoomento académico,
ingressando no Mestrado em Educagdo da UFT em 2016, no Programa
de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo (PPGE), experiéncia que

representou um marco significativo em minha trajetério.

A realizagdo do mestrado foi um periodo de intensas
aprendizagens. Tive a oportunidade de vivenciar uma formagdo em
uma universidade publica, orientada por professores altomente
qualificados, que me possibilitaram adentrar de forma efetiva no
campo da pesquisa, dimensdo que, G época da graduagdo, ainda ndo
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era amplamente estimulada. O ingresso no programa trouxe também
inUmeros desafios: o contoto com um novo universo académico, a
adaptagdo as exigéncias de leituras, produgdo de artigos e
desenvolvimento da dissertagdo, em um tempo reduzido para a
maturagcdo das ideias. Apesar das dificuldades iniciais, o apoio dos
colegas e do grupo de estudos foi fundamental para que eu superasse
os obstdaculos e alcangasse éxito nessa caminhada.

No mestrado, desenvolvi a pesquisa intituloda “Formagdo
continuada de docentes do Centro Municipal de Educag¢do Infantil
Carrossel: na perspectiva da complexidade e da transdisciplinaridade’,
qQue teve como objetivo geral compreender a formagdo continuada dos
docentes do CMEI Carrossel o luz da epistemologia da complexidade e
da metodologia transdisciplinar, buscando identificar em que medida
tais concepgdes se faziom presentes na prdatica formativa da
instituicdo. Fundamentada nas reflexdes de Morin (2000; 2013; 2015),
Nicolescu (1999), (Moraes (20195), a investigagdo buscou compreender de
que forma a epistemologia da complexidade e a metodologia
transdisciplinar podem orientar prdticas educativas mais sensiveis,
dialdgicas e integradoras, valorizando a subjetividade e a diversidade
humana.

A pesquisa evidenciou que a formagdo continuada no CMEI
Carrossel ainda se estrutura predominantemente sob um paradigma
tradicional, marcado por ag¢des fragmentadas e pela limitada
participagdo docente nos processos formativos. Ainda assim,
identificarom-se elementos promissores, como o0 engajomento dos
profissionais e o didlogo entre os pares, que podem ser fortalecidos de
modo a aproximar a formagdo dos principios da complexidade e da
transdisciplinaridade. Nesse contexto, recomendou-se a eloaborag¢do de
um Plano Institucional de Formagdo Continuada que ampliasse a carga
hordrio, valorizasse a participagdo ativa dos docentes e considerasse
suas necessidades formativas em sua multidimensionalidade,
promovendo uma educagdo éticq, solidaria e integrada (Ribeiro, 2018).
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Essa experiéncia académica ampliou significativamente minha
compreensdo sobre a formag¢do docente e fortaleceu minha convicgdo
de que a escola precisa superar a légica fragmentada e conteudista e
promover aprendizagens que contemplem as multiplas dimensdes do
ser — cognitiva, afetiva, emocional, espiritual e social. O percurso no
mestrado ressignificou minha prdatica profissional, reforcondo a
importdncia da formagdo continua e da reflexdo sobre o fozer
pedagdgico. Mais do que uma conquista académica, o mestrado
representou um processo de transformag¢do pessoal e intelectual, que
reafirmou o “aprender que habita em mim" como um movimento
constante de construgdo, mudanga e compromisso com a vida, a
educagdo e o servigo publico.

Passados cinco anos apds a conclusdo do mestrado, senti que
era chegada a hora de dar continuidade ao meu percurso académico e
concorrer a uma vaga no Doutorado em Educagdo. Recordo-me das
palavras do meu professor, José Wilson, que sempre me incentivava a
buscar novas experiéncias e contextos de formagdo: ‘Se tiver
oportunidade, conhega outras universidades, fagca novas amizades,
aprenda com diferentes professores, pois tudo isso enriquece o
processo formativo”. Essas palavras permaneceram comigo e serviram
de inspiragdo para a decisdo de viver algo novo, ampliando horizontes
e possibilidades de aprendizagem.

Assim, decidi realizar o doutoramento em outro pais, com o
propdsito de ampliar o leque de conhecimentos, vivenciar uma nova
cultura e fortalecer minha formagdo pessoal e profissional. Esse passo
s6 foi possivel gragas ao apoio integral de minha familia, em especial
de meu esposo, cuja presenga e incentivo sdo fundomentais para que
permaneg¢a na caminhada.

Nesse contexto, participei de dois processos seletivos para o
ingresso no doutorado em Educag¢do, sendo aprovada na Universidade
do Porto e na Universidade Nova de Lisboa (FCSH). Optei pela segunda
instituicdo por estar localizada na capital portuguesa e oferecer
melhores condigdes logisticas para minha permanéncia. Em agosto de
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2023, mudei-me para Lisboq, iniciondo as aulas em setembro, més em
qQue se inicia o ano letivo europeu, um aspecto que diferencia
significativamente o calenddario académico em relagdo ao brasileiro.

As expectativas erom as melhores. Sentia-me entusiasmadaq,
disposta e profundomente grata pela oportunidade de vivenciar uma
experiéncia internacional de formag¢do. A adaptagdo foi tranquilo,
favorecida pelo compartilhamento da lingua portuguesa. No entanto,
logo percebi o quanto a fluéncia em inglés era uma competéncia
amplomente disseminada entre professores, estudantes e moradores
locais. Em uma conversa casual com um residente, ao mencionar que
trabalhava em uma universidade no Brasil, ele se mostrou surpreso por
eu ndo falar inglés fluentemente. Esse episdédio me fez refletir
profundamente sobre as desigualdades educacionais e as diferengas

de oportunidades formativas entre o Brasil e outros paises.

Durante minha traojetéria escolar, cursei o ensino fundamental
em escola publica e enfrentei desafios caracteristicos do contexto
educacional da época, como a escassez de professores com formagdo
especifica. As aulas de inglés, por exemplo, sé se iniciaram a partir do
qQuinto ano e, em muitos casos, eram ministradas por docentes sem
formag¢do adequada, o que comprometia o aprendizado. Essa vivéncia,
revisitada a partir da experiéncia em Portugal, fez-me compreender a
importdncia de reconhecer as lacunas da prépria formagdo e buscar
supera-las, ampliondo continuamente as possibilidades de aprender e

se reinventar.

Reafirmo a convicgdo de que o processo formativo é continuo e
inacabado, pois aprender significa também reconstruir-se diante das
adversidades, ressignificando as experiéncias pessoais e profissionais
ao longo da caminhada. O doutorado, mais do que um novo titulo
académico, representa para mim um marco de amadurecimento,
coragem e perseveranga. Trato-se de uma etapa que fortalece o desejo
de permanecer aprendendo, compreendendo o conhecimento ndo
como ponto de chegada, mas como movimento permanente de busca e
transformacgado.
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Apds o estabelecimento do vinculo com a Universidade Nova de
Lisboa (FCSH), busquei consolidar uma parceria com a Universidade
Federal do Tocantins (UFT), por meio do Progroma de Doutorado em
Educagdo na Amazdnia (EDUCANORTE), que viabilizou o processo de
cotutelo. Essa experiéncia estd sendo fundamental para o
aprofundamento das teorias educacionais e das praticas formativas,
ampliondo as perspectivas sobre o ensino, o pesquisa e a extensdo
como dimensdes indissocidveis da universidade publica.

Minha pesquisa tem como foco a curricularizagdo da extensdo
universitdria, tendo como objetivo compreender o processo de
implementagdo dessa politica nos curriculos dos cursos de graduagdo
da UFT, a partir dos percepgdes de estudantes, docentes, equipe
gestora e da comunidade externa. A obrigatoriedade da extensdo
como componente curricular é recente na educagdo superior brasileira,
consolidada pela Resolugdo CNE n° 7/2018, que estabelece as diretrizes
para sua efetivagdo. Essa politica reafirma o compromisso da
universidade com a transformagdo social e com a democratizagdo do
conhecimento.

A investigagdo nasce de uma inquietagdo: compreender de que
forma a instituicdo e seus sujeitos: gestores, professores, estudantes e
comunidade tém enfrentado os desafios dessa implementagdo.
Parte-se do entendimento de que a extensdo, integrada oo ensino e &
pesquisa, amplia o processo formativo dos estudantes ao possibilitar o
didlogo com realidades concretas, fortalecendo o compromisso ético e
social da universidade (Deus, 2020; Nogueira, 2018).

Por meio da extensdo, os saberes académicos podem ser
compartilhados com as comunidades, em um movimento de troca de
saberes que potencializa taonto a formagdo discente quanto o
desenvolvimento comunitdrio. Os docentes, por sua vez, assumem
papel fundamental nesse processo, orientondo os estudantes,
mediando experiéncias e promovendo reflexdes criticas sobre o fazer
académico e social. As comunidades externas também sdo essenciais,
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ao abrirem espagos de didlogo e partilha que contribuem para a
formag¢&o humana e cidada de todos os envolvidos.

Espero que os resultados desta pesquisa possam contribuir de
maneira significativa para o fortalecimento da educag¢do superior
brasileira, ao oferecer subsidios que permitom o aperfeicoamento da
politica de curricularizagdo da extensdo. Para além da identificagdo de
caminhos e recomendagdes, almeja-se que as andlises produzidas
fomentem debates qualificados e orientem processos institucionais
comprometidos com a melhoria continua da formagdo universitdria.
Nessa direcdo, permanece a expectativa de que a curricularizagdo da
extensdo se afirme como uma prdética educativa dotada de potencial
transformador, capaz de promover articulagdes mais orgdnicas entre
ensino, pesquisa e extensdo.

Dionte do exposto, sigo motivada o aprender, o crescer
profissionalmente e a contribuir com o ambiente institucional ao qual
pertenco, a Universidade Federal do Tocantins, bem como com a
sociedade tocantinense e com a Amazdnia Legal. Essa caminhada
académica representa ndo apenas a conquista de um titulo, mas a
reafirmagcdo de um compromisso ético com a educagdo publica, a
justica social e o conhecimento como bem comum.
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Capitulo 8

A educagdo sempre me salvou! Entre Caminhos,
Pertencimentos e Transformag¢des construindo uma
Identidade Educadora.

Simone Machado Gomes

Memoérias da Infadncia e os Primeiros Encontros com a Educagdo

Minhas memdrias da educagdo comegom muito antes da escola
formal comegar na terro, no rio, na paisagem e nos lagos faomiliares que
moldaram minha identidade. Simone Machado Gomes, filha de Zildimar
Gomes Ferreira e Vilma Machado Gomes, a filha do meio entre cinco
filhos, quatro mulheres e um homem. Nasci em Gurupi, entdo Goids e
hoje Tocantins, mas minhas primeiras experiéncios de vida
aconteceram na Ilha do Bananal, no povoado Porto do Piaui, onde meu
pai atuava como servidor publico federal da FUNAI.

Cresci rodeada por culturas diversas, pela presenca constante da
natureza e pela convivéncia com os povos indigenas da regqido,
elementos que influenciaram profundaomente minha forma de ver o
mundo, um ambiente em que todos se conheciom, onde vinculos
aofetivos se estendiom para além dos lagos familiares. Era como viver
dentro de uma grande familia, o Rio Javaé marcava nossos dias, e a
natureza ditava o ritmo da vida simples, livre e cheia de descoberta, l&
ndo havia energia elétrica constante, apenas um motor que funcionava
até as nove da noite, depois disso, a escuriddo tomava contaq, e o céu

estrelado parecia maior do que tudo.

Primeiros Contatos com a Escola
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Minha entrada no mundo escolar se deu por vontade prdpriq,
enquanto minhas duas irmds mais velhas estudavam na Fundag¢do
Bradesco em Formoso do Araguaia, eu sempre sentia o desejo de
estudar, era algo que parecia jd ter nascido comigo e hoje, olhando
para tras, compreendo que a educagdo sempre foi o caminho que me
salvou, que me guiou, que me ofereceu sentido.

Mesmo sem idade para ser matriculada no Pré-A da Escola
Estadual Jodo Gomes Aguiar, minha professora, Laudeci, abriu as
portas para mim e assim, passei a frequentar as aulas como uma
‘aluna extra”, aprendi com dedicagdo, acompanhei a turma e, ao final
do ano, fui aprovada e era a primeira vez que eu entendio, mesmo sem
saber explicar, que estudar me fazia crescer.

Guardo memdérias vividas dessa época a cartilha com as vogais,
lembro também do 7 de setembro em que pintomos a bandeira do
Brasil e a professora pediu apenas “pintem o amarelo”, mas ndo havia
modelo e eu tinha dois l&pis amarelo claro e amarelo queimado,
descobri depois que ndo era o tom correto, mas aquele trabalho, para
mim, era a bandeira mais bonita do mundo, naquele tempo, a didatica
era simples, sem recursos visuais, e aprendiomos com o que tinhamos.
A vida escolar se misturava as brincadeiras na beira do rio, s tardes
ensolaradas, aos piqueniques improvisados, Gs corridas na praia,
minha infdncia foi marcada por liberdaode, ofeto e convivéncia
comunitdria.

A Decisdo de Partir

Eu tinha sete anos quando minha familia precisou decidir qual
dos filhos iria morar em Gurupi para acompanhar minha avd, dona
Raimunda Ferreira Chaves, que antes morava em Caseara ds margens
do Rio Araguaia e eu fui a escolhida, porém durante muito tempo achei
que teria sido preterida, pois gostaria de ter permanecido por LA.
Naquele momento, eu ndo tinha consciéncia do Qque estava
acontecendo e nGo compreendia o tamanho da mudang¢a, mas sentiq,
no fundo, que algo graonde estava por vir, uma parte de mim ficava
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animada com a possibilidade de conhecer outro lugar pois sempre fui
uma crianga que acreditava que as mudangas traziom coisas boas, no
entanto outra parte, silenciosa, carregava a estranheza de deixar para
trds o que me era familiar o rio, a areia, a comunidade, o modo de viver
dailha.

No dia da partida, tudo parecia mais lento. O porto estava
silencioso e o baloango da canoa parecia diferente, quase como se o rio
tentasse segurar o tempo. Eu ndo sabia, mas ali nascia em mim uma
saudade profunda aquela que chega de mansinho e se instala no
peito por toda a vida. Levava poucas coisas nas maos, mas carregava a
infGncia inteira comigo: o cheiro da terra molhada, as risadas das
criangas, o barulho do motor desligando as nove, os dias sem televisdo,
a sensagdo de pertencimento que s6 uma ilha poderia oferecer.

Como aofirma Larrosa (2002), a memodria transforma a experiéncia
vivida em significado, permitindo que o passado continue moldando o
presente. E, tal como sugere Bachelard (1978), certos lugares da infGncia
permanecem como ‘moradas da alma’, guardando afetos e imagens
qQue nos acompanham para sempre. Assim, partir ndo foi apenas deixar
um territério fisico, mas levar comigo o mundo sensivel que estruturou
minha identidade.

Quando cheguei a Gurupi, tudo parecia grande demais, répido
demais, diferente demais e a vidoa me empurrava para frente, e eu
seguia porque seguir sempre foi meu caominho natural.

Em Gurupi, fui matriculada na Escola Municipal Odair Ldcio, onde
aconteceu mais um marco importante da minha trajetéria escolar. Ao
receberem meus documentos ainda irregulares porque na Itha eu néo
tinha matricula oficial decidiraom aplicar um teste para avaliar meu
conhecimento, o resultado mostrou que eu tinha condi¢gdes de entrar
diretomente na 2° série, sem precisar cursar o 1° ano e fui entdo
alocada na turma da professora Raimundao, e a escola parecia enorme
comparada oos pequenos espagos da ilha, os corredores largos,
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muitas criongas, salas organizadas, materiais diferentes tudo era
novidade era outro mundo que eu precisava aprender a decifrar.

O que marcou profundomente esse periodo foi a rotina dos
intervalos, como a escola ficava muito proxima da casa de minha avé,
eu nunca ficava no patio durante o recreio, caminhava até a casa delq,
e ali me esperava sempre um lanche preparado com carinho um bolo
quentinho, recém-saido do forno, que ela fazia especialmente para
mim, aquele bolo ndo era sé alimento era afeto, cuidado, acolhimento
e a forma que minha avd encontrava de agradecer pela minha
presenca a companhia que a familio havia decidido dar a ela quando
me enviou para morar em Gurupi. Sentdvamos juntas, e enquanto eu
comia, ela me observava com ternura era o nosso momento silencioso,
mas cheio de amor, como lembra Walter Benjamin (1994), a memaoria ndo
é apenas lembranga é experiéncia viva, tecida por afetos e é nesse
encontro entre escola e lar, entre professora e avd, que se formam as
primeiras marcas do meu pertencimento educacional.

A mudanga para Gurupi marcou Ndo apenas uma nova etapa
geograéfica, mas também uma profunda reconfiguragdo das minhas
experiéncias escolares. A partir daquele momento, cada escola por
onde passei deixou em mim um raostro diferente, algumas memoarias
mais rdpidas, outras permanentes, e outras ainda fundamentais para a
pessoa e a profissional que eu viria a me tornar.

Na Escola Municipal Odair Lucio, permaneci somente durante o
segundo semestre, foi uma passagem breve, mas importante para
minha adaptagdo & nova rotina da cidade. Depois dessa experiéncia
inicial, fui matriculada no Colégio Paulo de Tarso, uma escola particular
cuja realidade era completamente distinta da vida que eu havia levado
na Itha do Bananal. O modo como os alunos se comportavom, as
expectativas, os hdbitos, o lanche que agora ndo tinha mais a figura da
merendeira “a Tia da merenda™, as brincadeiras na hora do recreio,
tudo parecia distante demais do meu mundo, eu ndo me sentia
acolhida e ndo encontrava ali um lugar para mim, uma realidade muito
distante do que para mim ainda era muito presente, minhas
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lembrangas da Ilha do Bananal. Charlot (2000) destaca que a relagdo
com a escola é sempre atravessada pela histdria de vida, pelos modos
de ser e pelas referéncias culturais que cada sujeito carrega. Por isso,
mudangas bruscas de contexto podem gerar estranhomento e
sensag¢do de ndo pertencimento.

Condau (2008) reforga essa perspectiva ao afirmar que transitar
entre universos culturais distintos exige tempo, sensibilidade e
reconhecimento das identidades dos estudantes. Assim, a dificuldade
que vivi noquele periodo ndo era apenas uma questdo de ajuste
escolar, mas um choque entre mundos sociais diferentes, como analisa
Dubet (1994), para quem cada sujeito precisa reconstruir seu lugar e seu
sentido de existéncia diante de novas experiéncias.

Ao final do ano pedi ao meu que me matriculasse em outra
escolo, e fui atendida, no ano seguinte fui estudar no Colégio Paroquial
Nossa Senhora da Abadio, onde cursei a terceira e a quarta série. Ali,
pela primeira vez, senti um pequeno senso de pertencimento, as rotinas
eram mais simples, o recreio era num espago de terra que fazia muita
poeira na hora do recreio, tinha também um pé de caju que eu subia
para pegar os cajus, o cheiro da terra, o barulho dos pdssaros, as
brincadeiras de correr, me levava por alguns momentos para a
lembrangas da minha querida e amada Ilha as pessoas mais préximas

do cotidiono que eu conhecio.
Colégio Estadual de Gurupi

No entanto, foi apenas na quinta série, ao ingressar no Colégio
Estadual de Gurupi, que minha vida escolar realmente floresceu, ali sim,
eu me encontrei, neste momento eu j& estava em outra fase, iria
finalmente para quinta série e junto todas as expectativas que os
estudantes tinham, um professor para cada matéria, usar caneta e
grafite.

No Colégio Estadual de Gurupi, hoje CEM Gurupi, construi lagos
qQue permanecem vivos oté hoje, amizades sinceras, professores

marcantes, descobertas sobre o mundo e sobre mim mesma. Foi ld que
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eu pude suprir a auséncia do movimento e da liberdade fisica que eu
tinha na Ilha do Bananal, sem a dgua do rio, sem as longas caminhadas
por trilhas de areio, sem o barulho constante da naturezao, & eu
encontrei refugio no esporte com o professor de Educagdo fisica seu
Iron, nas aulas de educagdo fisica tinhamos a opgdo por escolher
alguma modalidade esportiva e eu escolhi o Handeboll, danga,
atividades fisicas diversas eu abracei tudo. Aquele espago me devolveu
o vento no rosto, o pulsar acelerado, a sensagdo de pertencimento oo
préprio corpo. Como afirma Merleau-Ponty (1999), “é pelo meu corpo que
compreendo o mundo”, e ali, no movimento, eu encontrava pedagos da

minha prépria histoéria.

Foram anos intensos e felizes, de 1992 a 1995, anos que me
moldaram n&o apenas como estudante, mas como ser humano, forom
diversas viagens para campeonatos, representei a escolo, fui acolhida
por professores que enxergavaom em mim mais do que uma aluna, lagos
foram construidos com uma forga que o tempo ndo apaga.

Ali nasceu o entendimento de que o educagdo poderia
transformar de foto a vida de alguém, foi ali naquele cendrio que
misturava quadras esportivas, corredores longos e salas cheias de
vozes, que compreendi que a escola era muito mais do que um prédio
era um espago de acolhimento, de cuidado, de renovagdo.

Entre todos os professores que marcarom meu caminho, a
professora Altina, de Ciéncias, ocupa um lugar especial, famosa entre
os estudantes pela rigidez e pela coragem, ela revelava a mim um lado
doce, firme e profundamente comprometido com o conhecimento,
aprendi com ela coisas que carrego até hoje e ndo é exagero dizer que
a sua postura e o seu amor pela ciéncia influenciom diretamente o meu
projeto de pesquisa do mestrado na drea ambiental.

Na sétima série, sua exigéncia era clara sé avancgaria de ano
quem decorasse e recitasse toda a tabela periddica e na oitava série,
no primeiro semestre, todos os musculos do corpo humano e no final,
todos os ossos do corpo humano, lembro-me também, com nitidez, da
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aula sobre o eclipse total do sol, daquela manh& em que o céu parecia
respirar junto conosco, foi uma das aulas mais lindas e vivas da minha
vida.

Durante estes anos no Colégio Estaodual de Gurupi eu me
dediquei como quem segura um maopPa pPrecioso nas maos, € esse
conhecimento se tornou parte de mim e hoje como professora, quero
também em algum dia ouvir relatos de meus alunos, quero ser alguém
que de fato vai fazer a diferenga na vida dos que andarem comigo
nesta grande viagem que é ser professor.

O Colégio Estadual de Gurupi ndo foi apenas uma escola, ele foi
abrago, foi refugio, foi familia nos anos em que meus pais permaneciam
na Ilha do Bananal e eu crescia distante deles e quando penso na
importdncia da educagdo, quando defendo a forga transformadora da
escola publica e dos professores, é dali que falo, me refiro sobre aquela
menina que chegava cedo, assistia as aulas, ia para casa almogar e
voltava O tarde para os treinos, como se aquele espago fosse sua
segunda casa e de fato era.

Esse periodo consolidou minhas primeiras referéncias cognitivas
e emocionais sobre o espago educativo. Esta escola me salvou muitas
vezes, me deu seguranga, deu forma aos meus sonhos e acendeu em
mim uma luz que eu jomais deixei apagar. Sou eternamente grata a
cada professor, colega, a cada experiéncia vivida ali, foi naquele chdo,
entre livros, bolas de handebol e descobertas cientificas, que eu
comecei a entender de verdade o poder que a educagdo tem de
transformar vidas e a minha vida é prova disso.

Entre 1992 e 1995, estudei no Colégio Estadual, onde aprofundei
relogdes, construi omizades e desenvolvi o sentimento de
pertencimento escolar.

Ao final de 1995, conclui o Ensino Fundamental e me preparava
para o Ensino Médio, sem imaginar que outra grande mudanga se
aproximava e que ela provocaria transformagdes profundas em minha
identidade estudantil, como afirma Larrosa (2002) ‘A experiéncia é o que
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nos acontece e o que nos toca" e naquele momento, o que “me tocou”
foi a necessidade de reinventar-me diante de um novo deslocamento.

A Ruptura e o Recomego: Ingresso no Ensino Médio e Mudanga para a
Fundagdo Bradesco

Mais uma vez depois de nove anos, hovamente por uma decis@o
familiar no inicio de 1996, precisei mudar de escola e esse movimento
inesperado exigiu de mim novas capacidades de adaptagdo. Bourdieu
(1998) explica que cada ruptura exige um trabalho de recomposi¢do do
habitus, e foi exatomente isso que vivi.

Fui entdo para a Fundag¢do Bradesco, onde fui matriculada no
curso Técnico em Magistério, naquele momento, ndo era o meu desejo
pessoal, mas a opgdo disponivel. Ao chegar, deparei-me com uma
turma que estava junta desde o inicio da escolarizagdo e eu era a
recém-chegada que precisaria reconstruir lagos, observar o grupo,
compreender dindmicas e buscar meu espago.

Mais uma vez, a vido me ensinava que pertencimento é processo,
ndo ponto de partida. Parafraseando Paulo Freire que afirma que
‘ninguém nasce feito, é experimentando-nos no mundo que nds Nos
fazemos" (Pedogogia da Autonomia, 1996) compreende-se que as
pessoas “fazem-se” no encontro com outras, numa construgdo
identitaria que é sempre relacional e dialdgica.

A Fundagdo Bradesco, ds margens do rio Javaé, na Ilha do
Bananal, era mais que uma escola, era um mundo, um colégio interno
que exigia disciplina, adaptagdo e convivio intenso. Ali, a formagdo
humana se misturava o paisagem natural, & convivéncia didria e as
praéticas educativas exigentes. Como afirma Paulo Freire (1996), “ninguém
se forma sozinho; os homens se formam em comunhd&o®. E foi nessa
comunhdo com colegas, professores, funciondrios e com a prdpria
natureza que a semente da docénciao comegou a germinar.

O curso era integral, estuddvamos periodo matutino e noturno e
no vespertino trabalhdvamos nos chamados “setores™ o colégio
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mantinha uma disciplina rigorosa e era profundamente respeitado em
toda a regido. Desde o primeiro ano, realizomos estdgios
supervisionados, o que nos permitia viver & docéncia em sua
concretude, Tardif (2002), ao falar dos “saberes da experiéncia’, ilumina
esse processo: eu estava construindo saberes profissionais antes
mesmo de saber que eles me moldariom para a vida toda.

As vivéncias ali experimentadas exigiram maturidoade e me
ensinaram sobre humanidade, cuidado e responsabilidade, como
escreve Larrosa (2018) “Somos o que nos acontece e o que fazemos com
O Que nos acontece”.

Eu fazia de cada um daqueles dias um processo silencioso de
formagdo. Conclui o curso no final de 1998, levando comigo ndo apenas
um diploma, mas a certeza de que algo dentro de mim j& tinha sido
transformado, compreendo hoje o quanto viver e me formar naquele
espaco faz a diferenga na profissional que hoje me tornei.

Retorno a Gurupi: Maternidade, Trabalho e o Chamado da Educagdo

Ao sair do internato, em dezembro de 1998, retornei a Gurupi,
consegui trabalho em um hospital, um caminho distante da formag¢do
que eu havia recebido nos ultimos trés anos.

No ano seguinte, tornei-me mde solo do meu primeiro filho Lucas
Mateus, e foi naquele momento, com ele nos bragos, que senti com
forca que precisava tomar rumos para minha vida profissional eu
precisa ter uma profissdo e me dedicar a ela, entendia também que ser
professoraq, iria me dar condigdes de ser uma boa mde, que na didaticq,
nos autores aprenderia ndo sé uma profissdo, mas seria a ponte para
me ensinar e cuidar do meu filho.

Eu trozio comigo a compreensdo de que a docéncia ndo é
apenas técnica; é cuidado, presenga e doagdo. Para Freire ‘A prdtica
educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientificq,
dominio técnico a servigo da mudanga." Pedagogia da Autonomia, 1996,
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e por isso, um ato de coraogem, eu decidi trilhar o caminho da
educag¢do, eu dava o0 primeiro passo concreto dessa coragem e amor.

Da Formagdo Académica a Primeira Docéncia: Construindo a Profissdo

Curiosamente, antes disso, eu carregava o desejo de cursar
Direito porque sempre lutei contra injusticas, e aos poucos percebi que
na educagdo tombém se luta, também se defende, tombém se
transforma e na vivéncia pratica eu fui tomando consciéncia de que eu
nd&o tinha sido escolhida pela educagdo eu quem escolheu a educagdo

No ano de 2001, meu filho com 1 ano e dois meses eu decidi fazer
vestibular para pedagogia, uma decisdo contrdria G dos meus pais que
ndo queriom que eu fosse professorq, fiz vestibular e ingressei em
Pedagogia, no Centro Universitdrio Luterano de Palmas (ULBRA), uma
instituicdo respeitada. Ali encontrei professores que me ofereceram
bases tedricas, metodoldgicas e humanas, a instituicdo me “lapidou’,
como digo, finalizando um projeto de vida que eu nem sabia que estava
sendo desenhado.

Ainda na faculdade, comecei a atuar em uma creche, como
auxiliar, depois, dei aulas particulares para um menino chamado
Bernardo, cujo o seu avango com a aulas particulares chamou a
atengdo da mde que também era dona de uma escola. Por causa desta
prestagdo de servigco ela me contratou, e assim iniciei minha carreira
docente formal, dando aulas na educagdo infantil. Esta experiéncia me
deu a oportunidade de ser a primeira professora de meu filho, na
turma do maternal, essa experiéncia foi um presente para mim, nesta
escolo chamada Espago Mdgico permaneci até ano que terminei a
faculdade, 2004.

Novaomente, as palavras de Noévoa (1995) ecoam: “Ndo existe
identidade docente sem uma histéria de vida." Minha identidade se
construia nesse movimento de aprender e ensinar.

Novas Cidades, Novos Papéis: Coordenagdo e Maturidade Profissional
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Em 2005, fui para Formoso do Araguaia, jé com o convite para ser
coordenadora pedagdgica. Foi um ano de muitos aprendizados, mas
ndo consegui adaptar-me a cidade, retornando para Gurupi em 2006 e
2007 no ano seguinte, fui aprovada no concurso municipal de Formoso
do Aroguaia e retornei, agora como efetiva, & devido a minha
experiéncia em palmas como professora de educag¢do infantil, fui
convidada para assumir uma coordenagdo pedagdgica no CEMEI,
neste CEMEI permaneci oté a aprovagdo em outro concurso, porém
antes de sair fui novamente agraciada com a oportunidade de ser a
primeira professora do meu segundo filho Thiago, o que para mim tem
um significado todo especial ter sido a primeira professora dos meus
dois filhos.

No ano de 2009, passei no concurso estadual e iniciei um novo
ciclo profissional agora mais madurag, consciente e segura do caminho
que escolhi trilhar. Era o inicio da profissional que sou hoje formada
ndo apenas por cursos, mas por deslocamentos, memorias, ofetos,
perdas, desafios e conquistas.

A perseverancga, luta e transformagdo Social sdo sinbnimos dos
sonhos de passar em um concurso publico estadual sempre foi o meu
maior desejo, o meu maior sonho. Desde 2004, quando sai da
graduag¢do, eu carregava dentro de mim a convicgdo de que a
estabilidade profissional seria o caminho para transformar a minha
vida e a vida dos meus filhos.

Trabalhei duraonte anos em escolas particulares, enfrentando
desafios que muitos professores conhecem bem como os baixos
saldrios, desvalorizagdo da docéncia, atrasos frequentes no
pagomento e uma rotina intensa de trabalho. Gatti (2009) e Tardif (2013)
apontam que a docéncia, sobretudo no inicio da carreiro, € marcada
por processos de desvalorizagdo, tanto objetiva baixos saldrios,
multiplicidade de contratos, auséncia de carreira estruturada quanto
simbdlica, quando a profissdo ndo é socialmente reconhecida em sua
complexidade. E, por muitos anos, foi assim que eu me senti:
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desvalorizada, contrariaoda e cansada e ainda assim, o desejo de
crescer profissionalmente me movia.

Desta forma, prometi a mim mesma, ainda em 2001, que passaria
em um concurso publico, carreguei esse propdsito como quem guarda
uma chama acesa em meio 0 escuriddo. E, apds anos de luta, fui
agraciada: em 2008, passei no meu primeiro concurso, e em 2009 fui
aprovada no concurso do Estado do Tocantins, um marco definitivo na
minha vida profissional.

Essa conquista mudou tudo meus projetos, minha estabilidade,
as oportunidades que pude oferecer aos meus filhos Lucas Mateus e
Thiago e o minha prépria autoestima enquanto mulher, mde e
educadora. Segundo Bourdieu, as oportunidaodes de vida dos
individuos sdo condicionadas pelas estruturas sociais, pelo volume de
capital que possuem e pelo habitus que orienta suas prdéticas. Como
essas estruturas sdo histéricas e transformdaveis, mudangas na posigdo
social ou no capital disponivel podem ampliar as possibilidades
objetivas de vida (BOURDIEU, 1989; 1997; 2007). Passar no concurso foi
romper com um ciclo inteiro e avangar de forma mais concreta na
realizagdo de sonhos que antes eram impossiveis de serem realizados.

A Pausa Necessadria, o Divércio e o Retorno aos Estudos: A Educagdo
Como Recomecgo

Apesar das conquistas profissionais, apds concluir a graduagdo
eu interrompi minha vida académica por dez anos. Priorizei a familio, o
casamento, os filhos e isso fez parte do meu processo humano. Mas, em
2016, apds um divércio, a educagdo novamente me salvou, eu sempre
digo em todos os momentos cruciais da minha vida, a educa¢éo me
salvou.

Conforme Freire (1996), ndo hd educagdo neutra, toda prdatica
educativa envolve escolhas, valores e um compromisso com a vida.
Naquele momento de dor e reconstrugdo, eu tombém precisei escolher
e escolhi viver, naquele momento de dor e reconstrugdo, eu escolhi
buscar dentro de mim a forgca que sempre esteve ali, juntei os pedagos,
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me reconheci como mde, mulher e uma profissional que tinha todas as
portas para bater, entrar e me fazer, me refazer e ser quem eu sempre
soube que seria.

Voltei a estudar, estimulada por amigas em especial Patricia que
vinham para Palmas cursar mestrado e doutorado, matriculei-me como
aluna especial, cursei quatro disciplinas e, aos poucos, reacendi dentro
de mim a chama que nunca tinha se apagado por completo.

Entre 2020 e 2024, precisei novomente parar dessa vez, por
questdes de salude, no final de 2020 eu tive Covid, Chikungunyaq, dengue
hemorrdgica, meses depois apds complicagdes veio o diagndstico de
lUpus. Precisei ficar de licenga médica por um ano, neste momento mais
UMQ Vez eu precisei parar, meu corpo parou, mas o meu sonho ndo e eu
sabia que, quando pudesse, eu voltaria.

Em 2025 incentivada por Maria de Lourdes Macedo a querida
Maluzinha, participei do processo seletivo para o mestrado regular e fui
aprovada no Mestrado em Educagdo da UFT.

A aprovagdo exigiu, mais uma vez, coragem e precisei deixar meus
sonhos, conquistas, amigos, trabalho e uma rotina na cidade do
interior e retornar a Palmas, recomegando mais uma vez, agora com
maturidade, firmeza e propdsito e uma decisGo minha, desta vez
somente minha.

Educagdo Como Projeto de Vida, Cura e Existéncia

Hoje, aos 46 anos, compreendo com profunda clareza que a
educagdo me salvou inUmeras vezes. Quando deixei a Ilha do Bananal
em 1987, foi na escola que encontrei acolhimento. Nos momentos de
deslocamento, foi ali que descobri pertencimento. Quaondo a
maternidade me transformou, a educagdo deu novo sentido & minha
vida.

Diaonte do desprezo, do cansago, da desvalorizagdo, do divércio e
da doengo, foi ela que me devolveu o chdo. Essa forga que a educagdo
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tem de reconstruir vidas dialoga com Freire (1996), ao aofirmar que
educar é sempre um ato de esperangao, de reinvencdo e de aposta na
vida. A educagdo sempre piscava para mim, me chamava, me puxava de
volta, como se dissesse: “Ei, volte aqui. Vocé é minha. E ainda vai fazer
muita diferenca.” E eu acredito nisso. Tudo que sou, tudo que tenho,
tudo que conquistei devo & minha fé em Deus, nos momentos que ele
me sustentou e me deu a educagdo como ponte para alcangar e
superar todos os desafios vividos até aqui.

O Presente e o Futuro: Persistir, Avangar e Tornar-se Referéncia

Hoje, cursando o mestrado, meu desejo é seguir diretamente para
o doutorado. N&o quero mais interromper esse caminho. A maturidade,
O percurso e as cicatrizes me ensinaram que encontro sentido quando
estudo, pesquiso e contribuo com a educagdo. Almejo ser referéncia
n&do apenas em Palmas ou no Tocantins, mas no Brasil.

Quero lutar pela educagdo publica, pela formagdo e valorizagdo
docente, pelos estudantes que, assim como eu, um dia encontraram na
escola um abrigo. Desejo ser ponte, abrir caminhos de transformagdo,
assim como tantos professores foram para mim. Essa escolha dialoga
com Freire (1996), ao afirmar que a educagdo é sempre um ato de
esperoanga e compromisso ético com o outro, capaz de mobilizar
sujeitos para transformar o mundo e a si mesmos.
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Capitulo 9

Retorno ao vivido: uma trojetéria em formagao

Bruno Barreto Amorim Campos
Ruhena Kelber Abréo

Este memorial representa um gesto de retorno as experiéncias
que me constituiram como musico, educador, gestor cultural,
extensionista e pesquisador. Nele, busco reinscrever o sentido das
vivéncias que, ao longo dos anos, configurarom meu modo de estar no
mundo pela musico, entendida aqui como experiéncia, corporeidade,
ligagdo com o territério, acontecimento social e fendmeno formativo.
Inspirado pela atitude fenomenoldgica, parto do vivido para
compreender como criagdo, pedagogia e extensdo se entrelagarom e
deram forma & minha trajetdria.

Nasci em Goidnia em 1986, mas minha vida, quase imediatomente,
deslocou-se para Combinado, pequena cidade do sul do atual
Tocantins. Aquele periodo da inféncia, embora breve, tornou-se marca
indelével de minha formagdo sensivel. Mordvamos em uma casa com
um quintal grande, cheio de drvores frutiferas e povoado por animais
qQue compunham a paisagem sonora cotidiana. Mais que um cendario,
aquele espago era uma extensdo do préprio corpo e, mais tarde
percebi, uma antecipagdo daquilo que Merleau-Ponty conceitua como
‘“vivido imediato e pré-reflexivo®, um mundo anterior as palavras, onde o

sentido se esboga primeiramente como sensagdo e presenga.

Minha avé Adelaide, professora da rede bdsica assim como minha
mde, teve papel decisivo nessa fase. Era ela quem me levava a igreja e
me introduziao a um ambiente sonoro diferente daquele do quintal da
infdncia. Acompanhd-lo, ainda menino, significava entrar em outro
modo de escuta, com vozes em unissono e melodias simples,
carregadaos de afeto. A liturgia se apresentava primeiro como
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experiéncia sensivel, antes mesmo de qualquer entendimento
doutrinario.

Nesse mesmo periodo, os meses de férias que eu passava Na casa
dos meus avos maternos em Arraias/TO, alimentavam outra dimensdo
da sensibilidade. Cresci ouvindo minha avé Rosinha entoar cantigas
que, até hoje, habitom minha memdria afetiva. Foi nesse
entrelogamento de experiéncias que a musica comegou a se inscrever
em mim como experiéncia do mundo.

Em 1996, minha familia se mudou para Palmas, cidade ainda em
construcdo simbdlica, onde meu contato com a musica ganhou
contornos mais definidos. Em 2000 ingressei na Escola de Musica da
Guarda Metropolitana de Palmas, espago comunitdrio que funcionava
como uma verdadeira escola da experiéncia. Entre ensaios,
convivéncias e apresentagdes, aprendi que a musica é um fendmeno
compartilhado. Na banda de musica, compreendi intuitivamente a
importéncia da escuta, da prdtica coletiva, da responsabilidade
estética e da fruigdo comum. Anos depois, reencontrei e ressignifiquei
esses elementos & luz de perspectivas fenomenoldégicas e
socioculturais.

Na Escola de Musica da Guarda Metropolitana de Palmas nasceu
minha relagdo com o saxofone. Esse primeiro contato com a musica
instrumental marcou uma ruptura sensivel em relagdo ao repertdrio
musical da infGncio; abriu-me para outro universo expressivo,
igualmente carregado de sentido. Ao mesmo tempo, foi através dele
que tive minhas primeiras aproximag¢gdes com o cancioneiro regional
tocantinense. A musica do territdério comegou a se inscrever em mim,
antes mesmo que eu a reconhecesse como objeto estético, como forma
de pertencimento.

Com o término do Ensino Médio, decidi seguir a musica como
profissdo. No entanto, meu percurso ndo foi construido apenas de
éxitos. Antes de me inscrever no vestibular para Mdsica na UFG,
participei do concurso para musico da Banda de Musica da Policia

101



Militar do Tocantins e ndo obtive éxito. Longe de significar fracasso,
aquela reprovagdo tornou-se um ponto de inflexdo, como um caominho
Que se abria para mim exigia forma¢do mais profundaq, rigorosa e
comprometida com a criagdo e a pesquisa. Trato-se daquilo que
Benjamin denomina “experiéncio-limite”, ou seja, um acontecimento que
desloco, desassossega e, ao mesmo tempo, abre o horizonte do
possivel.

Em 2005 iniciei o Bacharelado em Musica com habilitagdo em
Composigdo na Escola de Mdusica e Artes Cénicas da UFG. Sob
orientagdo de Henrique de Curitiba, tive meu primeiro contato
sistemdtico com a arquitetura interna das obras. Aprendi a ler
partituras como se & o mundo, identificando formas, tessituras, gestos,
ideias. Posteriormente, sob a orientagdo de Estércio Marquez Cunhao,
vivi uma das fases mais profundas da minha formagdo, onde
compreendi que compor ndo € organizar sons, mas interpretar mundos;
que a musica nasce da experiéncia vivida e, ao nascer, a transforma.
Estércio representou para mim como uma verdadeira figura de
passagem, no sentido ricoeuriano: alguém que indica caminhos, abre
horizontes e expande o campo do possivel.

Meu Trabalho de Conclusdo de Curso, dedicado as possibilidades
tonais e ndo tonais dos acordes quartais, resultou na composicdo do
Concertino para Saxofone Tenor e Orquestra, estreado em 2008. Sendo
a minha primeira obra sinfénica, essa composi¢cdo sintetiza uma fase
de descobertas, deslocomentos e amadurecimento artistico.

Ao mesmo tempo, atuar na Banda Pequi e no Grupo de Choro da
UFG ampliou minha compreensdo da musica como praética social.
Representar o universidade em eventos e agdes extensionistas
evidenciou que a arte se realiza plenamente quando encontra o outro,
quando dialoga com territérios e comunidades. Cantei no coro da
graduagdo, integrei o Coro de Cédmara da UFG, participei da Orquestra
Exodo, ligada & Assembleia de Deus em Aparecida de Goidnia, e da
Banda de Musica da Prefeitura de Goidnia. Todas essas experiéncias
foraom decisivas para meu percurso formativo, revelando a pluralidade
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de lugares possiveis para a musica e a diversidade de mundos que ela
habita.

Em 2009 retornei a Palmas, iniciondo um periodo decisivo no
campo da educagdo musical. Importante frisar que, até entdo, eu ndo
me via como educador musical; minha formagdo inicial era de
compositor. Contudo, fui convidado a implantar a Orquestra Dona
Lindu, projeto inovador de musicalizagdo infantil em uma escola de
tempo integral. Ver criangas descobrindo sons, gestos, modos de ser no
mundo reafirmou o convicgdo freireana de que ensinar é criar
possibilidades. Paralelomente, atuei como coordenador e professor do
Curso Técnico em Instrumento Musical da Policia Militar, contribuindo
com a elaboragdo do projeto pedagdgico. Também participei da
criaogbo da Orquestra Cidade Amada, vinculada oo municipio de
Palmas, e da Orquestra Sinféonica dos Girassodis, vinculada ao Governo
do Estado do Tocantins. Esse conjunto de experiéncias revelou a
musica como poténcia formativa em diferentes contextos, mobilizando
dimensdes sensiveis, éticas, comunitdrias e institucionais.

Buscando aprofundar minha compreensdo, ingressei no
Mestrado em Musica da UFG, sob orientagdo de Magda de Miranda
Climaco. A pesquisa sobre a inser¢cdo do saxofone na musica erudita
brasileira, articulada o composicdo da série Estercianas, consolidou
minha entrada em uma perspectiva interdisciplinar. Compreendi que o
musico € um sujeito situado, atravessado por memdrias, referéncias e
historicidade. A fenomenologio, Benjomin, Bourdieu, Merleau-Ponty,
todos esses autores tornaram-se lentes através das quais pude
reinterpretar minha prépria experiéncia.

A partir de 2011, na Universidade Federal do Tocantins, iniciei
minha atuagdo institucional como técnico do Laboratério de Musica.
Em um ambiente ainda carente de agdes estruturadas, mobilizei
esforgos para criar espagos formativos que valorizassem a mdudsica
como praética social, estética e extensionista. Assim nasceu, em 2014, o
Programa OCA Musical, do qual emergirom o Coral UFT em Canto, a
Orquestra Viva Musica, o Grupo Reminiscéncias, o Art'Sox e diversas
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oficinas. Esses grupos tornarom-se espagos de convivéncia estética,
onde a muUsica é vivida e partilhada.

Em 2017 assumi a Diretoria de Extensdo e Cultura da UFT, atuando
diretomente na formulagdo de politicas institucionais. Implementamos
o Corredor Cultural, o Festival de Arte e Cultura da UFT, o Encontro de
Coros, Semindrios de Extensdo, editais de fomento e premiagdes.
Contribui para a implementagdo da Politica de Extensdo da UFT e para
o processo de curricularizagdo da extensdo. Nesse periodo, atuei
tombém como Presidente Regional Norte do Férum de Gestores
Culturais das Universidades Publicas do Brasil, ampliando meu olhar
para a extensdo e a cultura em escala nacional.

Entre 2020 e 2025 coordenei o Curso de Licenciatura em Mdusica
EaD da UFT. Essa experiéncia aprofundou minha relagdo com o
curriculo, com os territérios e com a formagdo docente, especialmente
considerando o abrangéncia do curso em polos espalhados pelo
estado. Ali reencontrei, & luz de Vanda Freire e Paulo Freire, a musica
como pratica social, educativa e formadora do sensivel.

Em paralelo & vida institucional, mas profundamente situado na
integralidade da minha vida humanao, mantive atuagdo constante como
compositor, maestro, arranjador e diretor artistico. Projetos como
Tocantins em Concerto, Sons do Jalapdo, Trilhas Tocantinenses, Portal
Amazdnico, Orquestra Jovem de Maragogi e os Recitais Diddticos de
Choro se tornaram experiéncias de difusdo musical, forma¢do de
plateia e afirmag¢do das identidades amazdnicas e tocantinenses.

Desde setembro de 2025 exer¢co a fungdo de Pré-Reitor de
ExtensGéo da UFT. Nessa posi¢cdo, aprofundo a articulogdo entre
extensdo, cultura, educagdo e territério, reafirmando principios que
venho construindo ao longo de toda a minha carreira. A extensdo como
dimensdo formativa, dialdgica e transformadora, como espago de
produgdo de sentidos e de encontro com o outro; como pratica social
que exige atengdo, sensibilidade, escuta e corresponsabilidade.
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Ao revisitar minha trajetéria, reconhego que sempre atuei como
um musico anfibio, termo que utilizo metaforicamente para expressar a
multiplicidade que atravessa minha prdtica: compositor, maestro,
educador, gestor, pesquisador, produtor cultural. Mas é justamente
nessa multiplicidade que encontro minha coeréncia. Como afirma
Castoriadis, o humano é ser de criagdo; como lembra Merleau-Ponty,
somos sempre abertura oo mundo; como sugere Benjomin, toda
experiéncia contém uma narrativa possivel. Minha narrativa, até aqui,
tem sido construida pela musicao; como gesto, linguagem, politica,
pesquisa e forma de habitar o territério tocantinense e amazdnico. E
nesta tessitura que me compreendo e que sigo produzindo sentido.
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Capitulo 10

Entre Vivéncias e Aprendizagens

Ilza Evangelista Moreno

O presente memorial académico tem como objetivo narrar, de
forma reflexiva e contextualizado, o traojetéria pessoal, escolar e
profissional de Ilza Evangelista Moreno, evidenciondo 0s processos
formativos que contribuirom para a construgdo de sua identidade
enquanto sujeito, profissional e educadora.

Conforme apontam Josso (2004) e Noévoa (1992), o memorial
constitui-se como um exercicio de compreensdo de si, no qual a histdria
de vida se articula com os percursos formativos e profissionais,
permitindo ressignificar experiéncias e atribuir novos sentidos a
prdatica educativa.

Assim, este texto busca ir além de uma narrativa cronoldgica,
estabelecendo relagdes entre vivéncias individuais e referenciais
tedricos da educagdo, especialmente aqueles que tratam da formagdo
humanao, da identidade docente e da educagdo como pratica social.

Inféncia, familia e primeiras aprendizagens

Nasci no interior do estado do Maranhdo, em um contexto
familiar simples, marcado por relagdes ofetivas sélidas e pela
convivéncia intensa com a natureza. Minha inféncia foi vivida de forma
livre, permeada por brincadeiras ao ar livre, convivéncia com irmdos e
amigos, e experiéncias que contribuirom significativamente para minha
formagdo humana. Esse contato direto com a natureza e com a vida
comunitdria remete ao que Freire (1996) denomina de educa¢do como
praética da liberdade, construida nas relagdes cotidianas e no didlogo
com o mundo.
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Um dos periodos mais marcantes da minha inféncia foi o tempo
passado na casa de minha avé, situada em uma fazenda distante cerca
de 20 quildmetros da cidade. A viagem até o local, feita a cavalo, e a
simplicidoade da casa de barro coberta de palha contrastavam com a
riqueza ofetiva daquele espago. O fogdo a lenha, o cuidado com a
terra, o cultivo dos alimentos e a busca da dgua no pogo comunitdrio
configurom um modo de vida pautado na cooperagdo, no esforgo

coletivo e na valorizagdo do essencial.

Essas vivéncias contribuiram para a construgdo de valores como
solidariedade, responsabilidade e respeito, elementos que, segundo
Bourdieu (1996), integram o habitus, ou sejo, disposi¢des internalizadas
que orientam nossas praticas ao longo da vida. A infédncio, nesse
sentido, ndo foi apenas um periodo de lembrangas afetivas, mas um
tempo fundante de aprendizagens sociais e culturais.

Trajetodria escolar e desafios educacionais

Iniciei minha vida escolar aos seis anos de idade em uma escola
vinculada a igreja, em uma sala multisseriada. A experiéncia em um
ambiente onde diferentes séries coexistiom evidenciava as limitagdes
estruturais da educagdo em contextos interioranos, mas também
revelava o esfor¢go dos professores em garantir o ensino, mesmo diante
das dificuldades. Conforme aponta Arroyo (2011), essas realidades
revelom desigualdades histéricas do sistema educacional brasileiro,
mas taombém espagos de resisténcia e compromisso docente.

Posteriormente, estudei em uma escola mais distante, acessada
diariomente por meio de transporte coletivo. Tratava-se de uma
instituicdo particular, bastante rigorosaq, que contribuiu
significativamente para minha formagdo académica. Recordo com
emo¢do a participagdo em uma gincana de ciéncias, momento em que
enfrentei o0 medo e a pressdo, mas consegui demonstrar meus
conhecimentos, fortalecendo minha autoconfianga  enquanto
estudante.
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Por questdes financeiras, retornei d escola publica, onde conclui
o ensino fundamental e, posteriormente, iniciei o ensino médio. Nesse
periodo, ingressei no curso de magistério, dando os primeiros passos
na drea da educagdo. A escolha pelo magistério representou ndo
apenas uma formagdo profissional, mas a possibilidade de
compreender a educagdo como espago de transformagdo social,
conforme defendido por Freire (1996).

Formagado profissional e experiéncias de trabalho

Diante da auséncia de instituicdes de ensino superior na cidade
onde residiq, optei por cursar contabilidade em nivel médio, ampliando
minhas possibilidades de inser¢do no mercado de trabalho. Ao longo
desse percurso, minha familia passou por mudangas significativas,
especialmente em fungdo da consagragdo de meus pais ao ministério
pastoral, o que implicou mudangas frequentes de cidade.

Essas transi¢cdes exigiraom adaptagdes constantes, levando-me a
atuar em diferentes dreas profissionais, como o trabalho em um
escritério de fazenda de soja e, posteriormente, como vendedora em
uma loja de modveis. Cada uma dessas experiéncias contribuiu para o
desenvolvimento de competéncias como responsabilidade,
comunicagdo e resiliéncia.

No campo pessoal, constitui familia e enfrentei desafios
significativos, como a conciliagdo entre maternidade, trabalho e
estudos. Mesmo diante das dificuldades, consegui concluir o curso
Normal Superior, reafirmando meu compromisso com a formagdo
educacional. Para Névoa (1992), a identidade profissional se constroéi
justomente nesse entrelogcomento entre vida pessoal e percurso
formativo.

Atuagdo na educagdo e reconstrugdes de trajetéria
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Apds a conclusdo da formagdo, participei de concurso publico
municipal, sendo aprovada. Embora minha atuagdo em sala de aula
tenha sido breve, desempenhei por quase dez anos fungdes
administrativas na Secretario Municipal, experiéncia que ampliou
minha compreensdo sobre a gestdo educacional e as politicas
publicaos.

Com mudangas na administragdo municipal e transformagdes
pessoais significativas, incluindo a separagdo conjugal, fui transferida
para uma escolg, assumindo uma turma de Educag¢do Infantil.
Posteriormente, mudei-me para Palmas, enfrentando um periodo de
grande instabilidade financeira e emocional, especialmente apds o
falecimento de meu irmdo, evento profundamente marcante em minha
vida.

Nesse novo contexto, atuei por quase dez anos no setor
segurador do Banco Bradesco, desenvolvendo atividades internas e
externas, e fortalecendo habilidades profissionais diversas.
Posteriormente, empreendi no raomo de venda de veiculos e seguros,
enfrentando os desafios impostos pela pandemia da Covid-19, periodo
Que exigiu reinvengdo e perseveranga.

Retorno & educagdo e perspectivas académicas

Em 2024, assumi um contrato junto a rede estadual de ensino do
Tocantins, retomando de forma mais direta minha atuagdo na drea da
educagdo. Esse retorno representa ndo apenas uma continuidade
profissional, mas uma ressignificagdo da minha trajetéria, na qual as
multiplas experiéncias vividas convergem para uma pratica educativa
mais sensivel, humana e comprometida.

A educagdo, compreendida como processo permanente de
formagdo, acompanha toda a minha trajetdéria, seja de forma direta ou
indireta. Conforme Josso (2004), revisitar a propria histéria permite
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compreender os sentidos da formagdo e projetar novos caminhos.
Nesse contexto, o ingresso no mestrado configura-se como uma
oportunidade de aprofundar conhecimentos, refletir criticomente sobre
a prdética e contribuir de forma mais consistente para o ¢ o campo
educacional.

Consideragdes finais

Ao revisitar minha trajetéria por meio deste memorial,
compreendo que minha formagdo ndo se constituiu de maneira linear
ou previaomente planejado, mas foi sendo construida oo longo do
tempo, a partir de experiéncias diversas, desafios, rupturas,
deslocamentos e constantes recomegos. Cada etopa vivida — da
infdncia simples no interior, marcada pelo contato com a natureza e
pela convivéncia familiar, até as multiplas experiéncias profissionais —
contribuiu significativamente para a constru¢do da minha identidade
pessoal, social e profissional.

As vivéncias da infdnciq, especialmente aquelas compartilhadas
com minha familio e meus avds, foraom fundamentais para a
incorporagdo de valores como solidariedade, respeito,
responsabilidade e resiliéncio. Esses aprendizados, construidos no
cotidiano e nas relagdes humanas, permanecem presentes em minha
forma de compreender o mundo e de me relacionar com o outro.
Conforme aponta Bourdieu, tais experiéncias integrom o habitus do
sujeito, influenciando suas escolhas, préticas e posicionomentos oo
longo da vida.

No caompo educacional, minha trojetéria foi atravessada por
diferentes contextos institucionais, sociais e econdmicos, o que me
possibilitou conhecer realidades distintas do sistema educacional
braosileiro. Essas vivéncias reforcarom a compreensdo de que a
educagdo € um processo profundamente marcado por desigualdades,
mas também um espago potente de transformagdo social. Nesse
sentido, didlogo com Freire ao compreender a educagdo como pratica
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de liberdade, construida no didlogo, na escuta e no compromisso ético
com o outro.

A formagdo no magistério e no Normal Superior consolidou meu
vinculo com a educagdo, ainda que, em determinados momentos, as
circunstancios da vida tenha me conduzido a atuar em outras dreas
profissionais. As experiéncios no setor administrativo, bancario,
comercial e no empreendedorismo ampliaram meu olhar sobre gestdo,
relagdées humanas, responsabilidade social e tomada de decisdes,
elementos que hoje contribuem de forma significativa para minha
atuagdo na drea educacional.

As experiéncias pessoais, especialmente aquelas marcadas pela
dor, como a separagdo conjugal e a perda de um irm&o, tombém
exerceram papel central em meu processo formativo. Esses
acontecimentos reforcaraom a importéncia da empatia, do acolhimento
e da sensibilidade frente 0s dores e desafios do outro. Conforme
destaca Josso, é a partir da reflexdo sobre as experiéncias vividas que
o sujeito atribui sentido o sua formagdo e constréi novos projetos de
vida.

O retorno G drea da educagdo, por meio da atuagdo na rede
estadual de ensino do Tocantins, representa um momento de sintese e
ressignificagdo da minha trajetdrio. Trago para a escola ndo apenas
conhecimentos tedricos, mas um conjunto amplo de saberes
construidos ao longo da vida, que dialogam com a realidade dos
estudantes e com os desafios contemporéneos da educagdo. Tal
compreensdo se aproxima do pensamento de Névoa, ao afirmar que a
identidade profissional se constréi no entrelagcamento entre histéria
pessoal, formagdo académica e prdtica cotidiana.

Nesse contexto, o ingresso no mestrado configura-se como uma
etapa fundaomental do meu percurso formativo. Trata-se de um espago
de oaprofundamento tedrico, reflexdo critica e produgdo de
conhecimento, que possibilita compreender de forma mais
sistematizada as prdticas educativas e contribuir de maneira mais
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significativa para o campo da educagdo. O mestrado é compreendido,
portanto, ndo apenas como avango académico, mas como
continuidade de um processo formativo comprometido com a
transformagdo social.

Por fim, este memorial ndo se encerra como um ponto final, mas
como um marco reflexivo que articula passado, presente e futuro. Ao
narrar minha histéria, reconhego os caminhos percorridos, valorizo as
aprendizagens construidas e reafirmo meu compromisso com uma
educagdo humanao, critica e emancipadora.

Assim, sigo consciente de que minha formagdo permanece em
constante construgdo, aberta a novos desafios, aprendizogens e
possibilidades, tendo a educagdo como eixo central da minha vida
pessoal e profissional.
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Capitulo 11

Do Rio ao Madeira: Travessias que me Fizeram
Professora e Pesquisadora

Isabella dos Santos Oliveira da Silva

Inicio este relato sobre o meu encontro com o Educagdo
inspirando-me em José Saramago, em O conto da ilha desconhecido,
quando aofirma que é necessario sair da ilha para que possamos nos
ver, pois ndo nos conhecemos se ndo saimos de nNds mMesmos
(Saramago, 1998). Foi exatamente esse movimento de travessia que vivi
ao sair do Rio de Janeiro, em 2014, e vir morar em Porto Velho, Ronddnia.
Esse deslocamento geogrdéfico e simbdlico possibilitou que eu me
conhecesse melhor e realizasse, de maneira profunda, o meu encontro

com a Educagdo e com a minha prépria histéria.

Meu encontro com a educagdo iniciou-se em 201/, ao ingressar no
curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de
Ronddnia (UNIR). Logo no primeiro ano do curso, experimentei um forte
sentimento de pertencimento, compreendendo a formagdo docente
como um processo de constru¢do identitdrio, marcado por
experiéncias, escolhas e compromissos éticos (Névoao, 1992). Foi nesse
contexto que passei a entender o docéncia ndo apenas como
profissdo, mas como projeto de vida, tal como defende Freire (1996), oo
aofirmar que ensinar exige compromisso com o outro e com a
transformag¢do da realidade.

No segundo semestre do curso de Pedagogia, comecei a
participar dos encontros do Grupo de Pesquisa Multidisciplinar em
Educagdo e Infdncia (EDUCA), coordenado pelo Prof. Dr. Josemir
Almeida Barros. Essa vivéncia despertou em mim o desejo de ir além da
sala de aula, compreendendo a pesquisa como parte constitutiva da
formagdo docente e como caminho para a produgdo de conhecimentos
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socialmente referenciados (Pimenta, 1999). Passei, entédo, a me
reconhecer também como pesquisadora da drea da Educagdo.

Ainda em 2017, ingressei como bolsista do Programa de Iniciagdo
Cientifica (PIBIC/UNIR), desenvolvendo um plano de pesquisa que
buscava refletir sobre as percepgdes de professoras e professores
rurais acerca das infdncias do campo. O contato direto com as escolas
rurais e com os relatos docentes evidenciou a importdncia da escuta
sensivel e do reconhecimento dos saberes construidos no cotidiano
escolar e comunitdrio, conforme aponta Arroyo (2013) ao discutir os
sujeitos do campo como produtores de conhecimentos.

Foi adentrando esse universo escolar, ouvindo as narrativas das
professoras e conhecendo as escolas rurais, que me reconectei com a
minha prépria histéria de vida. A pesquisa tornou-se, assim, também
um exercicio de memdria, pois a narrativa carrega marcas da
experiéncia vivida e do tempo compartilhado. A partir do PIBIC,
compreendi que minha trajetdéria académica dialogava diretamente
com as vivéncias familiares e com as memadrias da minha inféncia.

Sou natural de Seropédica, uma pequena cidade do interior do
Rio de Janeiro. Meu avd, feirante e trabalhador da roga, sempre nos
ensinou a valorizar a terra e seus frutos. Minha avé foi professora rural
em escolas multisseriadas, experiéncia que marcou profundamente sua
trojetéria e identidoade docente. Essas memdrias familiares se
articularam & minha formag¢do académica, levando-me a compreender
a educagdo rural como um campo histdrico, social e politico, que ndo
pode ser analisado de forma dissociada das ruralidodes e dos
contextos locais (Caldart, 2009).

Ao longo da minha formagdo como pesquisadora, compreendi a
relevéncia dos instrumentos de coleta de dados no &mbito da pesquisa
qualitativa, especialmente o uso de entrevistas, didrio de compo e
gravagdes de dudio, elementos fundamentais para a compreensdo dos
fendmenos educativos em seus contextos reais (Minayo, 2014). O
trabalho coletivo desenvolvido no &dmbito do Grupo EDUCA mostrou-se
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essencial, pois, como destaca Bronddo (2007), o produgdo do
conhecimento em educac¢do se fortalece na partilha, no didlogo e na
construgdo coletiva.

Aprendi que pesquisar a educagdo rural exige sensibilidade, ética
e trabalho em equipe, sobretudo em escolos multisseriadas
unidocentes, onde a presenca do pesquisador ndo pode interferir nas
rotinas escolares. Essa compreensdo dialoga com Certeau (1994), oo
evidenciar as astlUcias e prdéticas cotidionas dos sujeitos, que
constroem saberes a partir de suas vivéncias e modos de existir.

O aprofundamento dessas reflexdes levou-me a ingressar no
curso de Mestrado Académico do Programa de Pds-Graduagdo em
Educagdo (PPGE/UNIR), na linha de pesquisa Politicas e Gestdo
Educacional. Durante os dois anos de formagdo, na condigdo de
bolsista CAPES, aprofundei estudos tedrico-metodoldgicos e ampliei
meu entendimento acerca das realidades das escolas rurais ribeirinhas
do Baixo Madeira, em Porto Velho, Ronddnia. Nesse percurso, tornou-se
evidente que a educagdo na Amazdnia possui especificidades
histdricas, culturais e geograéficas que ndo podem ser generalizadas ou
comparadas de maneira simplista com outras regides do pais (Molina,
2012).

As experiéncias de campo, marcadas pelas travessias pelos rios,
pela subida e descida dos barrancos e pelo convivio com as
comunidades ribeirinhas, evidenciaram a profunda relagdo entre
escolo, comunidade e natureza. Os saberes produzidos nesses
territérios revelom que a escola multisseriada é espago de resisténcia,
produgdo cultural e circulagdo de conhecimentos, conforme defendem
Caldart (2009) e Arroyo (2013).

Ao longo da pesquisq, fui acolhida por professores, professoras,
criangas e comunidades, compreendendo que a pesquisa oral exige a
construgdo de vinculos de confianga e respeito, condigdo essencial
para que os sujeitos se expressem de forma livre e auténtica. Essas
vivéncias reforcarom minha convicgdo de que a formagdo docente deve
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estar comprometida com a valorizagdo das culturaos locais e dos
saberes tradicionais.

Por fim, reconhego que nem todas as experiéncias vividas
conseguem ser plenamente traduzidas em um texto académico. Ainda
assim, essas travessias contribuirom decisivamente para minha
constituicdo como pesquisadora e professora. Porto Velho tornou-se o
espago onde me formei, descobri e reafirmo meu compromisso com a
educa¢cdo e a educagdo ribeirinha, em didlogo com a Histéria da
Educagdo de Ronddnia e da Amazdnia brasileira.
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