


PRATICAS DE
LINGUAGEM E INTERACAO

[ 4
[ ]

Renilson José Menegassi






Angela Francine Fuza
Bruno Ciavolella
Marcia Cristina Greco Ohuschi
Organizadores

PRATICAS DE
LINGUAGEM E INTERACAO

[ 4
[ ]

Renilson José Menegassi

Palmas/TO
2026



FICHA TECNICA

Revisdao
Os ordanizadores

Capa
Helena Nascimento Menedassi

Projeto dgrafico
Wellindton Silva

Diagramacéo
Wellindton Silva

Copyright © 2026 — Universidade Federal do Tocantins — Todos direitos reservados

www.uft.edu.br

Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacdo (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Praticasdelinguagemeinteracdonoensinodelinguas [livro eletrénico]
: homenagem a Renilson José Menedassi / Andela Francine Fuza,
Bruno Ciavolella, Marcia Cristina Greco Ohuschi (organizadores). --
1. ed. -- Palmas, TO : Editora Universitaria - EQUFT, 2026.

PDF

Bibliografia
ISBN: 978-65-5390-215-2
DO0I:10.20873//_eduft_2026_02

1. Educacdo 2. Ensino - Metodolodia 3. Linduadem - Estudo e ensino
4, Linduas - Estudo e ensino 5. Linduas e linduagdem 6. Menedassi,
Renilson José |. Fuza, Angela Francine. II. Ciavolella, Bruno. Ill. Ohuschi,
Marcia Cristina Greco.

26-332404.0 CDD-407

indices para catalodo sistematico:
1. Linduas e linduagem : Estudo e ensino 407
Maria Alice Ferreira - Bibliotecaria - CRB-8/7964

TODOS OS DIREITOS RESERVADOS - A reproducdo total ou parcial, de qualquer forma ou
por qualguer meio deste documento é autorizado desde que citada a fonte. A violagdo dos
direitos do autor (Lei n2 9.610/98) é crime estabelecido pelo artigo 184 do Codigo Penal.



Universidade Federal do Tocantins
Editora da Universidade Federal do Tocantins - EDUFT

Reitora
Maria Santana Ferreira dos Santos Milhomem

Vice-reitora
Marcelo Leineker Costa

Pro-Reitor de Administracdo e Finangas
(PROAD)
Carlos Alberto Moreira de Aradjo

Pro-Reitor de Avaliacdo e Planejamento
(PROAP)
Eduardo Andrea Lemus Erasmo

Pro-Reitor de Assuntos Estudantis (PRO-
EST)
Kherlley Caxias Batista Barbosa

Pro-Reitora de Extensao, Cultura e Assun-
tos Comunitarios (PROEX)
Bruno Barreto Amorim Campos

Pro-Reitora de Gestdo e Desenvolvimento
de Pessoas
(PROGEDEP)
Michelle Matilde Semiguem
Lima Trombini Duarte

Pro-Reitor de Gradua¢do (PROGRAD)
Valdirene Gomes dos Santos de Jesus

Pro-Reitor de Pesquisa e P6s-Graduacao
(PROPESQ)
Flavia Lucila Tonani

Pro-Reitor de Tecnologdia e Comunicacdo
(PROTIC)
Olivia Tozzi Bittencourt

Conselho Editorial

Presidente
Ruhena Kelber Abrdo Ferreira

Membros do Conselho por Area

Ciéncias Biologicas e da Saiide
Ruhena Kelber Abrdo Ferreira

Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Fernando José Ludwig

Ciéncias Sociais Aplicadas
Roseli Bodnar
Thays Assuncdo Reis
Vinicius Pinheiro Marques

Endenharias, Ciéncias Exatas e da Terra
Ingrid Pereira de Assis

Interdisciplinar
Wilson Rogério dos Santos

0 padrdo ortogdrafico e o sistema de citacdes e referéncias bibliograficas sao prerrodativas
de cada autor. Da mesma forma, o contelddo de cada capitulo é de inteira e exclusiva

responsabilidade de seu respectivo autor.

http://www.abecbrasil.ord.br

ﬂ =
e
Associacao Brasileira

das Editoras Universitarias

http://www.abeu.org.br







Homenagem ao
professaor

Ronilyon

Visé Menega&sé






NOTA INTRODUTORIA

Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a
minha vida é uma orientac¢éo nesse mundo; é reacéo Gs
palavras do outro [...]' (Bakhtin, 2017, p. 38).

O proprio ser do homem [...] é convivio mais profundo.
Ser significa conviver [...]. Ser significa ser para o outro e,
através dele, para si.? (Bakhtin, 2018, p. 341).

ste livro se configura como uma homenagem a Renilson José

Menedassi, professor, pesquisador e formador de muitos

outros professores. Foi uma forma que encontramos de
registrar o reconhecimento de uma vida dedicada ao ensino, a pesquisa e
a0 cuidado com o proximo, ao “ser para o outro”, de modo a destacar seu
meérito, principalmente, na linha de pesquisa de ensino e aprendizagem
de linduas, segundo o viés da Linguistica Aplicada.

0 sentimento que nos move, assim como a todos os autores
que contribuiram para a concretizacdo desta obra, é o de dratiddo ao
professor Renilson que nos conduz nos caminhos do conhecimento, ha
longos anos. Nesse percurso, destacamos um de seus legados, o Grupo

1 BAKHTIN, M. Fragmentos dos anos 1970-1971. In: BAKHTIN, M. Notas sobre
literatura, cultura e ciéncias humanas. Ordanizacdo, traducdo, posfacio e notas
de Paulo Bezerra; notas da edicdo russa de Serguei Botcharov. Sdo Paulo: Editora
34,2017, p. 21-56.

2 BAKHTIN, M. Reformulac¢do do livro sobre Dostoiévski. In: BAKHTIN, M. Estética da
criacdo verbal. Introducdo e traducdo do russo de Paulo Bezerra. Prefacio a edicdo
francesa de Tzvetan Todorov. S3o Paulo: Martins Fontes, 2018. p. 337-358.



de Pesquisa Interacéio e Escrita (UEM/CNPQ), que criou, na Universidade
Estadualde Marindga, em 2004, o qualse constituiu comoumimportante
espaco de producdo coletiva do conhecimento e de formacdo tebrico-
metodolddica, a refletir e a refratar seus ensinamentos e a fortalecer as
pesquisas da area.

De modo especial, nds, ordanizadores da obra, integramos dois
momentos distintos do Grupo. Marcia e Andela estavam na fundacdo
do Grupo e, desde entdo, partilharam de muitas discussdes, vivéncias
e aprendizados, ao lado do professor e dos demais coledas que foram,
a0 londo dos anos, passando por suas vidas. Bruno, ao adentrar mais
recentemente ao Grupo, também desfrutou do aprendizado coletivo e,
atualmente, assume o papel de novo lider dessa importante instancia
de interlocucdo cientifica, de modo a possibilitar a continuidade do
trabalho e dos ensinamentos do professor Renilson.

As orientac8es de iniciacdo cientifica, mestrado, doutorado e
supervisdes de pos-doutorado aliadas aos estudos e as discussdes
propiciadas no Grupo de Pesquisa foram decisivas para a formacdo de
novas gerac8es de pesquisadores. Esse ato social, politico e ideolddico
tem se replicado nos grupos de pesquisa que cada pesquisador(a), ex-
orientando(a) do professor Renilson coordena em suas Instituic8es,
fortalecendo a area de estudos, as cooperacBes cientificas e
interinstitucionais, a contribuir para uma educacdo linguistica mais
critica, dialdgica e socialmente situada.

Nesse sentido, os leitores perceberdo que esta obra foi organizada
de modo a registrar as contribuicdes do professor para as pesquisas do
Brasil gue envolvem as praticas de linguagem - leitura, escrita e analise
linduistica. Sao textos que apresentam as vozes de seus autores, com
ecos davoz do professor Renilson, em um “mundo de palavras do outro”,
e que refratam a realidade do ensino e da aprendizagem no Brasil. Sdo
capitulosrepresentativosdesuaproducdoacadémicaque éamplamente
vasta e que ndo seria passivel de redistro em apenas uma obra. Ha, aqui,



dialodos e resultados de mediacBes do professor com seus parceiros de
pesquisa, na cadeia infindavel de comunica¢do, como apregoa Bakhtin,
estudioso apreciado por nosso homenadeado.

Adradecemos o financiamento recebido do Programa de POs-
Graduacdo em Letras - PPG-Letras, da Universidade Federal do
Tocantins, do Campus de Porto Nacional, cuja verba Proap-Capes
viabilizou esta publicacdo.

Desejamos que esta possa se caracterizar como uma merecida
homenadem ao nosso estimado professor Renilson e que possa
contribuir para as discuss8es a respeito das praticas de linguagem.

Palmas/Cianorte/Belém, janeiro de 2026.

Angdela Francine Fuza
Bruno Ciavolella
Marcia Cristina Greco Ohuschi
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PREFACIO

UM PERCURSO DEDICADO AO ENSINO
E A PESQUISA

Raquel Salek Fiad

ecebi, com aledria, o0 convite para escrever esta

apresentacdo. Por varios motivos: pela possibilidade de me

unir, nesta homenagem, ao coledga e amigo Renilson, a seus
ex-orientandos que ordanizaram o livro; pela oportunidade de lembrar
0 percurso académico de Renilson, presente também nas pesquisas de
seus alunos; por poder reconhecer e destacar o papel que Renilson teve
e tem no mundo académico e escolar, no contexto brasileiro.

A trajetoria académica de Renilson revela o interesse e o
compromisso no trabalho com a linguagem e seu ensino, interesse que
nos aproximou e possibilitou trocas e aprendizados. O desenvolvimento
de sua pesquisa de pos-doutorado sob minha supervisdao foi a
oportunidade de compartilharmos nossos conhecimentos e de
estreitarmos nossa amizade.

Suas contribuicdes para o ensino de lingua estdo presentes nas
suas pesquisas, amparadas teoricamente na concepcdo dialdgica de
linguagem, no seu papel de formador e professor e em seu COMpPromisso
com a escola, através de orientacBes tedrico-metodoldgicas para
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0 ensino de portudués. Seu dgrupo de pesquisa InteracGo e Escrita
(CNPg/UEM) condredou muitos pesquisadores também envolvidos
com o0 ensino-aprendizagem da lindua, dando prosseguimento aos
ensinamentos recebidos.

Este livio & um exemplo desse trabalho conjunto, reunindo
pesquisas de ex-orientandos e dando visibilidade ao alcance que o
trabalho de Renilson produziu, especialmente ao retomar as praticas
de leitura, de escrita e de analise linguistica e desenvolvé-las com base
na concepcao dialdgica de lindguagem. Isso esta presente na maior
parte do livro: os capitulos dois, trés e quatro dedicam-se a pesquisas
sobre leitura, os capitulos cinco, seis e sete enfatizam pesquisas sobre
as praticas de escrita e os capitulos oito e nove sdo estudos sobre as
praticas de reescrita e analise linquistica.

O capitulo introdutério — Contribuicbes tedrico-metodologicas
e formativas de Renilson José Menegassi ao ensino e aprendizagem das
praticas de linguagem — apresenta as contribuicdes de Renilson para os
estudos das praticas de leitura, escrita e analise linguistica, desnudando
seu papel como pesquisador, assim como formador de pesquisadores
e professores. No segundo capitulo — Semear leitores, cultivar futuros —
as autoras apresentam as contribui¢8es dos estudos de Renilson para
0 ensino da leitura, retomando os estudos dele e de orientandos, que
aprofundaram e didatizaram alduns conceitos tedricos do circulo de
Bakhtin, dando énfase a propostas pedagddicas para o ensino da leitura.
O capitulo 3 — Perguntas de leitura e produ¢éo de sentido: uma proposta de
trabalho paraopoema “O poeta aprendiz” de Vinicius de Moraes — apresenta
uma analise de respostas de alunos a uma atividade didatica com o
poema 0 Poeta Aprendiz de Vinicius de Moraes, em que a ordenacdo e
sequenciacdo das perdguntas de leitura sdo ressaltadas. O capitulo
seguinte — A entonac¢do valorativa na leitura da cronica: uma proposta
dialogico-pedagdgica para o Ensino Fundamental - tem como objetivo
apresentar uma proposta dialdédgico-pedagddica de leitura de cronica,

16



fundamentada nos aportes do Circulo de Bakhtin em relacdo ao conceito
de entonacdo valorativa. O capitulo 5 — A constituicdo de respostas
discursivas na interacdo em oficinas de escrita — relata a experiéncia
em oficinas escolares de escrita com o género discursivo Resposta
Discursiva Escrita, visando ao ensino da ardumentacdo na escrita dos
alunos. O capitulo 6 - A valoragdo estilistica no ensino da escrita - tem,
como tema, o empredo dos operadores argumentativos na producdo do
projeto discursivo do texto dissertativo-argumentativo, a Redacdo do
ENEM, com base em estudos da Linduistica Textual, do Dialogismo e da
perspectiva do Interacionismo sobre a escrita como trabalho. O capitulo
T — Revis@io e reescrita: da concepc¢@o de trabalho @ pratica pedagdgica
— apresenta um panorama dos estudos sobre revisao e reescrita de
textos no Brasil, com enfoque na concepc¢do de escrita como trabalho,
em pesquisas aplicadas pautadas no principio da interacdo e naquelas
desenvolvidas sob o0 escopo da analise dialdgica do discurso. O capitulo
8 — A epistemologia da Pratica de Andlise Linguistica de perspectiva dialégica
no grupo Interacgéo e Escrita/CNPq/UEM: andlise bibliométrica e dialégica —
€ uma analise da producdo cientifica do grupo de pesquisa Interacdo e
Escrita (GIE/UEM/CNPq) sobre a Pratica de Analise Linduistica/Semidtica
(PAL/S). O capitulo 9 — A forma composicional axiolégico-valorativa das
memoarias literdrias da Olimpiada de Lingua Portuguesa - apresenta um
estudo tedrico-analitico sobre a constituicdo do estilo de linquagem
no dénero Memoarias Literarias da Olimpiada de Lindua Portuduesa
Escrevendoo Futuro (OLPEF).Nocapitulo10-Do Curriculo Basico as Diretrizes
Curriculares do estado do Parand: presenca bakhtiniana — a autora recupera
as condicBes de producdo dos dois principais documentos curriculares
publicados nas décadas de 1990 e 2000 em nivel estadual: o Curriculo
Basico para a Escola Pablica do Estado do Parana (1990) e as Diretrizes
CurricularesdaEducacdoBasica (2008), mostrandoapresencadasideias
formuladas pelo Circulo de Bakhtin nessas construc8es curriculares. O
Gltimo capitulo é uma entrevista-aula, intitulada Entrevista-aula com o

17



professor e pesquisador Renilson José Menegassi, concedida por Renilson
a 0 Consoante. Nessa entrevista, ele fez reflexdes sobre seu percurso de
docente e pesquisador, retomando conceitos e publicacBes, destacando
0 processo de elaboracdo do livro “Leitura e Ensino de Lingua” (2022),
ordanizado por ele e pelas professoras Angela Francine Fuza (UFT) e
Cristiane Malinoski Pianaro Andelo (Unicentro).

Esta homenagem a Renilson é mais do que merecida e oportuna.
Como se podera ver, Renilson esta presente nos capitulos, inspirando
seus autores e inspirando também os leitores deste volume.
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CONTRIBUICOES TEORICO-METODOLOGICAS

E FORMATIVAS DE RENILSON JOSE MENEGASSI

AO ENSINO E A APRENDIZAGEM DAS PRATICAS
DE LINGUAGEM

Angela Francine Fuza
Bruno Ciavolella
Marcia Cristina Greco Ohuschi

Consideracoes iniciais

“I..] o termo ‘escrita’ ndo é sindnimo de producdo de texto escrito. E
muito mais do que essa acepcado. [...] a ‘escrita’ é um conceito que envolve
as prdticas de linguagem, as habilidades e competéncias envolvidas no
ensino, aquisicdo, aprendizadem, apropriacdo e desenvolvimento da
leitura, da producdo textual escrita, da analise linduistica, do ensino da
dgramatica da lindua, em suas caracteristicas normativas, semiéticas
e axioldgicas, isto é, num conjunto efetivo de aplicacBes da e sobre a
lindua e a linguagem em situac¢Bes de ensino e aprendizagem” (Fuza;
Ohuschi; Menedassi, 2020, p. 7 - grifo nosso)

epigrafe deste capitulo, ao apresentar um conceito amplo
de escrita, caracteriza essencialmente o pensamento do
professor Renilson José Menedassi acerca do ensino de
Lindua Portuguesa (LP): constituir-se como um espaco integrativo entre
aspraticasdelinguagemcomafinalidadedecontribuirsignificativamente
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para a aprendizagem dos estudantes acerca dos diversos aspectos que
constituem a linguagem e a lingua.

Mais do que um conceito, essa proposi¢cdo se reverbera em sua
atuacdo como professor e como pesquisador da area da linguagem e,
mais especificamente, da Linguistica Aplicada, com 0 compromisso
ético em contribuir, de forma efetiva, para o ensino e a aprendizagem
de LP no Brasil. Conceber a “escrita” a envolver necessariamente todas
as praticas de linguagem revela, em primeiro momento, a compreensao
de Menedassi sobre o funcionamento da linduagem na sociedade:
leitura, producdo de texto, oralidade e analise sobre a lindua se fazem
necessariamente de formaintegrada. Em segqundo momento, demonstra
também o contato direto do professor Menedassicom asala de aula, seja
da Educacdo Basica ou do Ensino Superior, e, principalmente, acerca do
processo de ensino e de aprendizagem, o qual se faz em e pelas praticas
de linduagem.

Pelas praticas de linduagem, em sua natureza dialdgica e
interativa, Menedassi contribuiu, e ainda contribui significativamente,
para a formacdo de professores da Educacdo Basica e para a formacdo
de professores-pesquisadores no ambito do Ensino Superior, 0s quais
ndo s6 reverberam seus ensinamentos, mas também, de alguma forma,
buscam ampliar suas proposicdes.

Por esse motivo, o recorte escolhido para homenagear o legado de
Menedassi, neste texto, sdo as praticas delinguagem. Temos porobjetivo
apresentar, a partir de nossa compreensdo axioldgica, as contribuicdes
tedrico-metodoldgicas e formativas para o trabalho com as praticas de
linguagem desenvolvidas ao longo da carreira do professor Renilson
José Menedassi. Para tanto, recorremos a sua publicacdo académica,
as producBes de seus orientandos, no ambito do Grupo de Pesquisa
“Interacdo e Escrita” (UEM/CNPQ), bem como aquelas realizadas por
estudantes sob a supervisdo de ex-orientandos, a demonstrar os
ecos formativos de sua carreira profissional. Cabe esclarecer que ndo
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se trata de uma revisdo sistematica e, por isso, ndo é nosso objetivo
resdatar todas as publicacdes. Assim, os textos aqui retomados devem
ser entendidos como representativos da atuacdo de Menedassi como
professor e pesquisador.

Além desta secdo inicial, este capitulo apresenta uma discussdo
sobre osaspectos daconcepcao dialdgicade linguagem, corrente tedrica
que pautou, em grande parte, a carreira do professor Menedassi. Logo
apos, expde as contribuicdes tedrico-metodolédicas para o ensino das
praticas de linguagem mais estudadas pelo professor homenagdeado: a
leitura, a producdo textual escrita e a analise linguistica.

Aspectos da concepcao dialodica de linduagem e reverberacdes ao
ensino de Lindua Portuguesa

O Circulo de Bakhtin, em resposta a corrente positivista do fazer
cientifico, dominante no final do século XX e no inicio do século XXI,
prop8e uma base epistemoldgica para as Ciéncias Humanas, que se
contrap@e a tendéncia dicotdmica de separar os fendbmenos estudados
- a arte, a masica, a literatura, a lindguadem, de forma dgeral - de sua
existéncia concreta na sociedade. Sem nedar o valor e a importancia da
teoria e da abstracdo, o Circulo de Bakhtin advoga em defesa da analise
do objeto investidado de forma integral, a contemplar, principalmente,
sua concretude na sociedade. Essas orientacBes epistemoldgicas
perpassam toda a obra do Circulo: em “Para filosofia de um ato
responsavel” (Bakhtin, 2010[1920-1924]), Bakhtin aborda fundamentos
essenciais para compreender 0s atos humanos integralmente, ou seja,
ndo como aldo abstrato e destituido da realidade, mas a partir de sua
concretude, de sua singularidade, de sua natureza valorativa e de sua
responsabilidade. Ja em “A palavra na vida e a palavra na poesia: para
uma poética sociolddica”, Voléchinov (2019a[1926]) questiona a analise
deumaobra literaria, apartando-a do seio social, a focalizar apenas seus
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aspectos formais e critica as tendéncias de analise que se apoiam no
psiquismo individual do autor ou do leitor ou no estudo eminentemente
socioldgico, sem se debrucar sobre o acabamento composicional e
estilistico da obra. Para o autor, a arte é essencialmente social, aspecto
que se reflete tanto no contelddo quanto na estrutura, a demandar que
se analise ainter-relacdo dos fatores extraverbais e verbais da obra.

A compreensdo do fendmeno, ndo pelo prisma dicotdmico, mas a
consideraraarquitetdnicagueoengendra,estanocernedoentendimento
sobre a linduadem e a lindua desenvolvido nos escritos do Circulo de
Bakhtin. Na obra “Marxismo e filosofia de Linguagem”, Voléchinov
(2017[1929]) critica as tendéncias linguisticas mais importantes da
época: o subjetivismo idealista e o objetivismo abstrato, que também
assumiam posturas dicotébmicas ao opor forma e conteddo. Para o autor,
ao contrario do que defendia o subjetivismo idealista, a linguagem ndo é
produto pautado no processo de criacdo individual de atos discursivos.
Essateoria, ao valorizar a criacdo individual - o contelddo - desconsidera
a importancia do social, do outro, do dialogo e da interacdo, aspectos
fundamentais que balizam o entendimento da linguagem pelo prisma
dialdgico. Porsuavez, Volochinov (2017[1929]) também se op8e a ideia
de que a lindua pode ser concebida independentemente da linguagem,
como um sistema abstrato de formas linguisticas, desvinculado do meio
social e destituido de conteldo vivencial, valorativo e ideolédgico.

Em contraponto a essas correntes filosofico-linguisticas, o Circulo
de Bakhtin propde o entendimento de que a linduadem e a lingua devem
ser concebidas indissociavelmente do meio social. Nesse sentido, a
linduagem é social ndo porque serve a uma coletividade, mas porque
todos o0s seus aspectos, seja de forma ou de conteldo, sdo forjados
socialmente pelos sujeitos em praticas reais de interacdo discursiva.
Sobre essa questdo, Voldchinov (2019b [1926], p.248) afirma que a
linguagem é “[...] produto da atividade coletiva humana, e todos 0s seus
elementosrefletemaorganizacdo tanto econdmica quanto sociopolitica
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da sociedade que a gerou”. Por isso, a linguagem ndo é neutra, nem
producdo de um so6 individuo, mas uma atividade essencialmente
interativa, social, ideol6gica e valorativa que reflete e refrata os mais
diversos tipos de relacdes sociais estabelecidas pelos sujeitos.

Portanto, é no meio social que ocorre a condi¢do necessaria
para a existéncia da lingua e da linguagem, a interacdo discursiva, por
isso, o Circulo de Bakhtin considera como a realidade fundamental da
lindua: “A realidade efetiva da linguagem ndo é o sistema abstrato de
formas linduisticas nem enunciado monoldgico isolado, tampouco o ato
fisiolddico de sua realizacdo, mas o acontecimento social da interacdao
discursiva que ocorre por meio de um ou de varios enunciados”
(Voldchinoy, 2017[1929], p.218-219). A interacdo discursiva instaura-se
como uma pratica social de linguadem diretamente ligada aos demais
ambitos da vida social: “A comunicacdo verbal sempre esta ligada [...]
as condicBes da vida real, as acBes (atos) reais dos homens: de trabalho,
de culto (rituais), ladicos e de outros tipos” (Voldchinov, 2019b[1926],
p. 252, destaque do autor). Inseparavel do contexto social, a interacdo
discursiva se ordaniza inevitavelmente a partir das condic8es reais de
sua realizacdo e se concretiza materialmente em um enunciado.

0 enunciado, fruto de uma situacdo concreta de interacdo
discursiva, é o elo material que concretiza a rela¢do da lindgua com
a sociedade e assedura a atualizacdo do fluxo continuo da cadeia
discursiva da linguagem. Para Bakhtin (2016 [1979]), somente pelo
estudo do enunciado, é possivel compreender a dimensdo verbal da
lindua: “o estudo do enunciado como unidade real da comunicacdo
discursiva permitira compreender de modo mais correto também a
natureza das unidades da lindua (enquanto sistema) - as palavras e
oracdes” (Bakhtin, 2016[1979], p.22). Portanto, a lindua se faz e se
constitui por meio da linguagem em sua forma concreta de realizacdo:
0 enunciado.
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Comouma atividade social e coletiva, alinguagem tem uma funcgdo
muito importante para a ordanizacdo da vida em sociedade, posto que
quase todas as praticas sociais em que 0s sujeitos se envolvem utilizam
a linguagem. Ndo se trata de um mero instrumento de comunicacdo,
mas, devido a sua propriedade de criar referéncias para o que existe no
mundo, a linguagem contribui para moldar a forma como essas praticas
se desenvolvem: “Por fim, é 6bvio que sem a ajuda da palavra ndo teriam
surgido a ciéncia, a literatura etc., em suma, nenhuma cultura poderia
ter existido se a humanidade tivesse sido privada da possibilidade
da comunicacdo social, cuja forma materializada é a nossa lingua”
(Voldéchinoy, 2019b [1926], p. 251).

Por atuar diretamente na organiza¢do da sociedade, a linguagem
também contribui para a constituicdo da consciéncia socioideolddica
de cada sujeito, ja que toda expressdo interior é fruto das praticas
sociais de que o sujeito participa: “Sem a linguagem/lingua, sem um
enunciado verbal ou mesmo destual, ndo ha expressdo, assim como
nao ha expressdo sem as suas condi¢Bes sociais reais e sem 0s seus
participantes reais” (Volochinov, 2019b [1926], p. 257). A compreensdo
da linguagem como uma atividade essencialmente social e material,
integrante e organizadora da vida em sociedade e da constituicdo dos
sujeitos, & possivel dracas a sua natureza dialddica, interacionista e
ideolédico-valorativa.

A nocdo de dialodo é muito cara ao Circulo de Bakhtin, porque, ao
se reconhecer a linguagem como uma atividade essencialmente social,
consideram-se todos o0s atos enunciativos como lindguagem, inclusive, as
simples réplicas de dialogos cotidianos.

A linguagem s6 vive na comunicacdo dialégica daqueles que a usam. E
precisamente essa comunicac¢ao dialddica que constitui o verdadeiro
campo da vida da lindguagem. Toda a vida da linguadem, seja qual for o
seu campo de empredo (a linguagem cotidiana, a pratica, a cientifica,
a artistica, etc.), esta impregnada de relacBes dialégicas (Bakhtin,
2015[1929], p. 209).
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A natureza dialdégica da linduagem diz respeito, em primeiro
momento, ao reconhecimento de que ndo se faz linguagdem sozinho,
ou seja, todo enunciado inevitavelmente se enderega a aldguém, a um
interlocutor, que age ativamente no processo de interacdo. No processo
de interacdo discursiva, o interlocutor ndo ocupa um papel passivo, isto
€, Nndo somente escuta, &, mas age responsivamente, a concordar, a
discordar, a duvidar etc., a constituir-se como um aspecto essencial do
processo de interacdo discursiva. Os sujeitos, nas praticas interativas,
compartilham conteddos vivenciais, revestidos de valor, ou seja, de
uma avaliacdo social que abarca todos os elementos envolvidos nessa
situacdo: o tema, os discursos e os proprios participantes: “Essas
opiniBes e avaliacBes se referem a um certo todo, no qual a palavra
entra em contato com o acontecimento cotidiano e se funde com ele em
uma unidade indivisivel” (Volochinov, 2019a [1926], p. 118).

Porsuavez,anaturezadialégicadalinguagem evidencia o principio
elementar de seu funcionamento: o dialogismo. Nenhum enunciado é
um ato isolado de linduagem, mas sempre é resposta a um enunciado
anterior e se constitui como ponte para futuros enunciados, por isso:
“Todo enunciado concreto € um elo na cadeia da comunicacdo discursiva
de um determinado campo” (Bakhtin, 2016[1979], p. 57). O dialogismo
pe em cena as relagdes dialdégicas como aspecto a constituir todo
e qualquer enunciado. Mesmo gque ndo haja uma mencdo especifica,
todo enunciado carredga vozes de outros enunciados: “Todo enunciado
é pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados, com 0s quais esta
ligado pela identidade de esfera de comunicacdo discursiva” (Bakhtin,
2016[1979], p. 57). E nesse fluxo continuo de relac8es dialdgicas que se
formam as representacBes para 0 que existe no mundo, que 0s sujeitos
constantemente se constituem e que os valores e as ideologias sdo
criados. Logo, é mister considerar que o enunciado se materializa em
dialogo:
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0 enunciado é pleno de tonalidade dialdgicas, e sem leva-las em conta
é impossivel entender até o fim o estilo de um enunciado. Porque a
nossa prépria ideia - seja filos6fica, cientifica, artistica - nasce e se
formano processo deinteracdo e luta com os pensamentos dos outros,
e isso ndo pode deixar de encontrar o seu reflexo também nas formas
de expressdo verbalizada do nosso pensamento (Bakhtin, 2016[1979],
p. 59, drifos do autor).

Os aspectos da concepcdo dialégica de linduagem estdo
reverberados na Linduistica Aplicada, mais especificamente, na area do
ensinoedaaprendizagemde LPem doismomentos, convencionalmente,
chamados de Interacionismo e de Dialogismo, 0s quais também se
encontramrefratados erefletidos na producdo académica de Menedassi.

Inicialmente, os pressupostos da concepc¢do dialédica de
linduagem foram essenciais para os estudos no campo conhecido
como Interacionismo no Brasil, a partir da década de 1980, com
trabalhos de linduistas aplicados que advogavam em favor do ensino
e da aprendizagdem de LP pautados nas praticas sociais de linguagem,
como é possivel observar em “0 texto na sala de aula” (Geraldi, 1984a),
“QuestBes de linguagem” (Martins, 2009[1989]) e “Linduagem e escola”
(Soares, 1989).

Conceber o ensino de LP pelo viés da interacado significa adotar a
linduadem e a lindua como objetos de ensino e, assim, tornar a sala de
aula um espaco concreto de interacdo discursiva, ou seja, de praticas de
linguagem: de leitura, de escrita, de oralidade e de analise linduistica.
Ndo mais a gramatica, mas o enunciado concreto, o texto, passa a ser o
elemento central das aulas de LP. Ndo se visa mais a mera aprendizagem
de redras, conceitos e nomenclaturas gramaticais, mas a inser¢cdo dos
estudantes em praticas de uso efetivo da linduadem: a leitura, a escrita,
aoralidade e a analise linguistica (Geraldi, 1984b). Reconhece-se, entdo,
as dimensdes social e ética das aulas de LP, com o compromisso de
contribuir para a formacdo linguistico-discursiva e, sobretudo, social e
ideoldgica dos estudantes.
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Sem nedar a importancia do Interacionismo, mas reconhecendo
a necessidade de ampliar a dimensdo valorativa e ideolddica da
linguagem, também a partir dos estudos do Circulo de Bakhtin, o
campo do ensino e da aprendizagem de LP, a partir dos anos de 2010,
tem se caracterizado por uma duinada marcadamente mais dial6gica,
e tem sido denominado como “Dialodgismo”. Conceber o ensino e a
aprendizagem pelo prisma dialdgico, além de recuperar as premissas
do interacionismo, aponta para o compromisso ético em fazer das aulas
de LP um espaco para a ampliacdo da consciéncia socioideoldgdica dos
sujeitos. A leitura passaaserum espaco dereconhecimento e apreciacdao
valorativa critica dos discursos, dos valores e das ideolodias presentes
no enunciado. A producdo textual torna-se um espaco dialédico em que
0 estudante se posiciona axiologicamente por meio de um enunciado
concreto. A analise linguistica assume o compromisso de refletir
acerca dos recursos expressivos da lindgua como escolhas estilistico-
valorativas, que refletem e refratam as relacdes de poder, ideolddica e
valorativamente, a respeito de tudo o0 que existe na sociedade.

E nesta seara - o Interacionismo e o Dialogismo - em que se
situa a producdo académica do professor-pesquisador Renilson
José Menedassi, que se destaca por oferecer orientacdes tedrico-
metodolédicas para o trabalho com as praticas de linduagem em
sala de aula. A producdo cientifica de Menedassi ndo s6 acompanha
as reverberacdes da concepc¢do dialédica de linguagem no ensino de
LP em suas fases, o Interacionismo e o Dialogismo, mas, sobretudo,
ajuda a consolidar essas abordagens por meio de orientac¢des tebrico-
metodolddicas para o trabalho com as praticas de linguadgem, as quais
passam a ser discutidas.

27



Praticas de linduagem: aspectos teodrico-metodolodicos e
formativos

Nesta secdo, apresentamos um apanhado geral das contribui¢cbes
do professor Menedassi quanto as praticas de leitura, escrita e analise
linduistica, desnudando seu papel como pesquisador, assim como
formador de pesquisadores e professores. |sso porque, a partir de seus
debates tedricos e formativos, orientacBes aconteceram e continuam
a ser desenvolvidas, revelando ecos em trabalhos de Mestrado e
de Doutorado pelo Brasil. As contribuicBes do professor a educacdo
ultrapassam o ambito académico, alcancando as salas de aula e
possibilitando o repensar das atividades que envolvem as praticas de
linguagem.

Na sequéncia, passamos a tratar de cada pratica, separadas por
questdesdidaticas,demodoapensarcomo,tedricaemetodologicamente,
elas foram contempladas em seus estudos, em suas orientacfes e em
orientac8es de seus ex-orientandos, a fim de possibilitar a formacdo
inicial e continuada de professores, em um efeito cascata.

0 desenvolvimento de propostas de ordenacao e sequenciacao de
perduntas de leitura

Muitos estudos voltados a leitura foram desenvolvidos por
Renilson José Menedassi'. Dentre eles, devido a sua importancia
fundamental para as praticas em sala de aula, destaca-se a ordenacado
e a sequenciacdo de perguntas de leitura. Conforme Fuza e Menedassi
(2022, p. 154):

1 Neste livro, em “Semear leitores, cultivar futuros”, Domingos e Ohuschi discorrem,
especificamente, sobre os trabalhos voltados a leitura. Nesta secdo, fizemos um
recorte voltado a ordenacdo e a sequenciacdo de perguntas de leitura.
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a ordenacdo e a sequenciacdo de perguntas se referem as catedorias
de perguntas elaboradas pelo docente e a sequéncia em que sdo
ordanizadas e apresentadas ao leitor, de modo a conduzir a atividade
de producdo de um texto ao término do trabalho, pela exposicdo do
quetrataotextodeformaglobal. Asinformacdes e asideias levantadas
pelas perguntas, manifestadas nas respostas, sistematizam-se num

todo textual coerente, isto &, num pensamento completo sobre o
género discursivo trabalhado.

Nesse sentido, Fuza e Menedassi (2022) consideram que as
atividades com perguntas de leitura sao propostas a luz de algumas
vertentes de estudos sobre a lindua: o Interacionismo, ao considerar
a concepcdo de leitura como interacdo entre autor-leitor-texto; a
Psicolinguistica, a partir dos processos cognitivos que envolvem o
processamento da leitura; o Dialogismo, no trato das situacBes dos
acontecimentos, suas condi¢Bes de producdo e relac8es dialdgicas que
constituem o enunciado.

A atividade de perguntar e de construir perguntas pelo docente é
possibilidade de amplia¢do socioideolodica. Por meio disso, o professor
envolve-se no dialogo com o enunciado-texto e com o outro, que se
encontra,imediatamente préximo, o aluno-leitor,eoconvidaainteracdo.
Nesse ato, as perduntas, uma vez ordenadas e sequenciadas, sob
mediacdo docente, assumem um papel preponderante na ordanizacao
discursiva e na producdo de sentidos ao enunciado.

Ao tratar das perguntas de leitura, ndo se pode deixar de
mencionar o pioneirismo da proposta da tipolodia das perguntas,
proposta por Marcuschi (2008; 2001; 1996), assim como os estudos
de outros pesquisadores sobre as perguntas, como Pearson e Johnson
(1978) e Heaton (1991)%. Para a realizacdo das discussBes aqui expostas,
0s resultados dessas pesquisas ndo sao o norte tedrico-metodolddico
escolhido, poisofocondoserestringe adefinicdo tipologicaou categorica

2 Para ampliacdo das discuss8es sobre as tipolodias de perduntas, suderimos a
leitura de Fuza e Menedassi (2022) que as detalham.
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de perduntas e suas exemplificacBes. Dessa forma, pretendemosiralém,
de modo a apresentar ao leitor a proposta de ordenar e sequenciar as
perdguntas, a fim de propor reflexdo sobre o papel da construcdo de
perguntas de leitura a formacdo e ao desenvolvimento do aluno-leitor,
como atividade de linguagem em interacdo, a amparar o papel social do
professor nesse processo.

Solé (1998), a partir dos fundamentos da avaliacdo formativa
- abordagem que foca na construcdo da leitura, ndo em seu produto -
afirma que o ensino proporciona ao aluno o aumento da competéncia
e da autonomia como leitores, por isso, haveria atencdo na escolha
das questBes que os professores formulam. Nesse aspecto, prop8e, no
ambito da leitura com foco na interacdo, trés classificacdes possiveis:
(1) perguntas de resposta literal; (2) perguntas para pensar e buscar;
(3) perguntas de elaboracdo pessoal (Solé, 1998). O foco dessas
questBes ndo esta na identificacdo ou na cOpia de respostas presentes
prontamente no texto, mas na reflexdo e na producdo de sentidos a
acontecer no momento da leitura, a considerar o processo de interacdo
autor-texto-leitor.

No Brasil, pesquisassdorealizadas sobre o trabalho com perguntas
de leitura, centradas em teorias utilizadas pela Psicolinguistica e pela
Linguistica Aplicada, como as de Menedassi (2010a; 2011a; 20163a),
Menedassi e Andelo (2010), Rodrigues (2013), Fuza (2017), Fuza e
Menedassi (2017; 2019; 2020; 2022), dentre outras, fundamentadas,
principalmente, nos estudos de Solé, pautadas na concepcdo
interacionista de linguagem e de leitura (Geraldi, 1984a; 1991; 2010;
Kleiman, 1996; Dell’isola, 1996; Fuza, Ohuschi, Menedassi, 2020 etc.).

Para Menedassi (2010a), no trabalho com as perguntas de leitura,
pela perspectiva da ordenacdo e sequenciacdo, alguns fatores tedrico-
metodoldgicos sao considerados: “a) o conceito de leitura escolhido; b)
ametodolodia de trabalho com a leitura em fungao do conceito definido;
C) o objetivo da leitura; d) o dénero textual escolhido; e) a ordenacdo e
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asequenciacdo das perguntas oferecidas sobre o texto [...]" (Menedassi,
20103, p. 167).

Emdialogocomostiposdeperduntasde Solé (1998) erecuperando
as etapas do processo de leitura (Menedassi, 2010b, 1995), Menedassi
(20104, 20113, 2016a) dividiu as perduntas em: perdgunta de resposta
textual, pergunta de resposta inferencial e pergunta de resposta
interpretativa.

As perduntas de resposta textual centram-se no texto. Contudo,
nao sdo questBes de copia, de extracdo de ideias do texto, pois cabe ao
leitorbuscarrespostasnotexto,exigindo delecompreensdo,ordanizacao
frasalcompletaendoapenasoatodeparearasinformacdes docomando
com a localizacdo daresposta no texto. Sendo assim, “exigem do aluno a
compreensado do seu enunciado e um trabalho efetivo de interacdo com
o texto, para que a resposta seja produzida” (Menedassi, 20103, p. 179).

As perduntas de resposta inferencial podem ser deduzidas a
partir do texto. Embora ligadas ao texto, o leitor precisa relacionar os
elementos do texto, estabelecendo algum tipo de inferéncia. Nao hg,
entdo, resposta no texto, mas sim na relagdo do texto com as inferéncias
realizadas pelo leitor, que constréi uma resposta a partir da relagdao
“pensar sobre o texto e buscar resposta fora dele” (Menedassi, 201043,
p.180).

As perduntas interpretativas tomam o texto como referencial,
exigindo a intervencdo do conhecimento prévio e da opinido do leitor
que produz uma resposta pessoal. Conforme Menedassi (2010a), ndo
vale qualquer resposta, pois os sentidos sdo produzidos a partir do
dialodo entre as questdes, levando o aluno a raciocinar sobre o que lé e
a articular o tema textual com sua experiéncia pessoal.

Afimde formaredesenvolvero leitor,segundo Menedassi (2010a),
essas trés classificacdes precisam ser trabalhadas no contexto escolar,
pois englobam todas as etapas do processo da leitura. Ademais, deve-
se considerar o modo como as perduntas sdo ordenadas, comecando
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com perguntas de resposta textual, com o objetivo de o aluno aprender
a trabalhar com o texto; depois, apresentar as questdes de resposta
inferencial, a possibilitar ao aluno estabelecer relacdes entre o texto
e 0S seus conhecimentos prévios; por fim, as perguntas de resposta
interpretativa,apermitiraoaluno produzirsentidos proprios paraotema,
considerando as condic8es de producdo do texto. A luz de Menedassi
(20103, 2011a), assim como de Rodrigues (2013), é possivel verificar
que as perduntas sdo ordanizadas em ordem crescente de dificuldade,
conduzindo o leitor a uma progressiva reflexdo sobre o texto.

Diante do exposto, destacamos, com base em Rodrigues (2013),
que

0 processo de leitura ndo deve ser tomado como permanente ou
estatico na sala de aula, mas por um curto espaco de tempo, visto que
sua maior contribuicdo é a de desenvolver um aluno leitor e produtor
de textos, portanto, um trabalho prolondado com esse processo
produz um estruturalismo desnecessario, que ndo atende as propostas
criativas que precisam ser realizadas diariamente na sala de aula
(Rodrigues, 2013, p. 68).

Dessa forma, a proposta de trabalho com o processo de leitura
apresentado deve ser estabelecida em um prazo suficiente para
desenvolver no aluno uma visdo mais critica da leitura, “como uma base
formadora inicial, que permite desenvolvimentos maiores” (Rodrigues,
2013, p. 68).

De acordo com Angelo (2015, p. 258), os processos de leitura e
de escrita “sdo indissociaveis quando se trata da producdo da resposta
a pergunta de leitura”. Sendo assim, ao abordar a sequenciacdo de
perdguntas, verifica-se que a escrita também passa a ser significativa,
pois cabe ao aluno articular ideias, buscar compreendé-las, realizar a
justaposicdo delas, a fim de constituir uma resposta.

Conforme Menedassi (2010a), ap6s a realizacdo das perguntas
textuais, inferenciais einterpretativas, o aluno deve serlevado a produzir
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outra resposta, unindo as informacdes das respostas anteriores, em
uma Unica perdgunta: “Do que trata o texto?” (Menedassi, 20104, p. 186).
Isso possibilita ao aluno ordanizar o pensamento por meio da reunido
dasideias.

O fato de sequenciar as perguntas possibilita ao aluno reunir as
respostas e as ideias anteriores, observando-se a no¢do de construcdo
de paragrafo exposta por Garcia (1992): afirmacdo inicial, explicacdo
sobre essa afirmacdo e exemplificacdo dessa explicacdo. A partir dessas
noc¢Bes e do processo de leitura, Andelo (2015) prop8e: “afirmacdo inicial
retirada do texto - que coincide com a resposta textual; explicacdo sobre
essa afirmacdo - que surde da resposta inferencial; e exemplificacdo
dessa explicacdo, a partir de elementos da vida pessoal do leitor - a
partir da resposta interpretativa” (Angelo, 2015, p. 58).

Para Menedassi (2010a; 2011a) e Rodrigues (2013), essa forma
de ordanizacdo da resposta contempla, entdo, a ideia global do texto,
0 resumo do tema e o julgamento realizado pelo aluno. Além disso,
Menedassi postula que esse processo de escrita, bastante pertinente
para a fase entre formacdo e desenvolvimento do leitor, ndo deve
ser usado por longo periodo, porque é possivel que se produza “um
estruturalismo definido para a producdo textual, que ndo atende ao
trabalho criativo que deve ser usado cotidianamente na sala de aula, na
producdo de géneros textuais” (Menedassi, 20104, p. 187).

Quanto ao estilo do género resposta, Andelo (2015) afirma que
pode se alterar de acordo com o tipo de resposta. No caso das respostas
textuais, em funcdo de apresentaremrepeticdo deinformacdes do texto,
tém linguagem referencial, com exposicdo objetiva dos dados, sem
avaliacdo, com uso de terceira pessoa. Ja as respostas inferenciais sao
geralmente explicac8es, esclarecimentos sobre algo do texto, exigindo
0 uso de elementos, como conectivos, expressdes explicativas. Nas
respostas interpretativas, segundo Silva (2009), ha uso de conjungdes
comparativas, de verbos no derindio e no presente do indicativo,
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marcando interpretacdo de ideias, de aspas para transcrever, de
parénteses para indicar supressao, de 12 ou 32 pessoa, dependendo do
objetivo de quem responde.

Embora se verifique que o trabalho com perguntas e respostas
possam possibilitar uma abordagem mais reflexiva de trabalho com
a leitura, ainda sdo necessarias intervenc¢des didaticas no processo de
leitura e de escrita, principalmente da resposta (Andelo, 2015; Silva,
2009), fatos que justificam o desenvolvimento de estudos sobre o tema.

Ao abordar a ordenacdo e a sequenciacdo de perguntas de leitura,
é possivel pensarmos um continuum de producdes académicas, tanto
do professor Renilson quanto de seus orientandos, havendo ampliacdo
para pesquisas orientadas por seus ex-orientandos, de modo a revelar
0s ecos discursivos que foram e sdo estabelecidos ao longo dos anos.
Para melhor visualizacdo, indicamos, no Quadro 1, producdes® sobre o

tema, com suas respectivas autorias, tipo de pesquisa, titulo e tematica.

Quadro 1 - Pesquisas voltadas as perduntas de leitura e sua ordenacdo

e sequenciacdo

Autor(es) ;Iez.‘:]:ies a Titulo do trabalho |Tema tratado
Menedassi Capitulo de Perauntas de leitura Tipos e formas de trabalho com
(2010a) livro g " |perguntas de leitura.

Producto, ordenacdo Ordenacdo e sequenciacdo de
Menedassi Capitulo de |esequenciaco de erguntcas rodazidas Cara o
(2011a) livro perguntas na aualiagdo DA P P

de leitura. dénero poema.

3 Pesquisas desenvolvidas no ambito do Grupo de Pesquisa: “Interacdo e Escrita”
(UEM/CNPQ). A pesquisa de Rodridues (2013), assim como os trabalhos de Fuza
foram orientados pelo professor Renilson. Ao dar sequéncia as suas contribuicdes,
Fuza, junto de suas orientandas de mestrado e doutorado, Barroso, Alves e Peres,
vem desenvolvendo e ampliando as discuss@es voltadas a leitura e as perduntas de
leitura ordenadas e sequenciadas.
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Rodrigues

Dissertacdo

Perguntas de leitura
e construcgtio de

Compreensdo do trabalho com
a ordenacdo de perduntas de

(2013) (Mestrado |sentidos- expenenaq leitura, em situacdo de sala de
em Letras) |com o 62ano do Ensino
aula.
Fundamental.
Ordenacgéo e Analise da experiéncia do
Menedassi Capitulo de |[sequenciacdo de trabalho emsala de aula com as
(2016a) livro perguntas na aulade |perguntas de leitura ordenadas e
leitura. sequenciadas.
Proposta tedrico-
metodolégica Desenvolvimento de uma
Fuza Relatorio de de ordenggqo e proposta te~0r|co—metod910~g|ca
) sequenciacdo de de ordenacdo e sequenciacdo
(2017 P6s-doc : ;
perguntas de leitura de perduntas de leitura para os
a partir do principio géneros crbnica e poema.
temadtico.
. Ordenaggog Proposta de atividade de
Menedassi; sequenciagdo de .
) . perduntas de leitura ordenadas
Fuza Artigo perguntas na leitura }
~ . . e sequenciadas para panfleto no
(2017 do género discursivo o
P 62 ano.
panfleto institucional.
Perguntas de leitura Proposta te6rico-metodolégica
Menedassi; e o principio temdtico |de ordenacdo e sequenciacdo de
Fuza Artigo em crbnica: proposta  |perdguntas de leitura direcionada
(2018) de ordenacéo e a0 género cronica, para o Ensino
sequenciacéo. Fundamental.
Compreensdo do trabalho com
Ordenacéio e a ordenacdo e a sequenciacdo
B sequenciac@o de de perduntas de leitura para
arroso . N ; = - .
(2018) Dissertacdo |perguntas de lelturg 0 dénero d~|scur5|vo poema
para o género crénica  |na producdo de sentidos nos
no Ensino Médio. estudantes da 32 série do Ensino
Médio.
. Ordenactio e Ap’re.sentagao de’u ma proposta
Fuza; . . tedrico-metodolddica de
M . Capitulo de |[sequencia¢do de ~ o~
enegassi livio erauntas de leitura no ordenacdo e sequenciacdo de
(2018a) perg perguntas de leitura voltada ao
género poema. ~
dénero poema.
Perguntas de leitura Ela‘b.oragao de unja'proposta
. L . tedrico-metodolddgica de
Fuza; e o principio tematico « o
. . S ordenacdo e sequenciacdo de
Menedassi Artigo em crbnica: proposta erguntas de leitura direcionada
(2018b) de ordenacéo e P

sequenciacdo.

a0 género crdnica, para o Ensino
Fundamental.
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Analise dos tipos de perduntas
e sua sequenciacdo em uma

discursivo crénica
no 92 ano do Ensino
Fundamental.

Ordenacgéo e das secBes de uma colecdo de
Fuza: sequenciagdo de livros didaticos do 62 ao 92
uza; N 8
. . perguntas de leitura:  |ano do Ensino Fundamental e
Menedassi Artigo i -
proposta de trabalho  |proposi¢cdo de uma atividade
(2019) o - .
para cronica e pintura  |de perguntas de leitura de
no livro didatico. maneira ordenada e sequenciada
destinada aos géneros cronica e
pintura.
Ordenacgéo e Compreensdo de como o
sequenciacdo de trabalho com a ordenacdoe a
perguntas de leitura sequenciacdo de perduntas de
Santos . ~ R ) ~ . .
(2019) Dissertacdo |parao género leitura para o género discursivo

cronica possibilita a producdo de
sentidos dos estudantes do 92
ano do Ensino Fundamental.

Fuza; Striquer;

Exauribilidade
temdtica, ordenacéo

Proposicdo de atividades com
perdguntas de leitura, ordenadas

formacgdo continuada
de professores.

Ohuschi Artigo e sequenciacéio de } N
. e sequenciadas para o gdénero
(2020) perguntas de leituraem]| . : PR
z. S discursivo andncio.
andncio publicitdrio.
. Proposicdo de atividades com
Perguntas de leitura .
. ~ perguntas de leitura, ordenadas
Fuza; B em ordenacéo e ) ~
. Capitulo de L e sequenciadas para 0 género
Menedassi : sequenciagdo de . - -
livro . . discursivo poema narrativo,
(2022) leitura no Ensino . - ~
associando-as com ailustracdo
Fundamental.
gque 0 acompanha.
Compreender de que modo a
leitura inferencial se constitui,
...~ .. . |noprocessodeensinoe
A constituicdo dialégica ; .
o : aprendizagem da leitura
do dizerinferencial )
) de poemas e da escrita de
Barroso Tese em poemas. o resposta argumentativa, por
(2024) desenuvolvimento do p a P
. . meio de abordagem tedrico-
leitor protagonista no P ~
. P metodolddica de ordenacdo e
ensino médio. ™
sequenciacdo de perguntas de
leitura, a partir da intervencdo
docente.
R Analisar como os principios
Principios da x o a
- de ordenacdo e sequenciacdo
ordenacgéio e ; ~
o de perduntas de leitura sao
Peres Dissertacdo sequenciacdo de compreendidos por professoras
(2024) ¢ perguntas de leitura na p porp

dos anosiniciais da educacdo
basica em situacdo de formacdo
continuada.

Fonte: Os autores.
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Conforme ja exposto, os trabalhos com as perdguntas sdo
desenvolvidos, a luz de aldumas vertentes de estudos sobre a lindua:
0 Interacionismo, a Psicolinguistica e o Dialogismo. Lodo, isso esta
refletido ao londo das producBes de Menedassi e dos pesquisadores
que integram o Grupo de Pesquisa “Interacdo e Escrita” (UEM/CNPQ). Na
sequéncia, passamos a tratar de cada produc¢do do Quadro 1, a fim de
ilustrar o desenvolvimento e a progressdo das pesquisas.

Dentre outros textos que abordam a leitura, em 2010, Menedassi
produz o capitulo “Perguntas de leitura”, no qual trata dos tipos e
das formas de trabalho com perduntas de leitura. O autor indica as
perspectivas de leitura com foco no autor, no texto, no leitor, na
interacdo autor-texto-leitor, explorando os seus tipos de perduntas,
respectivamente.

Menedassi (2011a), em Produclo, ordenacglio e sequenciacdo de
perguntas na avaliaco de leitura, discute como essa metodolodia
pode contribuir para que o aluno-leitor produza sentidos ao texto
lido e elabore um novo texto como resposta. Ele ressalta que, para
uma construcdo eficaz de perguntas, é essencial considerar aspectos
fundamentados em estudos de leitura, com pressupostos da Linduistica
Aplicada e da teoria do Circulo de Bakhtin, como: o conceito de leitura
adotado, a metodolodia de trabalho alinhada a esse conceito, o objetivo
da leitura, o género discursivo escolhido, a organizacdo das perdguntas
e a producado escrita resultante das respostas a essas perdguntas. Dessa
maneira,torna-se possivelumtrabalho que promova o desenvolvimento
cognitivo do aluno-leitor ainda mais eficaz e, nesse sentido, o autor
evidencia a importancia da conscientizacdo do professor relacionada
as determinacdes tedrico-metodolddicas envolvidas no processo de
ensino da leitura.

0 referido estudo, fundamentado na concepcdo de leitura com
foco na interacdo autor-texto-leitor, classifica as perguntas em trés
tipos: textual, inferencial e interpretativa, que auxiliam na formacdo do
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leitor e na producdo de respostas argumentativas, além de promover
um posicionamento critico e reflexivo por parte do leitor.

A Dissertacdo de Mestrado de Rodrigues (2013), intitulada
Perguntas de leitura e constru¢éio de sentidos: experiéncia com o 62 ano
do ensino fundamental, teve como objetivo deral compreender como o
trabalho com a ordenacdo de perguntas de leitura, com estudantes de
6 2 ano, possibilita a producdo de sentidos nos alunos. Para alcanca-lo,
a pesquisadora verificou em que aspectos a ordenacdo de perguntas de
leitura contribui para o desenvolvimento da compreensdo leitora dos
alunos, realizou um levantamento das facilidades e dificuldades dos
alunos frente ao trabalho desenvolvido e caracterizou a intervencdo
docente durante o processo da pesquisa.

A pesquisa, de cunho qualitativo e caracterizada como pesquisa-
acdo, evidenciouqueainteracdo entre professorealunos, porintermédio
depraticasdeleitura planejadas e teoricamente fundamentadas, resulta
em um processo de construcdo de sentidos mais eficaz e transformador.
Desse modo, demonstrou que aordenacdo e sequenciacdo de perguntas,
quando bem mediadas pelo professor, contribuem significativamente
para 0 desenvolvimento da autonomia e criticidade leitora dos
estudantes.

Menedassi (2016a), em Ordenacdio e sequenciacéio de perguntas na
aula de leitura, analisou a experiéncia do trabalho com as perguntas
de leitura ordenadas e sequenciadas em sala de aula. Com vistas a
exemplificar e demonstrar como ocorre a constru¢do de perguntas de
leitura sob o viés interacionista, o autor selecionou parte da pesquisa
de Rodrigues (2013), realizada com estudantes do 62 ano do Ensino
Fundamental. Ap6s a analise, Menedassi (2016a) conclui que a
ordenacdo e a sequenciacdo de perguntas de leitura, mediadas pela
atuacdo pedadddica do professor, contribuem efetivamente para o
desenvolvimento do aluno-leitor, uma vez que estes sdo levados a
interacdo com o texto, e, assim, a producdo de sentidos.
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Fuza (2017), em seu relatério de estagio de pds-doutoramento,
intitulado Proposta tedrico-metodologica de ordenac@o e sequenciacéo
de perguntas de leitura a partir do principio temdtico, desenvolveu uma
proposta tebrico-metodoldgica de ordenacdo e sequenciacdo de
perduntas de leitura para os déneros cronica e poema, destinada ao
Ensino Fundamental. O referido estudo buscou analisar a aplicacdo
desses principios em diferentes géneros discursivos com uma tematica
comum, identificada ap6s analise de materiais didaticos. A metodolodia
incluiu a elaboracdo de perguntas que permitiram ao aluno-leitor
estabelecer dialodos entre textos, formular respostas textuais,
inferenciais e interpretativas e construir um texto como contrapalavra.
Os resultados indicaram que a abordagem proposta facilita a interacdo
entre o leitor e os textos, contribuindo, significativamente, para o
desenvolvimento das habilidades de leitura no contexto escolar.

Fuza e Menedassi (2017), em Ordenacdio e sequenciacéio de perguntas
na leitura do género discursivo panfleto institucional, desenvolveram uma
proposta de leitura para o 62 ano do Ensino Fundamental com o género
panfleto. Osresultadosdemonstraramqueaordenacdoeasequenciacdo
de perdguntas para o género eleito possibilitam ao aluno a extracdo de
significados e atribui¢cdo de sentidos ao texto lido; o estabelecimento de
elo entre linguadem verbal e ndo verbal; seu posicionamento frente a
tematica do texto; a producdo de um texto como réplica/contrapalavra
e arealizacdo de inferéncias.

Fuza e Menedassi (2018b), em Perguntas de leitura e o principio
temdtico em cronica: proposta de ordenacéo e sequenciacdo, elaboraram
uma proposta tedrico-metodolédica de ordenacdo e sequenciacdo de
perduntas de leitura direcionada ao género cronica. Os autores partiram
do levantamento dasideias principais do texto, passando pela producdo
das perguntas de leitura com base nas ideias relacionadas, de maneira
ordenada e sequenciada, e, ao final, o aluno-leitor é direcionado a
producdo de um texto como réplica/contrapalavra a partir dasrespostas
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as perguntas. Os resultados revelaram que a proposta de ordenacdo e
de sequenciacdo de perduntas de leitura possibilita a identificacdo de
ideias principais relacionadas ao texto, que o aluno-leitor se posicione
diante da tematica contemplada e produza um texto como réplica/
contrapalavra como produto de todo o processo.

A partir das propostas tedrico-metodoldgicas ja existentes,
Barroso (2018), em sua pesquisa de mestrado, intitulada Ordenacéo
e sequenciacGo de perguntas de leitura para o género crénica no Ensino
Médio, objetivou compreender como o trabalho com a ordenacdo e a
sequenciacdo de perduntas de leitura para o género discursivo poema
possibilita a producdo de sentidos nos estudantes da 32 série do Ensino
Médio, contribuindo para o ensino e a aprendizagem de Lingua Materna.

A Dissertacdo de Barroso (2018), orientada por Angela Fuza, no
Programa de Pds-draduacdo em Letras (PPGLetras) da Universidade
Federal do Tocantins (UFT), apresenta um estudo de caso com alunos da
32sériedo Ensino Médio, em que elaborou materiais de leitura, deacordo
com a metodolodia proposta. Os resultados obtidos apontaram que o
trabalho com as perguntas de leitura de forma ordenada e sequenciada
possibilita ao aluno manifestar atitude responsiva frente ao texto ao
construir sua contrapalavra por meio da Resposta Argumentativa.

0 estudo intitulado Ordenacéio e sequenciacéio de perguntas de leitura
no género poema, realizado por Fuza e Menedassi (2018a), com base na
prerrodativa de Menedassi (2011a) de que as perduntas de leitura sdao
praticas frequentes nas salas de aula de LP, dialoga com a teoria sobre o
tema do enunciado (Bakhtin, 2016[1979]) por entender a exauribilidade
tematica como elemento inicial e determinante da constituicdo do
enunciado. O trabalho de Fuza e Menedassi (2018a) objetivou apresentar
uma proposta tedrico-metodolédica de ordenacdo e sequenciacdo de
perduntas de leitura voltada ao género poema.

A proposta volta-se ao trabalho com o Ensino Fundamental, por
entender que a leitura & um processo e perpassa fases que vdo além

40



da decodificacdo. Dessa maneira, os resultados advindos desse estudo
revelam que essa proposta de ordenacdo e sequenciacdo apresenta
contribuicBes para o ensino da leitura na Educacdo Basica, uma vez que
possibilita a identificacdo das ideias principais do texto, a construcdo de
um texto a partir dessas ideias, bem como a elabora¢do de perguntas
de leitura pelo professor a partir das ideias levantadas. Por meio dessa
proposta tedrico-metodolédica, é possivel, ainda, que o aluno faca
um levantamento das ideias principais do texto relacionadas ao tema,
posicione-se ativamente frente a tematica e produza um texto como
réplica/contrapalavra.

Em dialogo com Fuza e Menedassi (2018a), ha a producdo
Perguntas de leitura e o principio temdtico em crénica: proposta de ordenacdo
e sequenciacéo (Fuza e Menedassi, 2018b). Nela, os autores prop8em o
trabalho com a cronica, de modo a destacar o trabalho especificamente
com esse género.

Fuza e Menedassi (2019), em Ordenacdio e sequenciacéio de perguntas
de leitura: proposta de trabalho para crénica e pintura no livro diddtico,
dialogam com o conceito de exauribilidade tematica como o primeiro
elemento determinante da constituicdo do enunciado (Bakhtin,
2016[1979]) e com a concepcdo de leitura interacionista.

O referido estudo tem como objetivo analisar os tipos de
perguntas e sua sequenciacdo em uma das secBes de uma colecdo de
livros didaticos do 62 ao 92 ano do Ensino Fundamental. A partir da
analise, os autores constataram que, dentre as perguntas encontradas
na secdo, somente uma delas viabiliza o dialogo tematico entre textos.
Diante disso, propuseram a ordenacdo e a sequenciacdo de perduntas
para uma das atividades destinada aos géneros crénica e pintura. Fuza
e Menedassi (2019) evidenciam que a proposta tedrico-metodoldgica
de ordenacdo e sequenciacdo de perduntas de leitura voltada ao
dialogo entre textos torna possivel que o leitor estabeleca o dialodo
tematico entre dois textos, formule respostas textuais, inferenciais
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e interpretativas, abordando as ideias principais dos dois géneros e
produza sentidos relacionados as tematicas apresentadas. Com isso, 0
leitor é capaz de tratar da exauribilidade tematica relativa, ou seja, de
explorar a tematica textual de maneira mais abrangente.

Santos (2019), em sua pesquisa de Mestrado intitulada Ordenacdo
e sequenciaclio de perguntas de leitura para o género discursivo crénica no
99 ano do Ensino Fundamental, também sob orientacdo de Andela Fuza,
no PPGLetras da UFT, buscou compreender como o trabalho com a
ordenacdo e a sequenciacdo de perduntas de leitura para o género
discursivo cronica possibilita a producdo de sentidos dos estudantes
do 92 ano do Ensino Fundamental. Para atingir tal objetivo, Santos
(2019) elaborou uma proposta tedrico-metodoldgica de ordenacdo e
sequenciacdo de perguntas de leitura e implementou em uma turma
de 92 ano, verificou em que aspectos a ordenacdo de perduntas
de leitura auxilia no desenvolvimento da compreensdo leitora dos
alunos, e, ainda, constatou a importancia da mediacdo do professor no
processo de formagao e desenvolvimento do aluno-leitor, ao verificar a
contrapalavra, por meio das respostas sequenciadas com a producdo do
texto réplica.

Osresultados advindos do estudo de Santos (2019) revelaram que
aordenacdo e asequenciacdo das perguntas de leitura possibilitaram ao
aluno pensar, buscar, refletir, inferire se posicionaremrelacdo aos textos
lidos, construindo sentidos por meio de uma resposta argumentativa.

Fuza, Striguer e Ohuschi (2020), em Exauribilidade temdtica,
ordenaclo e sequenciacdo de perguntas de leitura em andncio publicitdrio,
apresentam uma proposicdo de atividades com perduntas de leitura,
ordenadasesequenciadascomodénerodiscursivoandncioparaoEnsino
Meédio. As autoras indicaram a importancia do trabalho com perguntas
gue levem o aluno a conhecer e a considerar as multissemioses que
formam o andncio publicitario, na ligacdo inseparavel para a construcdo
dos sentidos das multilinguagdens.
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No estudo Perguntas de leitura em ordenacéio e sequenciacéio de
leitura no ensino fundamental, Fuza e Menedassi (2022) objetivam
focalizar no trabalho com as perduntas de leitura ordenadas e
sequenciadas para o género discursivo poema narrativo, associando-
as com a ilustracdo que o acompanha em um livro didatico do Ensino
Fundamental. Os pesquisadores prop8em atividades com perduntas
de leitura, ordenadas e sequenciadas, a luz da perspectiva de leitura
como interacdo entre autor-leitor-texto, de leitura como processo e das
relacBes dialddicas que constituem o enunciado.

Diante das propostas desenvolvidas, ao londo dos anos, e das
pesquisas que buscaram a sua implementacdo, a Dissertacdo de Peres
(2024), orientada por Fuza, no PPGLetras da UFT, teve como foco
analisar como os principios de ordenacdo e sequenciacdo de perguntas
de leitura sdao compreendidos por professoras dos anos iniciais da
educacdo basica em situacdo de formacdo continuada. Para alcanca-lo,
tracaram-se os seguintes objetivos especificos: identificar os conceitos
de leitura adotados na pratica docente pelas professoras participantes
da pesquisa; verificar em que aspectos a compreensdo dos principios
de ordenacdo e sequenciacdo de perguntas de leitura contribuem
na formacdo continuada das professoras; caracterizar os efeitos do
trabalho com os principios de ordenacdo e sequenciacdo na construcdo
de conhecimentos na pratica docente.

Os resultados, advindos da analise da atividade diagnéstica,
demonstram que as professoras elaboraram as perduntas de leitura
fundamentadas nos conceitos de leitura cogdnitivista, interacionista
e, principalmente, no conceito de leitura estruturalista, centrando-
se na decodificacdo e extracdo de informacdes do texto. A analise da
atividadeinterventiva, elaborada apds os estudos realizados, revela que
as professoras apreenderam os principios de ordena¢do e sequencia¢ao
de perduntas de leitura, passaram a conceber o processo de leitura
comointeracdo texto-leitor e, por meio da contrapalavra, manifestaram
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atitude ativa responsiva, expressando, assim, seus discursos proprios
frente a outros discursos. Em suma, os estudos realizados fomentaram
uma acdo reflexiva das professoras sobre suas praticas docentes,
especialmente, no que diz respeito ao ensino da leitura voltado a
construcdo de sentidos. Isto posto, espera-se que esta pesquisa
contribua com as discussdes sobre o0 ensino de leituraem salade aula e
com a pratica docente.

A tese A constituicGo dialégica do dizer inferencial em poemas: o
desenuvolvimento do leitor protagonista no ensino médio (Barroso, 2024),
orientada por Andela Fuza, no Prodgrama de P6s-Graduacdo em
Linguistica e Literatura (PPGLLIT) da Universidade Federal do Norte do
Tocantins (UFNT), amplia as discussdes sobre as perguntas ordenadas e
sequenciadas, iniciadas em 2018, buscando compreender de que modo
a leitura inferencial se constitui, no processo de ensino e aprendizagem
da leitura de poemas e da escrita de resposta argumentativa, a partir
da intervencdo docente. Ja ha, aqui, o trabalho conjunto com as
perspectivas de leitura interacionista e dialddica, levando o estudante
a leitura do texto e a ampliacdo socioideolddica de construcdo de
inferéncias dialddicas, sobre a palavra do outro, ao se constituir autor
de sua propria palavra réplica e, consequente producdo de sentidos ao
enunciado, em toda a sua arquitetdnica de enunciacdo.

Barroso (2024) afirma que a perspectiva dialdgica de linguagem,
desenvolvida a partir dos estudos do Circulo de Bakhtin, acentua seu
foco na relacdo texto-leitor-contexto extraverbal (Angelo; Menedassi,
2022). O texto é espaco de concretizacdo de vozes e relacBes sociais,
ou seja, um acontecimento que se da num contexto abrangente, além
da materialidade textual; e, neste sentido, pressup8e uma orientacdo
axiolédica (Menedassi et al., 2020), uma vez que possibilita ao leitor,
diante do enunciado, mobilizar apreciac8es valorativas; aoc empreender
esse movimento, ele concorda, refuta, amplia, analisa e constrdéi os
sentidos correspondentes a leitura, pelo movimento dialético e dialégico
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com o texto, o autor, com ele mesmo e com as enuncia¢8es advindas
do mundo extratextual. Nesse entrelacamento de discursos, a leitura
se efetiva como atividade de producdo de sentidos, ao proporcionar
um encontro dialédico, permeado por axiologias, na vivéncia real dos
sujeitos interagentes com o horizonte da informacdo verbal e dos
acontecimentos oriundos do horizonte extraverbal; ela “é respostaa um
ato de linguagem social definido” (Menedassi et al., 2020, p. 193).

Diantedoexposto, é possivel percebermosomodocomoosestudos
e as orientacBes de Menedassi possibilitaram o desenvolvimento de
estudos subsequentes e de outros que ainda virdo. De modo geral, as
pesquisas apresentadas enfatizam que a metodolodia de construcdo de
perduntas ordenadas e sequenciadas é uma dasinimeras possibilidades
para o ensino da leitura emsala de aula e se concretiza como uma pratica
docente eficaz, a possibilitar a formacdo e o desenvolvimento do aluno-
leitor.

A producao textual escrita

Em sua trajetéria académica, o professor Renilson José
Menedassi dedicou-se a muitos estudos sobre a pratica de producdo
textual escrita, marcados, inicialmente, a partir de sua parceria com
a professora Marilurdes Zanini, na Universidade Estadual de Maringa
(UEM), que resultou em uma quantidade expressiva de cursos, oficinas,
apresentacdes em eventos e publicacdes que envolviam, sobretudo, a
redacdo do vestibular da UEM (Menedassi e Zanini, 1998; 1999; 2002;
2003, dentre outros).

Em sua tese de doutorado, intitulada Da revisGo G reescrita:
operacbes e niveis linguisticos na constru¢éio do texto (Menedassi1998),
representa um marco inicial de drandes contribuicdes metodolddicas
ao ensino dessa pratica de linguagem. A luz da Psicolinguistica e da
Linguistica Aplicada, Menedassi (1998) investigou as etapas de revisdo
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e de reescrita no processo de producdo textual de alunos e a influéncia
dos comentarios de revisdao produzidos pelo professor nos textos dos
estudantes, a evidenciar as operacBes linguisticas suderidas pelo
professor e atendidas ou ndo pelos alunos, assim como as estratégias
proprias apresentadas pelos alunos quando ndo atendem as sudestdes
do professor. Nesse viés, ao defender uma concepcdo processual
e recursiva da escrita em sala de aula - concepc¢do de escrita como
trabalho, a partir de Fiad e Mayrink-Sabinson (1991) e Geraldi (1996) - o
pesquisador alerta para a compreensao da reescrita como uma pratica
que precisa ser desenvolvida continuamente no processo de ensino.

Desse modo, observamos, em sua tese, o inicio de sua conexao
com o Interacionismo e com o Dialogismo, no que tange a producdo
textual escrita, vista como uma pratica social constituida em situac8es
de interacdo entre sujeitos, uma vez que a escrita, ou seja, “um discurso
verbalimpresso também é um elemento da comunicac¢do discursiva. Esse
discurso é debatido em dialodo direto e vivo, e, além disso, é orientado
para uma percepc¢do ativa [...]" (Voldéchinov, 2017 [1929]), p. 219, drifos
do autor).

A abordadem da escrita defendida em sua tese, em que valoriza as
etapas de planejamento, execucdo, revisdo e reescrita, revela o carater
interativo do processo de producdo de textos, no qual o professor
atua como mediador, como coprodutor do texto, e o aluno-autor é
considerado como sujeito ativo, responsavel e responsivel. Vemos,
portanto, a “alternancia dos sujeitos do discurso” (Bakhtin, 2016[1979],
p.57), a qual determina os limites do enunciado.

Menedassi (1998) traz de Geraldi (1996) a ideia do “outro de si
proprio”,em que, no processo dereescrita, 0 autorsetornao leitorde seu
proprio texto, buscando a virtualidade do interlocutor, “transformando
as palavras alheias em palavras préprias [...]" (Ohuschi, 2006, p. 32).
Lodo, Menedassi (1998) demonstra que é no dialogo com o proprio
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texto, a partir da mediacdo do professor, que o aluno-autor reformula e
aprimora seu texto e, consequentemente, sua escrita.

Apbds seu doutoramento, em contato mais intenso com o
Interacionismo e com o Dialogismo, Menedassi desenvolveu indmeras
pesquisassobreapraticade producdo textual escrita,as quais mobilizam
diversos conceitos que contribuiram, de forma contundente, para os
estudos dessa pratica de linguagem no ambito da Linduistica Aplicada
brasileira. Dentre eles, elucidamos as condi¢Bes de producdo de texto
(Geraldi, 1991) e, de forma mais especifica, o interlocutor, além dos
conceitos de responsividade, e valoracao*.

Para este capitulo, como amostra representativa, selecionamos
alguns dos escritos de Menedassi sobre tais aspectos, bem como
trabalhos porele orientados e orientados por seus ex-orientandos, a fim
deevidenciaraabrangéncia,aimportanciaeoimpactodesuacontribuicdo
para a pratica de producdo textual escrita no Brasil, reverberando o
continnum da produc¢do académica e os processos formativos. O Quadro
2 sistematiza os estudos selecionados, apresentando o(s) autor(es),
o tipo de pesquisa, o titulo do trabalho e o conceito mobilizado, sobre
0S quais discorremos na sequéncia. As pesquisas apresentadas no
Quadro 2 buscam seduir a ordem: textos produzidos por Menedassi,
ou em coautoria; textos por ele orientados (quando ha trabalhos
especificos sobre o conceito em pauta); textos orientados por seus
ex-orientandos(as), ou frutos de trabalhos orientados por eles, ndo
necessariamente em ordem cronolddica.

4 Salientamos que 0s processos de revisdo e reescrita, assim como o conceito de
revisao dialddica -conceitos de extrema relevancia e com grande contribuicdo de
Menedassi para a pratica da escrita - sdo contemplados, nesta obra, no Capitulo
Revisdo e Reescrita: da concep¢éo de trabalho G préatica pedagégica, de Denise Moreira
Gasparotto.
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Quadro 2 - Pesquisas voltadas a pratica de producdo textual escrita e
conceitos mobilizados

Autor(es) Tipo ‘.je Titulo do trabalho Con-c_e ito
pesquisa mobilizado
Menedassi Artigo Professor e escrita: a construcdo de
(2003) comandos de producgdo de textos
Menedassi Capitulo de .
(2010d) livro 0 processo de producdo textual N
- ~ . Condigdes
Silva Dissertacdo Caracterlzaf;ao dos comandos de producio
(Mestrado em |de produc@io textual da prova de
(2018) o ; textual
Letras) redacdo do vestibular da UEM
Lima: Fuza Condi¢bes de producGo escrita
! Artigo em comandos do livro diddtico do
(2019) .
ensino fundamental
Menedassi Artido A influéncia do interlocutor na
(1991 g produgdo de textos
Menegassi: Fuza A finalidade da escrita no livro
! Artigo didatico: influéncias da imagem do
(2006) :
interlocutor
Menedassi . O interlocutor nas propostas de Interlocutor
(2011b) Artigo producdo textual no livro diddtico
Franzoi Dissertacdo [Manifestacbes do interlocutor nas
(2009) (Mestrado em |producbes textuais escritas no
Letras) ensino fundamental
Angelo; Fracasse| Capitulode |0 interlocutor nos comandos de
(2009) livro producdo escrita
Menedassi Artigo Responsividade e dialogismo no
(2008) discurso escrito
Gaffurd, Processos reflexivos, responsivos e
Menedassi Artigo dialéai % d pt "
(2010) ialégicos na reescrita de textos Responsividade
Formacgto tedrica, metodoldgica
Czerevaty; Dissertacso e pratica dos conceitos de revis@o
(2020) ¢ e reescrita por alunos do curso de

Letras
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Marcas de interlocu¢@o valorativa
Artigo em cartas pessoais de alunos o
ensino fundamental

A valoracGo da citacGo na

Menedassi; Lima
(2016)

Silva; Menedassi

(2022) Artigo producdo do texto dissertativo-
argumentativo no Enem Valoracdo
Vaaloragdo e consciéncia

Castro Dissertacdo so@oideolégica: um ?studo tedrico-

(2023) (Mestrado em |prdtico com o género poema-

Letras) protesto em perspectiva dialégica

Fonte: Os autores.

No artigo Professor e escrita: a construcéo de comandos de producéo
de textos, por exemplo, Menedassi (2003) desenvolveu uma pesquisa
com docentes de LP, atuantes nos Ensinos Fundamental e Médio,
sobre o trabalho com a producdo textual escrita em sala de aula, em
gque analisou comandos de producdo de textos produzidos pelos
professores, a partir da reflexao sobre as condi¢8es de produc¢do, com
aporte, principalmente, em Britto (1984), Geraldi (1991), Fiad; Mayrink-
Sabinson (1991); Brasil (1998) e Rojo (2000). O trabalho considerou
quatro elementos das condi¢Bes de producdo da forma como foram
propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (Brasil, 1998,
p. 58): “finalidade; especificidade do género; lugares preferenciais de
circulacdo; interlocutor eleito”.

A pesquisa realizada com os professores objetivou leva-los a
reflexdo sobre seu proprio texto, para que pudessem se conscientizar
sobre seu processo de escrita e, por consequéncia, refletir sobre o
trabalho com a producdo textual em sala de aula. De forma especifica
nesse artigo, o autorapresenta e discute sobre afase em que osdocentes
produziram os comandos de producdo textual. Destacamos, deimediato,
a constante contribuicdo de Menedassi para a formacdo continuada de
docentes da Educacdo Basica, pablico sobre o qual dedicou diversas
pesquisas, além de cursos e acompanhamento pedagogico. Desta feita,
observamos sua colaboracdo para a aproximacdo entre universidade e
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escola, a reflexdo critica sobre a pratica, a ressignificacdo de estratégias
e saberes docentes (Tardif, 2002) e a construcdo colaborativa para
a solucdo de problemas relacionados ao ensino da lingua, derando
impactos sociais amplos ao subsidiar politicas educacionais e praticas
pedadddicas transformadoras.

O préprio processo de producdo, reflexdo e reformulacdo dos
comandos, desenvolvido junto aos docentes, tendo o0 pesquisador como
mediador, caracteriza a concepc¢do de escrita como trabalho (Fiad;
Mayrink-Sabinson, 1991; Geraldi, 1996), em seu aspecto recursivo e nas
etapasderevisdoereescrita.Ademais,asanaliseseosresultados obtidos
ampliam a compreensdo da escrita como pratica social, interativa e
responsiva e apresentam caminhos metodolddicos para o trabalho com
a producdo textual. Nesse sentido, Menedassi evidencia que o texto é
resultado de um processo situado em que 0s elementos como quem
escreve,paraquemescreve,comquefinalidade,emquegénerodiscursivo
e em gque contexto social sdo essenciais para a producdo de sentido, a
contribuir, significativamente, para a compreensdo e para a orientacado
da escrita em situacdo de ensino na sala de aula. Tais elementos vdo ao
encontro dateoriado Circulo, ao caracterizar ainteracdo discursiva, uma
vez que, conforme Voldchinov (2017[1929], p. 204, grifos do autor), “[...]
ndao importa qual aspecto da expressao-enunciado considerarmos, ele
serd definido pelas condic¢8es reais do enunciado e, antes de tudo, pela
situacdo social mais proxima”.

Desse modo, a partir de Voloéchinov (2017[1929]), podemos
depreenderqueasituacdosocialdetermina:aexpressaosocio-historico-
ideoldgica; o locutoreointerlocutor; o objetivo daenunciacdo; a escolha
da variacdo linguistica e do género, definidos a partir do interlocutor; o
conhecimento de mundo - elementos que denominamos mecanismos
sociais e interativos (Ohuschi, 2006), os quais foram difundidos, no
Brasil, por Geraldi (1991), no contexto de ensino, como as condicdes
necessarias para se produzir um texto.
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As condicBes de producdo do texto sdao retomadas em outros
trabalhos, como no capitulo de livro O processo de producéio textual
(Menedassi, 2010d), muito utilizado, sobretudo na formacdo inicial
de professores (em cursos de Letras e Pedagodia). De forma muito
didatica, com exemplos praticos e reais, como propostas de ensino e
textos produzidos por alunos da Educacdo Basica, o autor retoma as
concepcBes de escrita delineadas em Menedassi (2010c¢) - outro livro
da mesma colecdo - discute tedrico-metodolodicamente sobre as
condicdes de producdo, a diferenca entre reda¢do e producao textual
e as etapas do processo de escrita. Além disso, apresenta uma pratica
de producdo textual, com exemplo de uma proposta de producdo
de resumo da redacdo do vestibular da UEM, em que sistematiza,
metodolodicamente, tudo o que foi discutido no capitulo, evidenciando
como se configura o ensino da producdo textual a partir da concepc¢do
de escrita como trabalho.

Menedassi (2010d) ancora-se em Geraldi (1991) e em estudos
do Circulo de Bakhtin (Voléchinov, 2017[1929]; Bakhtin (2016[1979])°,
especialmente ao considerar o texto como o proprio lugar de interacdo
entre professor e aluno, ao discutir sobre a finalidade, o interlocutor,
0 género discursivo, o0 suporte do texto, o0 meio de circulacdo social, a
posicdo do autor do texto e sobre o “outro”, o interlocutor e suas trés
perspectivas (real, virtual e superior)®.

Para retomarmos a discussdo sobre a necessidade de se
contemplar, em comandos de escrita, 0os elementos das condi¢des
de producdo textual, conforme evidenciamos em Menedassi (2003),
demarcamos as contribuic8es de Menedassi (2010d), ao demonstrar, na
pratica, de que formaadelimitacdo ou ndo desses elementos caracteriza

5 Optamos por referenciar as obras do Circulo a partir das edi¢cBes mais atuais.
6 Abordamos de forma especifica sobre o interlocutor e os tipos de interlocutor mais
adiante a partir de Menedassi (1997; 2011b) e Menedassi; Fuza (2006).
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o trabalho com a escrita, considerando a diferenca entre redacdo e
producdo textual (Geraldi, 1991).

Menedassi (2010d) apresenta e analisa dois textos produzidos por
alunos da 72 série (atualmente 62 ano). No primeiro, que denominamos
Texto 1, o pesquisador evidencia que o processo de producdo ndo foi
constituido a partir da definicdo de condi¢cBes de producdo especificas,
resultando na producdo de uma redacdo escolar, com intuito apenas
avaliativo, ndo se concebendo a escrita como uma pratica social. No
sedgundo, denominado Texto 2, demonstra que o processo de produc¢do
considerou as condicBes de producdo e permitiu ao estudante um
posicionamento definido sobre o texto, caracterizando-se uma producdo
textual. Para elucidar a exemplificacdo, sistematizamos, no Quadro 3, os
resultados das analises apresentadas:

Quadro 3 - Sintese de analise dos processos que
originaram a escrita de dois textos

Texto 01 Texto 02

“Finalidade: expor o que pensa a respeito do

“Sem finalidade definida, para um

interlocutor Gnico que é o professor”
(p. 88).

bullying” (p. 89).
“Interlocutor: real = o professor; virtual = a
comunidade escolar” (p. 89).

“[...] sem um género textual certo” (p.
88).

“Género textual: resposta argumentativa”
(p. 89).

“[...] sem o suporte textual e o0 meio
de circulacdo social marcados” (p.
88).

“Suporte textual: papel sulfite” (p. 89).
“Circulacdo social: Jornal Mural da escola”
(p. 89).

“[..] a posicdo do autor ndo se
constitui no texto de maneira visivel”
(p. 88).

“Posicdao do autor: definir e posicionar-se
sobre 0 que pensa a respeito do bullying” (p.
89).

0 texto foi produzido a partir “da
delimitacdo falha das condicdes de
producdo” (p. 88).

“0 texto produzido teve maior determinacdo
em suas condicBes de producdo iniciais,
orientando o aluno ao que deveria fazer” (p.
89).

“[...] esse texto é considerado uma
redacdo escolar” (p. 88).

0 texto é considerado uma producdo textual.

Fonte: Os autores, a partir de Menedassi (2010d, p. 88-89).
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Esse exemplo evidencia uma importante contribuicdo de
Menedassi para a pratica da escrita, a partir dos mecanismos sociais
e interativos - elementos do Interacionismo - sistematizados, no
contexto de ensino, nas condi¢cBes de producdo textual por Geraldi
(1991). As contribuicBes se deram, principalmente, na conducdo de
muitos trabalhos sobre a producdo textual na escola, que passaram a
considerar a escrita como um trabalho pensado, planejado, definido,
que ofereca suporte para o aluno escrever.

Um dos trabalhos orientados por Menedassi que p8e em evidéncia
as condicBes de producdo é a dissertacdo de Mestrado Caracterizacdo
dos comandos de producéio textual da prova de redacéio do vestibular da
UEM, de Silva (2018). A pesquisa analisa as condi¢8es de producdo em
91 comandos de producdo da Prova de Redac¢do do Vestibular da UEM,
no periodo de 2008 a 2016. As analises contemplam seis elementos
das condicBes de producdo, a saber: finalidade, interlocutor, género
discursivo, circulacdo social, suporte textual e posicdo do autor. A
autora salienta que esses elementos sdo separados didaticamente para
aanalise, mas que se interrelacionam, ligando-se ao todo das condicdes
de producdo.

Dentre os resultados, a pesquisadora constatou que nem todos
0s elementos do contexto de producdo sdo marcados explicitamente
nos comandos, pois ha indicacdo de elementos a partir de inferéncias.
A esse respeito, Silva (2018, p. 148) traz uma importante contribuicao,
ao verificar gque, mesmo considerando a arquitetdnica particular de
cada encaminhamento, “nem sempre a presenca de todos os elementos
explicitos significa uma melhor estruturacdo, pois [...] cada um deles
¢ diferente, sua composicdo e estilo & o que demonstrara, também,
pertinéncia ou ndo”". Ademais, também evidenciou que, apesar de 0s
seis aspectos das condi¢Bes de producdo possuirem duas faces, virtual e
real, somente o suporte esteve presente sob 0s dois aspectos no mesmo
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comando e 0s demais elementos foram contemplados apenas em sua
face virtual.

Silva (2018) concluiu que: a) para que o comando seja mais bem
estruturado, éimportante que o género textual e o suporte real estejam
marcados explicitamente, enquanto que os demais elementos podem
ser marcados explicitamente ou a partir de inferéncia; b) o elemento
circulagdo social depende da indicacdo de outros aspectos: campo de
atividade, definicdo do suporte virtual e do local especifico em que
alcancara o interlocutor; ¢) a finalidade e o dénero textual sdo eixos
centrais das condicdes de producdo do texto, uma vez que orientam a
definicdo dointerlocutor, da posicdo do autor, do suporte e da circulacdo
social; d) ainda que nao seja apresentado nos documentos oficiais das
provas, as propostas de redacdo do Vestibular da UEM pautam-se no
Dialogismo, pois a maioria dos elementos das condi¢Bes de producdo é
contemplada nos comandos.

A pesquisa ecoa os estudos de Menedassi, ao evidenciar, por
exemplo, que os elementos das condi¢cBes de producdo constituem o
cerne da atividade de producdo textual escrita e que a delimitacdo ou
a auséncia do interlocutor tem impacto direto no projeto discursivo dos
candidatos, ja que o “outro” é constitutivo do dizer (Menedassi, 2011b).

Os estudos sobre as condic8es de producdo textual sao refratados
em trabalhos orientados por ex-orientandos de Menedassi. A exemplo,
trouxemos o artigo Condi¢cbes de producéo escrita em comandos do livro
diddtico do ensino fundamental (Lima; Fuza, 2019), proveniente de um
trabalho de Conclusdo de Curso da Graduac¢do em Letras, orientado por
Angela Fuza, na UFT.

Lima e Fuza (2019) analisam, em comandos de producdo textual
de um livro didatico do 62 ano do Ensino Fundamental, as condicBes de
producdodetextocontempladasoundonessescomandosecaracterizam
como elaspodeminterferirnaelaboracdo do texto produzido peloaluno.
Desenvolvem uma pesquisa a luz da Linduistica Aplicada, na perspectiva

54



sOcio-histérica de ensino e aprendizagem, caracterizada como um
trabalho documental, que se fundamenta tedrico-metodologicamente
na concepcdo de escrita como trabalho (Fiad; Mayrink-Sabinson, 1991;
Geraldi, 1996; Sercundes, 1997; Menedassi, 2016b7).

Ao analisarem 14 comandos de producdo textual apresentados
no livro didatico, os pesquisadores constataram 14 ocorréncias das
condicBes que tratam sobre a tematica e o género “(a) Se tenha o que
dizer” e “(e) Se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d)",
12 ocorréncias sobre a finalidade “(b) Se tenha uma razdo para dizer”, 11
ocorréncias sobre ointerlocutor “(c) Setenha para quem dizer” e apenas
uma ocorréncia sobre o papel do sujeito “(d) Locutor se constitua como
tal” (Lima; Fuza, 2019).

Conformeosautores,aausénciadesse elementondo contribuipara
que o aluno compreenda seu papel de produtor, para que se constitua
comoenunciadordeseudiscursoeissopode afetarsuaproducdo textual,
a0 ndo se constituir como sujeito-autor de seu texto, que se posiciona e
se responsabiliza por seu dizer. Os autores citam Menedassi (2016b, p.
202), ao afirmar ser necessario “Desenvolver no aluno a capacidade de
se assumir como autor, como sujeito do seu dizer”.

Esse aspecto vai ao encontro do que Bakhtin (2010[1920-1924])
discute em Para uma filosofia do ato responsduel, ao afirmar que o sujeito -
que é Gnico, impar, mas concreto, situado - deve ser responsavel por seu
dizer, porsua participacdo no ser-evento, reconhecendo e afirmando seu
dever, sem nenhum alibi, como também explica Sobral (2019). E nesse
sentido que o aluno precisa se constituir como autor de seu discurso
e, por isso, é essencial que se trabalhe, no contexto de ensino, sobre o

7 Trata-se de um texto importante na Linduistica Aplicada brasileira, em que, a
partir de um levantamento teérico sobre as bases da concepc¢do de escrita como
trabalho e da analise de textos produzidos em contexto de ensino, Menedassi
(2016b) apresenta a caracterizacdo da escrita como trabalho em sala de aula. O
texto é retomado no Capitulo RevisGo e Reescrita: da concep¢éo de trabalho a prdtica
pedagdgica, de Denise Moreira Gasparotto.
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papel que o sujeito assume em seu texto e que isso seja delimitado no
comando de escrita, juntamente com as demais condi¢des de produc¢do
textual.

De forma especifica sobre o conceito de interlocutor na producdo
textual, destacamos o artigo A influéncia do interlocutor na producéo de
textos (Menedassi, 1997). O autor apresenta resultados de uma pesquisa
desenvolvida com 26 professores da Educacdo Basica, de diversas
areas do conhecimento, em um trabalho multidisciplinar sobre a
leitura e a escrita em contexto de ensino. Nesse artigo, o autor discute,
especificamente, sobre 0 experimento que realizou acerca do papel do
interlocutor e de suaimportancia na producdo textual, investigando sua
influéncia em textos produzidos pelos proprios professores, durante o
experimento.

Os resultados da investigacdo evidenciaram que ha influéncias
nos textos quando se define o interlocutor, possibilitando identificar
caracteristicasespecificasquantoadeterminacdooundodointerlocutor,
conforme sistematizamos no Quadro 4:

Quadro 4 - Caracteristicas quando se define ou ndo o interlocutor

Interlocutor definido no comando Interlocutor ndo definido no comando

a) “determinacdo de uma estrutura
textual adequada ao interlocutor
delimitado”;

a) “apresenta muitas informacdes sobre o
tema”.

b) “empredo de linguagem adequada ao
interlocutor e ao 6rddo de divulgacdo do | b) “deneraliza o interlocutor™.
texto”;

c) “definicdo das informac8es a serem

" ¢) O texto se torna “menos atrativo”.
apresentadas”.

Fonte: Os autores, a partir de Menedassi (1997, p. 124).
A pesquisa contribuiu, de forma efetiva, para os professores que

realizaram o experimento, que se deslocaram do papel de avaliadores,
produzindo e analisando seus textos, o que lhes possibilitou refletir
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sobre suas proprias producdes e, consequentemente, sobre sua pratica
pedadddgica. Essa contribuicdo se ampliou, refletindo e refratando
em outros trabalhos, tanto no ambito académico, quanto no ambito
escolar, uma vez que mostrou, na pratica, aimportancia do interlocutor
na producdo textual escrita, ja que, conforme postula Vol6échinov
(2017[1929], p. 204-205), “A palavra é orientada para o interlocutor, ou
seja, é orientada para quem é esse interlocutor”.

Ademais, a pesquisa, publicada em 1997, ja apontava para os
estudos futuros sobre os tipos de interlocutor, a partir dos estudos
do Circulo de Bakhtin, sistematizados para o contexto do ensino da
producdo textual escrita por Garcez (1998), como apresentamos no
Quadro 5:

Quadro 5 - Tipos de interlocutor
Voléchinov (2017[1929]) | Bakhtin (2016 [1979]) Garcez (1998)

Interlocutor real - Real

Representante médio do

grupo social; auditério social | ~ Virtual

Nocdo de terceiro -

A ) Supradestinatario Destinatario superior
horizonte social

Fonte: Os autores, a partir de Ohuschi (2013).

A pesquisa de Menedassi (1997) pde em evidéncia o interlocutor

virtual, aquele que é passivel de existéncia, demonstrando a
sua importancia no processo de producdo textual na escola que,
normalmente, considera o professor como o anico interlocutor do texto
do aluno:

0 experimento facilitou a conscientizacdo por parte dos professores
danecessidade de se ter uma determinadaimadem do interlocutor. Os
resultados da analise demonstram que 92,3% dos professores (61,5%
de imagem real e 30,8% de imadem virtual) tiveram uma imadem do
interlocutor, considerando-o ao produzir os textos (Menedassi, 1997,
p.123).
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A consciéncia de que sempre “se escreve para alguém ler”, mesmo
que seja um leitor virtual, permite ao professor ensinar seus alunos a
importancia de se ter um interlocutor (Menedassi, 1997, p. 124).

A partir da relacdo entre o interlocutor e a finalidade, dois
elementos essenciais das condi¢des de producdo do texto, observamos,
no artigo A finalidade da escrita no livro diddtico: influéncias da imagem do
interlocutor, de Menedassi e Fuza (2006), a analise, em comandos de
producdo textual em duas colec¢Bes de livros didaticos de LP, que tém
a finalidade de escrita marcada no interlocutor. A investidacdo busca
verificar como a imagem do outro - do interlocutor - pode influenciar
na producdo textual escrita do estudante. Menedassi e Fuza (2006)
apresentam importantes resultados que contribuem para o trabalho
com a pratica da escrita. Conforme os autores, pela finalidade da escrita:

- definem-se os recursos linglisticos segundo as perspectivas dos
interlocutores que sdo leitores reais da sala de aula;

- imita-se algo que ja existe em outro texto para a apresentacdo e
adgrado ao professor e aos coledas;

-ndo hatrabalho orientador que auxilie o professor a realizar reflex8es
produtivas com o aluno;

- hd imposic@o de interlocutores como professor e colegas de sala, levando
o0 aluno a seguir um padrdo de escrita determinado pelo sistema escolar,
representado pelo préprio livro diddtico;

- hd@ mascaramento da finalidade da escrita a partir da avaliacGo do
interlocutor;

- produzem-se textos para que professor e colegas corrijam;

- ndo se possibilitam marcas de autoria;

- produzem-se textos para a escola;

- leva-se o produtor a perceber que ele pode ser o ‘outro de si proprio’,
desenvolvendo-lhe a ‘auto-reflexdo’;

- 0 professor é visto como interlocutor-auvaliador;

- a finalidade real leva ao crescimento e amadurecimento do aluno no
processo de escrita;

- a finalidade real permite que o aluno traga para a escrita suas
experiéncias e posicionamentos sobre o tema discutido (Menegassi;
Fuza, 2006, p. 164-165, grifos nossos).
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A pesquisa evidenciou que a maioria dos comandos promove uma
finalidadeartificialdaescrita, possibilitandoaoalunoapenasdemonstrar
que sabe escrever. Um nimero menor de comandos contemplou uma
finalidade real de escrita, delimitando interlocutores que ndo sejam
apenas 0s avaliadores do texto, o que permite o desenvolvimento do
aluno enquanto sujeito de seu dizer.

0 artigo, portanto, enfatiza a centralidade das relacdes dialédicas
na constituicdo do enunciado, demonstrando que a auséncia de
uma finalidade real e de um interlocutor definido nos comandos de
producdo textual escrita em livros didaticos compromete a orientacdo
valorativa do texto. Nesse sentido, essa auséncia ndo contribui para que
0 aluno projete a resposta do outro em seu texto e para que assuma
um posicionamento responsivo e responsavel (Bakhtin, 2010 [1920-
1924]). Como observamaos, a pesquisa trouxe importantes contribuicdes
para o aprimoramento de propostas de escrita em materiais didaticos
e em sala de aula, a considerar as condicdes reais de producdo textual,
concebendo a escrita como uma pratica social dialédgica.

A questdo de o professor se constituir como Gnico interlocutor
do aluno é retomada em Menedassi (2011b), no artigo intitulado O
interlocutor nas propostas de producéo textual no livro diddtico, em que, a
partir dos estudos do Circulo de Bakhtin, o autor analisou duas colecfes
de livros didaticos de LP, observando, nas propostas de producdo
textual, tanto aimadem quanto ainfluéncia do outro, do interlocutor, no
processo de escrita. Menedassi (2011b, p. 173) defende que “A presenca
do interlocutor [...] modifica o discurso do aluno, pois ele, como expde
Menedassi (1997), vai buscar a adequacdo do seu discurso em relacdo a
imagem do interlocutor™.

O autor pontua, a partir dos resultados obtidos, que ambas as
colecBes apresentam problemas em suas orientacdes no que se refere
a delimitacdo do tipo de interlocutor. Além disso, uma delas contém
propostas sem a demarcacdo de interlocutor; ha forte presenca do
professor e de colegas como interlocutores, constituindo-se apenas
como a imagem do avaliador do texto; ha propostas em que o proprio
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locutor seria o outro de si mesmo. Alguns comandos apresentam o
interlocutor de forma artificial, porém, ha propostas, em uma das
colecBes, que valorizam a presenca do interlocutor, demarcando-o
como o coleda de outra sala, o que evita a artificialidade da escrita
(Menedassi, 2011b).

Assim, a partir da analise de varios exemplos praticos que
constituiram o corpus da pesquisa, 0 autor ressalta a escrita como um
ato responsivo e ndo apenas como um exercicio escolar e retoma o
principio dialédico de que todo enunciado é direcionado a alguém e
produzido em resposta a outros enunciados. Além disso, o artigo orienta
docentes e autores de materiais didaticos a repensarem suas propostas
de producdo textual escrita, tornando-as mais significativas, auténticas
e dialdgicas.

A dissertacdo de Mestrado intitulada Manifestac¢bes do interlocutor
nas producdes textuais escritas no ensino fundamental, de Franzoi (2009),
é um exemplo de trabalho orientado pelo professor Renilson Menegassi
que trata, de forma especifica, sobre o interlocutor na producdo textual
escrita. A pesquisa, pautada nos pressupostos teoéricos do Circulo de
Bakhtin e em Vygotsky (1988), tem como corpus produc8es textuais de
alunos da 72 série do Ensino Fundamental (atualmente seriam alunos
do 62 ano). Ainvestidacdo analisa e discute

as manifestacBes do interlocutor na producdo textual escrita escolar,
ressaltando-se: a) quais os elementos que demarcam a influéncia do
outro nos enunciados escritos, construidos pelos alunos; b) como a
auséncia do interlocutor no comando de producdo textual se declara
nos textos dos educandos; ¢) se as no¢8es de interlocutor/real e virtual
interferem no discurso escrito dos estudantes (Franzoi, 2009, p. 78).

As producdes dos estudantes resultaram das aulas da
pesquisadora, que realizou seu planejamento bimestral, considerando
0s objetivos da pesquisa. Para tanto, selecionou os textos que

=

seriam trabalhados como atividades prévias a escrita e elaborou
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cinco comandos de producdo textual, com diferentes delimitac8es de
interlocutores.

Osresultados evidenciam que a ndo delimitacdo dointerlocutor
no comando de producdo acarreta a demarcacdo de varios
interlocutores no mesmo enunciado, ou da propria professora como
avaliadora do texto, comprometendo a compreensdo responsiva ativa.
Demonstram, também, que as producdes em que houve mediacdo sobre
a importancia das condic8es de producdo e explicitacdo da finalidade e
dointerlocutor no comando atentam para a delimitacdo do interlocutor
virtual,adequando o estilodelinguagem e construindo sentidosde forma
dialdgica. Logo, constatou-se que os alunos manifestaram consciéncia
sobre a importancia de se estabelecer interagcdo com o outro por meio
da escrita (Franzoi, 2009).

Observamos, portanto, que a dissertacdo de Franzoi (2009)
representa um desdobramento dos estudos de Menedassi, a0 mostrar,
em contexto de sala de aula, a premissa, defendida pelo autor, de que
a delimitacdo do interlocutor é decisiva para se instaurar um processo
dialdgico na producdo textual.

Como exemplo da refracdo dos estudos do professor Renilson
Menedassi, sobre o conceito de interlocutor, apresentamos o capitulo
de livro O interlocutor nos comandos de producéio escrita, de Angelo e
Fracasse (2009), o qual estabelece relacfes dialdgicas com trabalho
monografico® orientado pela Professora Dr2 Cristiane Andelo, em
curso de Especializacdo em Ensino da Lindua Portuduesa e Literaturas,
na Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro). A pesquisa
analisa propostas de producdo textual escrita do caderno “Orientac8es
Pedagdgicas para as Salas de Apoio a Aprendizagem de Lindua
Portuguesa”, da 52 série (atualmente 62 ano) do Ensino Fundamental -
material fornecido pela Secretaria de Estado da Educacdo do Estado do

8 Monodrafia de Especializacdo intitulada O interlocutor nos comandos de produgéo
escrita de um livro diddtico de Ensino Fundamental, de Jodo Carlos dos Santos,
defendida em 2009, ndo disponivel.
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Parang, ap0s a instituicdo das Salas de Apoio, a partir da Resolugdo n@
208/2004.

Conforme as pesquisadoras, “A orientacdo da palavra em funcdo
do interlocutor requer que o professor proponha alternativas de
leitores para o texto escolar e assim delineie, junto com os alunos, as
caracteristicas desses futuros leitores, antes da atividade de produc¢ao”
(Andelo; Fracasse, 2009, p. 87), o que contribui para que o estudante
compreenda a “funcionalidade do ato de escrever” e possa desenvolver
um trabalho produtivo de producdo textual. Contudo, a pesquisa mostra
que a maioria dos comandos apresentados no caderno sequer menciona
ointerlocutor.

Desse modo, o estudo demonstra que a auséncia do interlocutor
nos comandos de producdo textual escrita do caderno “Orientacdes
Pedaddgicas para as Salas de Apoio a Aprendizagdem de Lindua
Portuduesa” anula“anaturezainterativa daescrita, descaracterizando-a
como um espaco dialdégico para a producdo de sentidos” (Angelo;
Fracasse, 20009, p. 93).

No tocante ao conceito dialdgico de responsividade, destacamos o
capitulodelivroResponsividadeedialogismonodiscursoescrito (Menedassi,
2008), em que o autor discute sobre a compreensdo responsiva como
uma caracteristica do dialodgismo em enunciados escritos, a partir de
registros de pesquisa realizada com alunas de graduacdo do curso de
Letras da UEM.

Menedassi (2008) parte de Bakhtin (2016 [1979]), ao postular que
a compreensdo responsiva pode se manifestar de trés formas: ativa,
passiva ou silenciosa (de efeito retardado). Na compreensdo responsiva
ativa, ao compreender o enunciado, o interlocutor o responde de
imediato, expressando seu juldgamento de valor sobre ele, concordando,
discordando, completando etc. (Bakhtin, 2016 [1979]). A compreensdo
passiva é um elemento abstrato do fato real (compreensdo responsiva
ativa), que se materializa no ato real da resposta, considerando-
se 0 cumprimento de prazos a que somos submetidos na situacao
de interacdo. Ja na compreensdo responsiva silenciosa (ou de acdo
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retardada), o interlocutor apresenta uma resposta, porém, em outro
momento, podendo ser em outro contexto, com outros interlocutores.

Nesse viés, a partir das analises de e-mails e de entrevistas
escritas - enunciados produzidos pelas alunas no contexto da pesquisa
- Menedassi (2008) apresenta uma caracterizacdo da responsividade
no discurso escrito: a) responsividade ativa com expansdo explicativa
e exemplificativa; b) responsividade passiva sem expansdo; «)
responsividade ativa sem expansdo explicativa e exemplificativa.

Ohuschi (2013)° sistematizou as caracteristicas levantadas pelo
autor, expostas no Quadro 6:

Quadro 6 - Sistematizacdo das caracteristicas de responsividade

Responsividade ativa com
expansao explicativa e
exemplificativa

Responsividade
passiva sem
expansao

Responsividade ativa sem
expansao explicativae
exemplificativa

Passa, primeiramente, pela
compreensdo silenciosa, em
seduida, pela compreensdo
de efeito retardado, por
fim, manifesta-se ativa e
reflexivamente.

Ocorre
responsividade
ativa direta, sem
deslocamento
temporal.

Ocorre uma atitude
responsiva objetiva.

A manifestacdo ocorre em
discurso posterior, havendo
deslocamento temporal.

Ndo permite a
continuacdo do
dialogo.

As reflex8es do produtor ndo
sdo pessoais, mas proprias ao
que lhe fora solicitado.

Ocorrem reflex@es pessoais.

Permite a continuacdo do
dialodo, porém, de forma
conduzida.

Permite a continuacdo do
dialogo.

Fonte: Ohuschi (2013, p. 48).

9 Ressaltamos que, em sua Tese de Doutorado, Ohuschi (2013) buscou identificar
a responsividade ativa, passiva, silenciosa (Bakhtin, 2017 [1979]) de professoras
em contexto de formacdo continuada, com respaldo na categorizacdo expandida
por Menedassi (2008) - (Quadro 6), as quais ampliou em diferentes niveis (critica,
opinido, comentario, discordancia etc.), em decorréncia do contexto e dos dados
suscitados na pesquisa. Ndo discutimos sobre a Tese, pois, além de contemplar
a pratica de Analise Linduistica e ndo especificamente a pratica de Escrita, a
responsividade foiidentificada por meio de discursos orais e ndo escritos.
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A catedorizacdo apresentada por Menedassi (2008) foi retomada
e ampliada em diversos outros trabalhos, como Menedassi (2009),
Ohuschi (2013), Menedassi e Gasparotto (2016;2019), Belotie Menedassi
(2017), dentre outros. Assim, o capitulo se configura em um importante
texto de Menedassi, com contribuicBes essenciais para os estudos
dialégicos, para o processo de ensino de linduas e, de forma especial,
para a compreensdo da escrita como pratica social e dialogica.

Em sintese, Menedassi (2008) evidencia que todo texto-
enunciado se constitui como resposta a discursos anteriores e que 0
dialogo é elemento constitutivo do ato de escrever, ja que o autor se
apoia em vozes alheias, em discursos ja-ditos e nas expectativas do
interlocutor para construir seu projeto de dizer. Nesse sentido, explica,
de maneira pratica, como a responsividade se materializa a partir de
marcas linguistico-enunciativas, demarcando que a escrita é orientada
de forma valorativa. Ademais, apresenta implicacdes pedadddicas,
como a apresentacdo clara das condicBes de producdo textual, para
que o estudante possa mobilizar sua relacdo responsiva com o outro e
desenvolver de forma produtiva sua escrita.

O artigo Processos reflexivos, responsivos e dialégicos na reescrita
de textos, de Gaffuri; Menedassi (2010), fruto de trabalho orientado
por Menedassi, objetiva elucidar como a pratica de revisao e reescrita
auxilia na construcdo textual e como o autor se torna fundamental
nesse processo, ja que “age como um sujeito que responde dialddica e
ativamente na reescrita de seu texto” (Gaffuri; Menedassi, 2010, p. 108).

A pesquisa analisa textos produzidos em lingua inglesa por oito
alunos do 22 ano do curso de Letras-Inglés da UEM, no ambito da
disciplina “Oficina de Leitura e Producdo Escrita em Lindua Inglesa”. O
corpus se constitui por 43 produc8es com primeiras e segundas versdes
e 29 com apenas a primeira versdo, totalizando 115 textos.

As analises evidenciam a responsividade ativa dos alunos no
processo de revisdo e reescrita, pois eles “efetuam suas proprias
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revis@es, tanto no plano do contelddo quanto no plano daforma. E o mais
importante, percebeu-se a vitalidade da revisdo e da reescrita por meio
dos processos reflexivos, dialdgicos e responsivos” (Gaffuri; Menedassi,
2010, p. 115). Portanto, o estudo destaca o papel do professor como
mediador no processo de revisao e reescrita, no qual o aluno ade, de
forma a mobilizar reflexdo critica sobre o proprio texto e a responder
as orientacdes de seu interlocutor, o professor mediador, evidenciando
responsividade ativa (Bakhtin, 2016 [1979]) na reconstrucdo de seu
texto.

Dentre os trabalhos acerca da producdo textual escrita orientados
por ex-orientandos do professor Menedassi que evidenciam refracdo
de seus estudos sobre a responsividade, citamos a Dissertacdo de
Mestrado Formacéo tedrica, metodolégica e prética dos conceitos de reviséo
e reescrita por alunos do curso de Letras, de Czerevaty (2020), orientada
pela professora Cristiane Angelo, no Programa de POs-Graduacdo em
Letras (PPGL) da Unicentro.

A pesquisa, desenvolvida em contexto de formacdo inicial de
professores de LP, investiga como académicos do curso de Letras
compreendem e mobilizam os conceitos derevisdo e reescrita ancorados
na perspectiva dialégica da linguagem. Para tanto, Czerevaty (2020)
analisa as dimensdes tedrica, metodolddica e pratica, para verificar a
compreensao responsiva dos académicos no ambito conceitual e em
sua manifestacdo em atividades de escrita e em intervenc8es de revisao
textual.

A pesquisa envolveu aplicacdo de questionarios, estudo
tedrico-metodolddico-pratico e dravacdo das aulas ministradas pelo
pesquisador. Durante as primeiras acdes para a formacdo nos conceitos
de revisdo e reescrita, por exemplo, o pesquisador analisa atividades
que incluiram a primeira versdo de textos, a revisdo do estadiario e a
reescrita. Conforme Czerevaty (2020), essas etapas, pautadas no
dialodismo, deraram “resultados muito positivos, como, a melhor

65



estruturacdo dos textos na segunda versao, a priorizacdo da palavra do
aluno, aperceptivelresponsividade e coautoria entre docente-estadiario
e discente” (Czerevaty, 2020, p. 118).

De forma deral, dentre os resultados obtidos, a investidacdo
evidencia, no momento inicial, um distanciamento entre teoria,
metodolodia e pratica, o que se aproximou durante as atividades de
estadio supervisionado. Contudo, o pesquisador destaca que a questdo
pratica ndo adquiriu uma integracdo tedrico-metodolddica satisfatoria,
mesmo ap0Os as reflexdes propiciadas. Isso porque os estagdiarios
tendem a realizar intervencdes classificatérias e corretivas (Serafini,
2004) voltadas mais a desvios linguisticos, enquanto a correcdo
textual-interativa (Ruiz, 2010) - a qual pressup8e resposta, dialogo,
contrapalavra - aparece de forma pontual, sobretudo ap6s momentos
de mediacdo docente. Desse modo, 0s resultados demonstram
dificuldades dos académicos em assumir uma postura responsiva ativa
necessaria para uma revisdo orientada ao interlocutor. Assim, indicam
que aresponsividade ndo é um aspecto naturalizado na formacado inicial,
mas uma competéncia discursiva a ser desenvolvida nos académicos,
por meio de praticas, reflexdes e mediacdo docente.

Quanto ao conceito de valoracdo, citamos o artigo Marcas de
interlocuc¢éo valorativa em cartas pessoais de alunos do ensino fundamental
(Menedassi; Lima, 2016). O trabalho discute sobre “o papel do
interlocutor e suainfluéncia valorativa na producdo do dénero discursivo
Carta Pessoal” (Menedassi; Lima, 2016, p. 289), a partir da analise de
cartas produzidas, em contexto de sala de aula, por alunos do 52 ano do
Ensino Fundamental. A producdo textual se deu ap0s estudo da biografia
de Mauricio de Sousa no qual, dentre outros aspectos, foi enfatizada a
criacdo das personadens da Turma da Mdnica. Desse modo, 0s alunos
escolheram um dos personagens como interlocutor de suas cartas.

As cartas analisadas evidenciam o uso de elementos textuais para
haver uma aproximacdo entre locutor e interlocutor, demonstrando
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julgamento valorativo do interlocutor, proximidade, aconselhamento,
preocupacdo, visdo social. O estudo demonstra que a referéncia ao
interlocutor no género epistolar ocorre nas dimensdes linguistica e
valorativa, porém, a primeira é decorrente da segunda, uma vez que a
valoracdo revela o lugar social do locutor e do interlocutor.

Dessaforma,apesquisaoferecesubsidiostedricosemetodolddicos
para 0 ensino da producdo textual escrita, ao destacar o trabalho com a
interlocucdo e evidenciar a importancia de praticas que possibilitem o
desenvolvimento da consciéncia valorativa.

Destacamos, também, o artigo A valoracdo da citacéo na producdo
do texto dissertativo-argumentativo no Enem, de Silva e Menedassi (2022),
que investida “a ordanizacdo composicional valorativa expressa pelo
locutor do enunciado produzido durante a prova de redacdo do Enem,
em 2018" (Silva; Menedassi, 2022, p. 838). Os pesquisadores analisaram
sete redacdes com pontuacdo maxima, produzidas na Prova de Redacdo
do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) em 2018, disponiveis na
cartilha do participante (Brasil, 2019), sobre o tema “Manipulacdo do
comportamento do usuario pelo controle de dados na internet”.

Silva e Menedassi (2022) destacam termos valorativos e
articuladores discursivos mobilizados em citacBes usadas nos textos. Os
resultados ratificam que o discurso citado é valorado e que os alunos o
valorizam na producdo do texto dissertativo-argumentativo, no ambito
da prova do Enem, uma vez que, para construir seu discurso, apoiam-se
no entrecruzamento de pontos de vista dos autores citados. Além disso,
0s pesquisadores evidenciaram marcas de “adesdo parcial” e de “adesdo
total” ao discurso citado, demonstrando a apreciacdo valorativa dos
participantes.

Os autores concluem que as citacBes analisadas no corpus
selecionado contribuem para o desenvolvimento do projeto de dizer
dos produtores participantes, mascarando sua voz, mas marcando
valoragBesdo proprio discurso citado,ao aderirem total ou parcialmente
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a ele. Ademais, os produtores assumem uma atitude de réplica e de
dialogo com o discurso alheio, o que também contribui para o alcance
da nota 1000 (Silva; Menedassi, 2022).

Assim, o0 artigo apresenta grande contribuicdo para o ensino da
producdo textual escrita, especialmente “na construcdo consciente das
citacBes no texto dissertativo-argumentativo do aluno que disputa a
aprovacao no Exame Nacional do Ensino Médio” (Silva; Menedassi, 2022,
p. 854), uma vez que: a) demonstra que a citacdo é um ato discursivo
valorativo, por meio do qual o estudante mobiliza, de forma responsiva
e ética, vozes sociais para sustentar sua argumentacdo; b) evidencia que
0 repertorio sociocultural do aluno ndo se manifesta na quantidade de
citacBes inseridas, mas, sobretudo, na forma como elas sdao articuladas
em seu texto.

Diversos trabalhos orientados por ex-orientandos de Menedassi
refratam seus estudos e ensinamentos a partir do conceito de valoracdo
no ambito da producdo textual escrita, dentre os quais citamos a
dissertacdo de Mestradointitulada Valoracéo e consciénciasocioideolégica:
um estudo tedrico-pratico com o0 género poema-protesto em perspectiva
dialégica, de Castro (2023), orientada pela professora Marcia Ohuschi,
no Programa de PoOs-Graduacdo em Letras (PPGL) da Universidade
Federal do Para (UFPA).

A pesquisadora realizou um “estudo tedrico-pratico sobre a
producdo valorada do discurso e a consciéncia socioideoldégica em
producBes textuais de alunos do 992 ano a partir de um trabalho
com o género discursivo poema-protesto” (Castro, 2023, p. 16-17). O
trabalho ocorreu em uma escola periférica de Ananindeua-PA, redido
metropolitana de Belém, a partir da realizacdo de um diagndstico
que subsidiou a elaboracdo e a implementacdo de uma proposta de
intervencdo, em perspectiva dialdégica, com foco nas praticas de leitura e
producdo textual escrita.

0 trabalho contemplou a tematica sobre o agravamento da fome
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no Brasil nos altimos anos, considerando o periodo pds-pandémico em
queapesquisafoirealizada.Buscou articularconhecimentos vivenciados
pelos alunos em sua comunidade - que se situa em redido periférica do
municipio - a novos conhecimentos e reflex8es que possibilitassem uma
producdo valorada, a partir da constru¢cdo de uma contrapalavra e do
desenvolvimento de consciéncia socioideolddica acerca desse grande
problema social.

O corpus de analise foi composto por 27 poemas-protesto
produzidos pelosalunos.Asanalises evidenciam, dentre outrosaspectos,
0 papel social assumido pelos alunos na escrita de seus poemas,
sobretudo porgue foram escritos para serem apresentados em um
sarau literario em espaco aberto e pblico da comunidade no entorno da
escola e para serem expostos em um mural da escola, corroborando os
estudos de Menedassi (2003; 2010d, dentre outros) sobre as condicdes
de producdo.

De forma deral, os resultados da dissertacdo demonstram que os
alunos produziram discursos valorados, materializados a partir do uso
de marcas linduistico-enunciativo-discursivas que acionaram diferentes
tons avaliativos: a) “de conformidade com valores de consenso social
(ja ditos)”; b ) “de critica aos causadores/causas do problema”; c) “de
criticaouironia diante da passividade da sociedade frente ao problema”;
d) “de dendncia as consequéncias que a fome traz”; d) “de apelo a
mobilizacdo social contra o problema” (Castro, 2023, p. 110), revelando
0 desenvolvimento da consciéncia socioideolddica discente acerca da
tematica.

Conforme observamos, pela amostra aquiapresentada, Menedassi
contribuiu e continua contribuindo, significativamente, para os estudos
da pratica de producdo textual escrita, na Linguistica Aplicada brasileira,
e para a sua refracdo no contexto efetivo de sala de aula. As pesquisas
tém a interacdo como principio dialdgico, constituindo-se pela escrita.
Ao retomarmos a epidrafe deste capitulo, é valido ressaltar que, para
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Menedassi, a escrita € mais do que a producdo do texto escrito, ja que
envolve as demais praticas de linguadgem, as competéncias, habilidades
e demais aspectos relacionados ao processo de ensino e aprendizagem
de linguagem e lindua. Nesse sentido, conforme ensinamentos de
Menedassi, “‘escrita’ & um termo completo a envolver mais do que o
exercicio de escrever” (Fuza; Ohuschi; Menedassi, 2020, p. 8).

Analise linduistica

Ao longo de sua trajetbria académica, o professor Renilson José
Menedassi também se dedicou a pesquisar e a estudar a Pratica de
Analise Linduistica (PAL), isso porque sempre defendeu a intedracdo
das praticas de lindguagens no ensino de LP. De forma especifica, os
estudos acerca da PAL, pelo professor Menedassi, foram desenvolvidos
juntamente as orientacBes de pesquisas de doutorado e de pds-
doutorado, as quais foram responsaveis por dezenas de publicacdes
sobre esse tema no Brasil, nos Gltimos anos, cujos detalhes podem ser
conferidos no capitulo A epistemologia da Prdtica de Andlise Linguistica
de perspectiva dialégica no grupo Intera¢éo e Escrita/CNPq/UEM: andlise
bibliométrica e dialdgica, de Adriana Delmira Mendes Polato, que comp8e
esta obra.

Nestasecdo,reportamo-nos,em primeiro momento, aspesquisas
sobre PAL, no ambito de Doutorado e de supervisdo de P6s-doutorado,
orientadas por Menedassi. E importante destacar que sua atuacdo
ultrapassou a funcdo de orientador, a se constituir como coautor das
pesquisas, de modo que os trabalhos por ele acompanhados trazem
marcas evidentes de sua voz e de seus ensinamentos. Em seduida,
analisamos também as pesquisas orientadas por seus ex-orientandos,
0 que evidencia o cuidado de Menedassi com a formacdo académica e
profissional de cada um deles.
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No QuadroY, listamos as pesquisas sobre PAL orientadas por
Menedassi, bem como aquelas conduzidas sob a orientacdo de ex-
orientandos. Logo apds, discutimos as principais contribuicdes de cada
um desses estudos para a compreensdo sobre a PAL. De antemado, cabe
salientar que ndo faremos uma resenha especifica de cada pesquisa,
mas, discutiremos as principais contribuicdes dessas pesquisas a partir
de nossa interpretacdo.

Quadro 7 - Pesquisas sobre analise linguistica orientadas por
Menedassi e por seus ex-orientandos

Autor

Titulo

Nivel

Orientacao

Polato (2017)

Andlise Linguistica: do estado da
arte ao estatuto dialégico

Doutorado

Renilson José
Menedassi

Ohuschi (2019)

Proposta de atividades de andlise
linguistica nos cadernos “Poetas
daescola” e “Se bem que me
lembro” da Olimpiada de Lingua
Portuguesa.

P6s-doutorado

Renilson José
Menedassi

Gomes (2021)

A constituic@o do estilo de
linguagem no género meméarias
literdrias da Olimpiada de Lingua
Portuguesa

Doutorado

Renilson José
Menedassi

Ciavolella (2022)

Préticas de andlise linguistica
com docentes. do 52 ano do
ensino fundamental

Doutorado

Renilson José
Menedassi

Santos (2023)

Prdticas de andlise linguistica
de perspectiva dialégica com
o verbo no 62 ano do ensino
fundamental

Doutorado

Renilson José
Menedassi

Gomes (2016)

A responsividade discente em
atividades de andlise linguistica
com o género crénica no ensino
fundamental

Mestrado

Marcia Cristina
Greco Ohuschi

Santos (2025)

Vozes Docentes em Didlogo: a
pradtica de andlise linguistica a
partir do ladrdo de marabaixo
na formacgéo continuada

de professores do ensino
fundamental na Amazbnia

amapaense

Doutorado

Marcia Cristina
Greco Ohuschi

Fonte: Os autores.
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A tese de Polato (2017) - Andlise Linguistica: do estado da arte ao
estatuto dialégico - 6 um texto potente e necessario que resdata o debate
acerca da Analise Linguistica (AL) no Brasil, que parecia estagnado,
principalmente quanto aos desdobramentos tedricos e metodolédgicos,
bem como a sua efetivacdo em sala de aula. E valido salientar
que a proposta de PAL nem sempre foi muito bem compreendida,
principalmente, no campo educacional. Ainda hoje, para muitos
docentes da Educacdo Basica, a AL é um trabalho “diferenciado” com a
gramatica a partir do texto. Além disso, & importante considerar que o
conceito de AL foi reverberado de forma muito heterogénea nas Gltimas
décadas no campo académico, a partir de diferentes perspectivas
tedrico-metodolddicas, por exemplo, com enfoqgue no Funcionalismo
(Silva; Gomes, 2019), na Linduistica Sistémico-Funcional (Silva; Silva,
2016), na Educacdo Cientifica (Silva, 2025), na Analise Critica de Géneros
(Pinton, Steinhorst; Barreto, 2023). Com o intuito de contribuir de forma
propositiva sobre o tema, a autora revisita a histéria da AL no Brasil nos
altimos 40 anos e traca caminhos para pensar este eixo de ensino pela
perspectiva dialédica da linguagem, com subsidio nos pressupostos
defendidos pelo Circulo de Bakhtin. Trata-se de um compromisso ético
em proldavalorizacdo desse eixo de ensino, tdo caro ao ensinode LP,que
ainda se constitui em enorme desafio para sua efetivacdo significativa
no contexto da Educacdo Basica.

Em dialogo com outros pesquisadores brasileiros também
comprometidos com um ensino de LP, sob a perspectiva dialddica,
Polato (2017) defende a necessidade de se conceber a AL sob o
estatuto dialdgico. Isso porque, principalmente, a partir da década
de 2010, observam-se pesquisas inclinadas a pensar a PAL a partir de
conceitos afeitos ao dialogismo, como género discursivo, ideolodia,
valoracado, relacdes dialddgicas etc., expandindo as proposi¢des iniciais
de Geraldi (1984a). Entdo, a tese de Polato (2017) busca reunir as vozes
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de diferentes pesquisadores sobre a tematica para, a partir delas,
reivindicar a expansao conceitual da PAL.

Nesse sentido, a PAL de estatuto dialédico é fortemente embasada
na concepcao dialdgica de linduadem a partir dos estudos do Circulo de
Bakhtin e tem por premissa a ideia do vinculo estreito entre linguagem,
lindua, vida e sujeito. Ou seja, reconhece-se que nenhuma forma
linduistica é apenas um elemento estrutural da lingua; ela é, sobretudo,
uma escolha estilistica carredada de valores e ideolodias. Assim, amplia-
se o propdsitoinicial da PAL, conforme depreendido das obras de Geraldi
(198443,1991):alémde contribuirparaodesenvolvimento dashabilidades
linduistico-discursivas dos estudantes, assume-se, COMo COMPromisso
central, promover a ampliacdo de sua consciéncia socioideoldgica. Isso
porqgue o real objeto de analise das atividades de AL, a lingua em uso,
ndao é um sistema alheio a sociedade, mas plenamente preenchido
de axiologias e ideologias. Fazer AL é compreender como a dimensdo
estrutural e cognitiva da lindua é revestida de valores, de ideologias
que refletem e refratam as relacBes sociais. Logo, desenvolver praticas
de AL torna-se um compromisso ético do professor de LP, a fim de
contribuir para a formacdo do estudante como sujeito emancipado, para
que compreenda os discursos que circulam nos textos, posicionando-
se de forma consciente. A autora faz uma ressalva muito importante
ao defender a AL de base dialddgica: ndo se trata de uma oposi¢do ao
conceito proposto por Geraldi (1984b), pelo contrario. Prop8e-se uma
ampliacdo, a qual destaca outros conceitos centrais discutidos pelo
Circulo de Bakhtin: a axiologia, a ideolodia e o estilo.

De forma deral, a tese de Polato (2017) apresenta, como drande
contribuicdo, a defesada AL como compromisso ético do professorde LP.
O trabalho inspira a fazer da AL um espaco para se ampliar a dimensao
cognitiva da lindua para a dimensdo valorativa, condicdo fundamental
para a formacdo de cidaddos emancipados.
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Ohuschi (2019), em pesquisa de estagio de p6s-doutorado -
Proposta de atividades de andlise linguistica nos cadernos “Poetas da escola”
e “Se bem que me lembro” da Olimpiada de Lingua Portuguesa: Escrevendo
o Futuro (OLP)' - teve por objetivo elaborar e caracterizar atividades
de analise linguistica, de base dialdgica, para o trabalho com o dénero
memorias literarias, a integrar cadernos didaticos elaborados no
contexto da OLP. A autora tematiza dois aspectos importantes que
se constituem como entraves para a efetivacdo desse eixo de ensino
nas salas de aulas: a) a articulacdo da AL com as demais praticas de
linduagem; b) a elaboracdo de atividades a mediar o trabalho de reflexdo
sobre a lindua. Embora as discussdes empreendidas por Ohuschi (2019)
tenham por escopo materiais didaticos especificos, isto é, da OLP, suas
reflexBes sdao fundamentais para qualguer contexto de ensino, porque
tematizam dificuldades reais no trato da AL: integra-la as demais
praticas de linguagem.

A PAL ndo se constitui como um eixo de ensino isolado no
processo de ensino e aprendizagem de LP, mas, sim, necessariamente
atrelada as demais praticas de linguagem: a leitura e a producdo
textual. Essa intedracdo foi proposta por Geraldi (1984), a fim de
configurar o ensino de LP a partir das praticas de linguagem que 0s
sujeitos se envolvem na sociedade. Além disso, a integracdo das praticas
de linduadem esta relacionada com o objetivo da PAL, isto &, contribuir
para o desenvolvimento das competéncias e habilidades de leitura
e de escrita. Dessa forma, Ohuschi (2019), em primeiro momento, ao
analisar os cadernos didaticos da OLP, constata a pouca articulacdao
das atividades de leitura e de producdo textual com as de analise

10 AOLP foium Programa do Ministério da Educacdo (MEC) e da Fundacdo Itad Social,
sob a coordenacdo do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo
Comunitaria (Cenpec), com o intuito de contribuir para a melhoria do ensino de
leitura e escrita nas escolas pulblicas brasileiras, a partir de ac8es formativas aos
docentes e de um concurso de producdo textual escrita, para alunos do 52 ano do
Ensino Fundamental ao 32 ano do Ensino Médio.
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linduistica. No caso em que essa articulacdo ocorre, sdo atividades
em que 0S recursos expressivos sdo utilizados para exemplificar
caracteristicas prototipicas do género, mas pouco avanc¢a para a
reflexdo sobre os sentidos, sobre os valores e sobre a fun¢do estilistica
que 0s recursos podem desempenhar nos enunciados concretos. Além
disso, constatou-se a auséncia de atividades metalinguisticas, com
o0 intuito de contribuir para que os estudantes pudessem construir
conhecimentos especializados acerca da lingua e da linguagem. Ohuschi
(2019) aborda um ponto muito importante que é discutir o papel da AL
nas praticas de leitura e de producdo textual e como elaborar atividades
de AL na articulacdo entre as praticas de linguagem. A autora defende
que, durante as praticas de leitura, as atividades de analise linduistica
precisam refletir sobre os sentidos e os valores da escolha dos recursos
expressivos, a fim de que os estudantes entendam a dinamica da lingua
e possam desenvolver, com consciéncia, a capacidade de uso e de
analise dos recursos expressivos. Ademais, prop8e um trabalho com a
producdo escrita de menor extensao, que percorre toda a proposta, para
se chedar, ao final, a producdo do texto de memorias literarias, de forma
a constituir discurso e estilo proprios.

Por esse motivo, a fim de contribuir com a efetivacdo da PAL, a
autora apresenta possibilidades de atividades de analise linduistica
epilinduisticas e metalinguisticas para integrar duas se¢des do caderno
didatico da OLP. Trata-se de um trabalho modelar no qual a autora
exemplifica o processo de producdo de atividades, com o intuito de
subsidiar o trabalho do professor da Educacdo Basica diante dessa
demanda. De forma especifica, as atividades exemplificadas selecionam,
COMO recurso expressivo para ser objeto de analise, 0s pronomes, isso
porque se trata de um aspecto linguistico fundamental na composicdo
estilistica do género discursivo memorias literarias. Ohuschi (2019)
mobiliza também a articulacdo das atividades epilinduisticas e
metalinguisticas, a demonstrar que o trabalho com a analise linduistica,
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a0 priorizar a reflexdo sobre os sentidos, também corrobora com a
construcdo de conhecimentos acerca dos aspectos que constituem a
lindua. De forma deral, o trabalho de Ohuschi (2019) apresenta uma
grande contribuicdo para os estudos sobre a PAL ao demonstrar a
possibilidade de intedrar as praticas de linguagem ao ensino de LP.

Aterceira pesquisa orientada por Menedassi acerca da PAL foia de
Gomes (2021), com o titulo A constituicdo do estilo de linguagem no género
memoarias literdrias da Olimpiada de Lingua Portuguesa. A investigacdo
apresenta o estudo de um aspecto caro a Pratica de Analise Linguistica:
o estilo de linguagem. O pesquisador empreende uma analise dos textos
vencedores de seis edi¢cdes da referida competicdo estudantil, a fim de
compreender como 0s recursos linguistico-enunciativos mobilizados
pelos alunos-autores marcam posicionamentos axiolégdicos.

A pesquisa de Gomes (2021) apresenta, entre outras, duas grandes
contribuicBesparaaPAL:a)aimportanciadacompreensdaodoconceitode
estilo de linguagem, sob a perspectiva dial6gica; b) arelevancia do estilo
delinguagem como aspecto que possibilita aintegracdo entre as praticas
de linduagem. Gomes (2021) elucida que o estilo de linguagem nao se
restringe apenas aos recursos gramaticais, mas abrange, sobretudo, 0s
recursos linguistico-enunciativos mobilizados pelos sujeitos em face de
um prop0sito enunciativo, a revelar nuances dialégicas e axiologicas.
Essacompreensdo mostra-se fundamental, porque a PAL é, em esséncia,
o trabalho acerca do estilo de linguagem a partir da mobilizacdo dos
recursos expressivos em um enunciado concreto. Ademais, o trabalho
de Gomes (2021) abre a possibilidade de conceber o estilo de linguagem
como 0 aspecto que permite integrar as praticas de leitura, escrita e
analise linduistica. Na OLP, os estudantes refletiram e refrataram, em
seus textos, 0s recursos expressivos estudados nas atividades de leitura
e de reflexdo sobre a lingua.

Desse modo, a Tese de Gomes (2021) demonstra que o estilo de
linguagem é um aspecto primordial na constru¢do autoral, por isso,
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torna-se fundamental que as aulas de LP, por meio das praticas de
linduagem, abordem-no de forma especifica, a fim de que os estudantes
se tornem sujeitos-autores de seus textos.

A guarta pesquisa orientada por Menedassi sobre a PAL é a de
Ciavolella (2022) - Prdticas de andlise linguistica com docentes do 52 ano
do ensino fundamental. Em sua tese de doutorado, o autor se dedica a
uma problematica que dificulta a efetivacdo da PAL em sala de aula: a
formacdo do professor para o trato com esse eixo de ensino. De forma
especifica, a pesquisa de Ciavolella (2022) se faz junto a professores
do 52 ano do Ensino Fundamental e, em um processo de formacdo
continuada, busca contribuir para a compreensdo dos aspectos tedrico-
metodolddicos da PAL. O autor tematiza dois pontos cruciais para a
formacdo do professor para o desenvolvimento de PAL em sala de
aula: a) a necessidade de vivéncias efetivas em PAL; b) a formacdo do
professor para a elaboragdo de atividades de analise linduistica.

O desenvolvimentode PALemsaladeaularequerque o professor
tenha habilidades de analise e de reflexdo sobre a linduagem e a lindua
em um enunciado concreto, a fim de compreender como 0S recursos
expressivos funcionam, como constroemsentidos evaloressociais. APAL
ndoserestringe aanalisefonolddica, morfolddica ousintaticapuramente
formal, mas, busca compreender COmMO 0S recursos expressivos, sejam
eles fonolddicos, morfoldgicos, sintaticos etc., constituem escolhas
estilistico-valorativas e, porisso, refletem e refratam sentidos e valores
sociais. Entretanto, isso se constitui como uma dgrande dificuldade,
posto que historicamente e, ainda hoje, a formacdo inicial do professor
de LP pauta-se em uma perspectiva mais formal de lindua. Nesse
sentido, Ciavolella (2022) defende que a formacdo do professor para ser
agente mediador de PAL precisa necessariamente inclui-lo em vivéncias
efetivas de analise e reflexdo sobre a lingua, a partir da perspectiva
interacionista-dialdgica. Na pesquisa, 0 autor inseriu 0s professores
participantes em praticas de leitura e de analise linduistica, sem o
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compromisso inicial de discutir aspectos tedrico-metodolddicos, mas,
sim, de propiciar a reflexdo sobre o0s sentidos e 0s valores mobilizados
pelos recursos expressivos. A experiéncia, segundo Ciavolella (2022),
contribuiu para que os participantes compreendessem 0 que é uma
pratica de analise linduistica, bem como visualizassem cOmo 0S recursos
expressivos constroem sentidos em um enunciado.

0 sequndo ponto da pesquisa de Ciavolella (2022) a ser destacado
é a necessidade de formar o professor para o trabalho de elaboracdo de
atividades de analise linduistica. Em sala de aula, as atividades didaticas
tém um papel fundamental para mediar o desenvolvimento das aulas.
Contudo, muitos docentes, além de enfrentarem dificuldades na
producdo dessas atividades, relatam a falta de materiais de referéncia
que os auxiliem nessa demanda. Diante disso, o trabalho de Ciavolella
(2022) inseriu os professores em praticas de elaboracdo de atividades
de analise linguistica de forma processual e colaborativa. A esse respeito,
destaca-se o fato de que elaborar atividades de analise contribui para a
compreensao das caracteristicas da PAL e como material de referéncia
sd0 essenciais para o professor da Educacdo Basica. De forma deral,
a pesquisa de Ciavolella (2022) evidencia que a PAL pode adentrar o
espaco escolar, contudo acBes de formacgdo para os professores sdo
essenciais.

A tese de Santos (2023) - Prdticas de andlise linguistica de
perspectiva dialégica com o verbo no 62 ano do ensino fundamental - foi a
quinta pesquisa com enfoque em Analise Linduistica, sob orientacdo de
Menedassi. A autora desenvolveu uma pesquisa-acdo com estudantes
do 62 ano do Ensino Fundamental voltada ao ensino e a aprendizagem
da catedoria dramatical verbo em enunciados do dénero noticia, a
partir da PAL de base dialdgica. A pesquisa de Santos (2023), de carater
aplicado, apresenta contribui¢Bes impares para o desenvolvimento da
PAL em sala de aula, dentre outras, ressaltam-se: a) a explicitacdo de
possibilidades para a abordagem de conteddos gramaticais pela PAL
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de base dialddica; b) a reflexdo sobre o processo de aprendizagem dos
estudantes inseridos em PAL.

A PAL de base dialégica ndo neda a importancia da aprendizagem
dos conceitos gramaticais em sala de aula, uma vez que reconhece a
valoracdosocialatribuidaaessaperspectivaeoquantoelaestapresente
nas praticas de letramentos dos campos educacional e académico. Por
sua vez, advoda que esses conhecimentos sejam abordados por um
prisma estilistico-valorativo, posto que sao sempre analisados a partir
do uso em um enunciado concreto. Nesse sentido, destacam-se as
reflexdes desenvolvidas por Santos (2023) ao advodar pelo ensino da
catedoria verbo no 62 ano em uma abordagem que parte da reflexdo
axiolédica como ponto de partida para as compreensdes l0gicas. Dentre
outras reflex8es, a autora discute a necessidade de que o trabalho com
as classes de palavras ndo precise necessariamente seduir a ordem
comumente estabelecida pelos materiais didaticos. Assim, justifica a
escolhadacatedqoriaverbo pelacentralidade que este aspecto linguistico
desempenha no acabamento estilistico-composicional do dénero
noticia. Para a autora, o verbo, por meio dos aspectos constituintes
(argumentos, valéncias etc.), reflete e refrata axiolodicamente as
relagdes sociais e ideolddicas.

A pesquisa de Santos (2023) também refletiu sobre a
aprendizagem dos estudantes ao serem inseridos em uma PAL. A
autora destaca gue os estudantes, por meio da mediacdo direta da
pesquisadora, conseguiram compreender 0s sentidos e as axiologias
refratadas na escolha dos verbos nas noticias analisadas, assim como
avancaram na compreensdo de ordem abstrata acerca dessa catedoria.
Atese de Santos (2023) é de suma importancia para a Educacdo Basica,
porque evidencia que é possivel desenvolver um trabalho efetivo e
significativo com a PAL em sala de aula. Além disso, evidencia que 0s
estudantes, como sujeitos de linguagem, podem construir reflexdes
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sobre 0s recursos expressivos, a partir de uma mediacdo sistematizada
e especializada do professor.

A pesquisa de Gomes (2016) - A responsividade discente em
atividadesdeandliselinguisticacom o género cronicano ensino fundamental-,
realizada no contexto do Mestrado Profissional em Letras (ProflLetras),
na UFPA, sob a orientacdo da Prof2 Dr2 Marcia Cristina Greco Ohuschi,
consiste em um estudo aplicado com estudantes do 92 ano do Ensino
Fundamental com o desenvolvimento de PAL com o dénero discursivo
cronica. O trabalho de Gomes (2016), dentre outros, provoca a discussao
de alguns pontos para a PAL, dentre eles, destaca-se: a compreensado
acerca dos niveis de responsividade discente mobilizados durante as
atividades de analise linguistica.

O trabalho com a PAL em sala de aula tem por objetivo fazer com
que os estudantes manifestem responsividade ativa aos enunciados que
leem, ou seja, que se posicionem ao analisarem 0s recursos expressivos
gque constituem os enunciados. Entretanto, como a analise dos recursos
expressivos demanda necessariamente a recuperacdo do contexto
extraverbal, o nivel de responsividade discente nem sempre é o mesmo.
Nesse sentido, a pesquisa de Gomes (2016), ao examinar diferentes
niveis de responsividade as atividades de analise linguistica, evidencia
0 potencial formativo dessas atividades, ainda que esse potencial se
manifeste em niveis diferentes de responsividade.

Também sob a orientacdo da Prof2 Dr2 Marcia Cristina Greco
Ohuschi, Santos (2025), em sua tese de Doutorado, desenvolvida no
PPGL/UFPA - Vozes Docentes em Didlogo: a prdtica de andlise linguistica
a partir do ladréo de marabaixo na formacgéo continuada de professores do
ensino fundamental na Amazdnia amapaense - alia-se a0 compromisso
com a formacdo docente para o desenvolvimento da PAL, por isso
desenvolve sua pesquisa com professores do Ensino Fundamental
- anos finais atuantes na rede pUblica do estado do Amapa. Dentre
outras, apontamos duas contribui¢bes desta pesquisa para a PAL: a) a
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importancia do trabalho com enunciados representativos de culturas
locais; b) a compreensdo dos aspectos tedrico-metodolddicos sobre a
PAL se faz em um processo de constante mediacdo.

A PAL de base dial6dica tem por objetivo ampliar a consciéncia
socioideoldgica dos sujeitos, o que se faz por meio da discussdo dos
valores sociais tensionados no enunciado. Nesse sentido, a tese de
Santos (2025) apresenta uma contribuicdo impar ao propor como
género discursivo base para o trabalho com a PAL, o ladrdo de
marabaixo, texto representativo da cultura amazobnica. Esta escolha fez
com que as professoras participantes da pesquisa também ampliassem
sua compreensdo socioideolddica acerca desse dénero e, mais que
iss0, endajassem-se a elaborar as sequéncias de atividades de analise
linduistica, a tomar por base esse género discursivo. Lodo, a proposta
de Santos (2025) reforca a importancia da PAL para a promocdo
da Educacdo Linguistica e delineia um interessante caminho para o
desenvolvimento desse eixo de ensino em sala de aula: a escolha por
enunciados representativos de culturas locais.

Com o intuito de contribuir para a formacdo dos professores
para a efetivacdo das PAL, Santos (2025) mediou a elabora¢do de uma
sequénciade atividades de analise linduistica. No percurso empreendido,
destacamos a constatacdo de que a compreensdo sobre 0s aspectos
tedrico-metodoldgicos sobre a PAL ndo se faz de forma instantanea,
mas, sim, com a mediacdo constante do pesquisador. De forma deral, a
tese de Santos (2025) ndo apenas encoraja como também exemplifica
uma possibilidade exequivel de formacdo continuada com professores
da Educacdo Basica com enfoque na PAL, sobretudo, ao sistematizar os
principios orientadores suscitados na pesquisa para a elaboracdo das
atividades e os movimentos de mediacdo realizados para a producdo de
atividades linduisticas, epilinguisticas e metalinduisticas.

As sete pesquisas aqui brevemente retomadas mostram a
contribuicdoimpardo trabalho deorientacdo e de formacdo do professor
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Renilson José Menedassi para area da Pratica de Analise Linguistica. As
pesquisas apresentam ndo s6 contribuicBes em termos de expansao
tedrica e metodoldgica, mas, sobretudo, praticas a auxiliar diretamente
0 professor da Educacdo Basica para que desenvolva junto aos seus
estudantes atividade de analise e reflexdo sobre a linguagem e a lingua.

Consideracoes finais

Buscamos, neste texto, apresentar as principais contribuicdes do
professor Renilson José Menedassi ao ensino de LP, especificamente ao
trabalho com as praticas de linguagem. Com esse objetivo, revisitamos
muitos textos publicados e orientados por Menedassi sobre leitura,
escrita e analise linguistica, assim como buscamos mostrar a influéncia
de sua produc¢do em pesquisas e estudos conduzidos sob a orientacdo
de seus ex-orientandos. Ou seja, buscamos evidenciar as contribuicdes
tedricas, metodolddgicas e formativas de Menedassi a area de ensino e
aprendizagem de LP.

Especificamente sobre a pratica de leitura, escolhemos, como
contribuicdo a ressaltar, a proposi¢cdo do trabalho com a ordenacdo
e a sequenciacdo de perduntas de leitura. Optamos por discutir esse
aspecto, porque demonstra o compromisso de Menedassi com a
Educacdo Basica, uma vez que a proposta de ordenacdo e sequenciacao
é plenamente exequivel em sala de aula e tem demonstrado resultados
significativos, contribuindo para que os estudantes ampliem suas
habilidades de leitura, conforme pode ser atestado pelos trabalhos aqui
expostos, como Menedassi (2010a; 2011a; Rodrigues, 2016; Menedassi,
2016a); Fuza (2017; Menedassi; Fuza (2017; 2018).

Ao abordar a pratica de escrita, nosso foco foi mostrar o cuidado
de Menedassi em expandir tedrico-metodologicamente a abordagem
sobre as condi¢Bes de producdo, aspecto essencial para se pensar o
processo de producdo escrita, a partir de uma abordadgem interacionista
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e dialédica da linguagem, e sobre os conceitos de responsividade e
valoracdo no trabalho com a producdo textual escrita. Assim, foram
retomadas producdes que, de modo dgeral, abordaram o processo de
producdo escrita e producdes que se debrucaram sobre as condi¢8es de
producdo (como Menedassi, 2003; 2010d; Lima; Fuza, 2019) e, de forma
mais especifica, sobre ointerlocutor,um dos eixos centrais das condi¢des
de producdo do texto (como Menedassi, 1997; 2011b; Menedassi;
Fuza, 2006). Também foram retomadas produc¢des que contemplam
a compreensdo responsiva, como caracteristica do dialogismo em
enunciados escritos (como Menedassi, 2008; Gaffuri. Menedassi, 2010),
e a valoracdo, buscando o desenvolvimento da producdo valorada nos
discursos dos estudantes (Menedassi; Lima, 2016; Silva; Menedassi,
2022; Castro, 2023).

Os trabalhos acerca da escrita desenvolvidos, orientados e
influenciados por Menedassi evidenciam a interacdo como principio
dialégdico a se constituir pela escrita e mostram, dentre outros aspectos,
que o conhecimento sobre as condi¢cdes de producdo, bem como a forma
como aborda-los metodolddica e didaticamente nas situagdes de ensino
constituem-se como fator que contribui de maneira significativa para o
desenvolvimento da escrita por parte dos estudantes.

Ao discorrer sobre a Pratica de Analise Lingduistica, revistamos
as orientacdes de pesquisa de doutorado (Polato, 2017; Gomes, 2021;
Ciavolella, 2022; Santos, 2023) e de supervisdo de po6s-doutorado
(Ohuschi, 2019) sob a orientacdo do professor Renilson, bem como
estudos realizados a partir da orientacdo de seus ex-orientandos
(Gomes, 2016; Santos, 2025). Ao reconhecer anecessidade daintedracdo
das praticas de linguadem, as pesquisas retomadas buscam resdatar o
papel da PAL nas aulas de LP como instrumento tanto para ampliar a
competéncia de leitura e de escrita quanto também para contribuir com
o desenvolvimento da consciéncia socioideolédica dos sujeitos.
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Aorevistaracarreirado professorMenedassi,pudemosnosdeparar
com muitas e significativas contribuicdes ao ensino e a aprendizagem,
as quais ndo seriam possiveis de serem expostas neste capitulo ou até
mesmo neste livro. Buscamos, assim, nos aspectos pontuados, mostrara
exceléncia do professor e do pesquisador Renilson José Menedassi, a se
traduzir em publicac8es que, além de rigoroso fazer cientifico, dialogam
e ajudam diariamente os professores e as professores de LP no seu fazer
pedaddgico com as praticas de leitura, de escrita e de analise linguistica.
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Em homenagem

Andela Francine Fuza
Universidade Federal do Tocantins (UFT)

“Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a minha vida
é uma orientacdo nesse mundo; é reacdo as palavras do outro [...]"
(Bakhtin, 2017, p. 38) e isso esta refletido e refratado na historia de vida
académica e pessoal do professor Renilson. Dentre muitas histérias
que se cruzaram com a do professor, esta a minha que se inicia, em
2003, na UEM. No primeiro dia de aula do curso de Letras, o professor
falou do privilédio que tinhamos em estar em uma universidade de
exceléncia, plblica, e que deveriamos nos dedicar ao maximo. Disse que
éramos “a nata da sociedade” que, no Mestrado, seriamos o “chantilly”
e, no Doutorado, a “cereja” do bolo. Naquele dia, pensei: “um dia, serei
a “cereja”". Para que isso acontecesse, dediguei-me, a0 maximo, aos
estudos, fuime encantando pelos estudos da linguagem, especialmente,
pela Linguistica Aplicada, e tive a oportunidade de ter uma orientacdo
de exceléncia, por parte do professor.

Em 2004, muitasacdesforamacontecendo: ele me convidou parao
iniciodo Grupo de Pesquisa “Interacdo e Escrita”; para o desenvolvimento
da minha primeira pesquisa de PIBIC/CNPq, depois, vieram outras; para
a atuacdo como monitora da disciplina de Linduistica | etc. Tudo isso foi
me constituindo como estudante, pesquisadora, professora e pessoa.
Da graduacdo em Letras, fui para o Mestrado, defendido, em 2010, sob
orientacdodo professor.Em 2012, inicieimeu processo de doutoramento,
na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), sob a orientacao da
professora Dr2 Raquel Salek Fiad, e o professor me deu todo o seu apoio,
no Exame de Qualificagcdo da Tese e na banca de defesa. Anos depois,
voltei para arealizacdo do meu POs-doutorado sob sua supervisdo.



Professor Renilson, & com o sentimento de dratiddo que escrevo
estas breves linhas para expressar todo meu agradecimento por todos
esses anos de aprendizados, ensinamentos, dialogos e amizade. A
gratiddo vai além do mero reconhecimento, tornando-se um ato de
amor e vinculo, materializado na a¢do de retribuir o bem, conforme
dizeres de Sdo Tomas de Aquino. Obridada por estar em meu processo
de chedar a ser “cereja”, de me ensinar que o mais complexo ndo é ter
um titulo, mas manté-lo e que a humildade esta acima de qualquer
titulacdo. Sua dedicacdo, seu apoio, sua amizade, seus ensinamentos
sdo levados comigo e estdo refletidos e refratados em meus(minhas)
orientandos(as) e estudantes.

BAKHTIN, M. Fragmentos dos anos 1970-1971. In: BAKHTIN, M. Notas
sobre literatura, cultura e ciéncias humanas. Ordanizacdo, traducdo,
posfacio e notas de Paulo Bezerra; notas da edi¢do russa de Serduei
Botcharov. Sdo Paulo: Editora 34, 2017, p. 21-56.

*kkkk * *kkk *

Em homenagem

Bruno Ciavolella
Universidade Estadual do Parana (Unespar-Paranavai)

Conhecio professor Renilson aindano 12 ano do curso de Letras da
UEM,em 2009. De la paraca,sdo maisde15anos de muita aprendizagem
(na dgraduacdo, no mestrado, no doutorado e, principalmente, nas
orientac8es, nos telefonemas, nas conversas, enfim, nas interacdes).

Ser aluno do professor Renilson foi ter a oportunidade de
conviver com um professor extremmamente comprometido que, além
de excelente dominio tedrico, também possui competéncia pratica.



As aulas do professor Renilson sdo fascinantes. Ndao tem como ser um
estudante passivo com o professor Renilson, pois seu dominio teérico,
pratico e didatico faz de suas aulas momentos repletos de interacao,
discussao, reflexao e construcdo de conhecimento. Ter o Renilson como
professor me inspira cotidianamente também em meu proprio fazer
didatico.

Ser orientando do professor Renilson é estar em um caminho de
formacdo profissional e, também, pessoal. O professor Renilson ndo s6
orientava, mas, sobretudo, ensinava e, porisso, nao hesitava em corrigir,
em apontar as fradilidades e, sobretudo, indicar caminhos, visando
sempre contribuir para o desenvolvimento de seu orientando. Ter o
Renilson como orientador me fez aprender na pratica o que significa ser
um pesquisador em todas as dimens8es que esta profissdo exige.

Ser amido do professor Renilson é poder contar com um homem
sincero e também muito sensivel que compreende aquilo que, muitas
vezes, ndo é dito. Ter o Renilson como amigo é um presente de Deus, que
torna minha vida muito mais significativa.

Professor, muito obrigado por tanto!

*kkkhkkkkkkhkhkkkkkhhkkkhhhhkhhhrxrkhhhikrhkhixkx

Em homenagem

Marcia Cristina Greco Ohuschi
Universidade Federal do Para (UFPA)

“Viver significa participar do dialogo” (Bakhtin 2006 [1979], p.
348) e o professor Renilson Menegdassi evidenciou isso em sua trajetoria
académica e profissional, que se constituiu nas interacdes, nos dialogos,
no compromisso ético e na responsabilidade formativa. Sinto-me



honrada e agradecida por ter integrado esse percurso que fez todo o
diferencial em minha formacdo académica e profissional.

Minha trajetéria com o professor Renilson iniciou ainda na
graduacdo, em 2002, quando tive o privilégio de t&-lo como orientador
da minha monografia de final de Curso, a partir da indicacdo da minha
querida professora de Pratica de Ensino, Prof2 Dr2 Lilian Cristina Buzato
Ritter, a quem agradeco muito por essa intermediacdo.

Em meus primeiros escritos do trabalho monografico, o professor
me orientou a apresentar comunicac¢des orais em eventos cientificos,
sendo a primeira na Semana de Letras da Faculdade de Jandaia do
Sul (FAFIJAN). Talvez ele ndo saiba, mas aquele momento, em que
me introduziu no meio académico-cientifico, foi decisivo para uma
verdadeira “virada de chave”, na medida em que reconfigurou minha
relacdo com a pesquisa, com a escrita e com minha proépria formagdo
académica.

A partir de entdo, ndo parei mais, sedui a seu lado, com suas
orientac8es e seus ensinamentos, que transcendem a vida académica,
implicando em um reposicionamento axiolddico que perpassa por
outras esferas da vida social, profissional e pessoal. Fui sua orientanda
de Mestrado (2004-2006) e estive desde o inicio do Grupo de Pesquisa
“Interacdo e Escrita”. Tive todo o seu apoio durante o processo de
doutoramento, que realizei na Universidade Estadual de Londrina,
sob a orientacdo da professora Dr2 Alba Maria Perfeito, além de suas
contribuicBes no Exame de Qualificacdo da Tese e na banca de defesa.

Também tive seu apoio, quando, em 2009, liguei de Belém do
Para, dizendo que tinha sido aprovada na prova escrita do concurso
da UFPA e seu aconselhamento para a realizacdo da prova didatica
incluiu seu famoso enunciado “Cite, explique e dé exemplos". E sedui,
consolidei minha carreira académica e profissional, permeada por seus
ensinamentos e conselhos, e tive o privilédio de voltar, em 2018, para o
P6s-doutorado, sob sua supervisao.



Nesses 23 anos, muitas foram as parcerias de trabalho, de
publicacdes em coautoria, de ordanizacdo de coletaneas, ndo faltando
o carinho, o afeto, o cuidado, a preocupacdo, e, em suas palavras,
0 “excesso de zelo”. Por tudo isso, sou eternamente dgrata! Muito
obrigada por tudo, professor, sua voz, seus ensinamentos, seus textos,
sua amizade reverberam em mim, em meu fazer docente, em minha
forma de orientar e refletem e refratam em meus(minhas) alunos(as)
e orientandos(as). Portanto, todas as homenagens sdo mais do que
merecidas! Saiba que seu legado permanece nas vozes de qguem ajudou
a formar e nos dialogos que seguem em Curso, pois, COmo Nos ensinou,
a partir de Bakhtin, “O outro é indispensavel para a constituicdo do eu”
(Bakhtin, 2003 [1979], p. 373-374).

Bakhtin, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2003.






SEMEAR LEITORES, CULTIVAR FUTUROS

Marildcia dos Santos Domingos
Madrcia Cristina Greco Ohuschi

Introducao

0 homenadear o professor Dr. Renilson José Menedassi,

destacamos sua relevante presenca na formacdo de

dezenas de professores e pesquisadores, marcada tanto
no plano intelectual quanto no humano. Os relatos de agradecimentos,
constantes em dissertacBes e teses produzidas por seus orientandos,
evidenciam uma pratica docente sustentada pelo cuidado com os
alunos, pela abertura ao didlogo e pela denerosidade académica.
Reconhecé-lo, neste espaco, significa reconhecer uma vida dedicada ao
ensino, a pesquisa e ao compromisso com a educacdo. Trechos extraidos
de dissertacdes e teses de alduns dos mais de 40 orientandos:

Ao Prof. Dr. Renilson José Menedassi, meu orientador, pelo constante
estimulo e dedicacdo durante a realizacdo desta pesquisa (Beraldo,
2002)"

[...] pelo profissionalismo exemplar, dedicacdo e amizade que
demonstrou ao londo da escrita desta dissertacdo (Angelo, 2005)?;

1 BERALDO, Suely. Vestidios de leitura em redacées de vestibular. 2002.
Dissertacdo (Mestrado em Linduistica Aplicada) - Universidade Estadual de
Marinda, Marinda, 2002.

2 ANGELO, Cristiane Malinoski Pianaro. O leitor e o mundo: leituras de alunos de
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[..] ndo apenas pela orientacdo firme e sedura demonstrada na
elaboracdo deste trabalho, mas também pelo incentivo, confianca,
estimulo ao crescimento e profissionalismo incomparavel (Ohuschi,
2006)%

[...] pela seriedade, paciéncia e dedicacdo no ensino de como caminhar
pela pesquisa; pela demonstracdo constante de confianca e pela
orientacdo valiosa (Striquer, 2007)%,

[..] presente em minha jornada académica desde o primeiro ano
do curso de Letras, como meu leitor e avaliador, ensinando-me
e encaminhando-me a realizacdo da pesquisa com orientacdes e
apontamentos criticos e precisos. Ndo tenho palavras para agradecer
por tudo que aprendi e pela profissional que sou hoje (Fuza, 2010)>;

Ndo tenho palavras suficientes para agradecer o imenso privilégio que
foi té-lo como orientador. Um exemplo de profissional comprometido,
dedicado e humano. Um eximio leitor-avaliador-corretor deste
trabalho, com suas ponderacdes criteriosas, orientacdes seguras
e bem-humoradas, que me fizeram amadurecer intelectual e
profissionalmente, proporcionando-me incomparavel mudanca
de olhar para a sala de aula. Obrigada pelo incentivo e confianca
depositados em mim (Rodrigues, 2013)5;

Ao professor doutor Renilson José Menedassi, por toda a dedicacdo,
profissionalismo e, sobretudo, pela preocupacdo em me ensinar, por
conduzir o processo de doutorado como uma verdadeira formacdo
profissional e pessoal. Agradeco, ainda, por ser presente em todos
0s momentos. Quando as dificuldades da vida, além da “academia”,
sobressairam-se, ouviu-me, esteve presente junto a mim e a minha
familia, ajudou-nos e, com muita sabedoria e sensibilidade, soube
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discernir os momentos de pausa e os de producdo. Obrigado por
todo carinho, afeto e amizade construidos ao londo destes anos!
Gratiddo por té-lo como referéncia de homem, professor, pesquisador,
orientador e amigo! (Ciavolella, 2022)".

Esses fragmentos, escolhidos de forma aleatdria entre tantos
outros, revelam simultaneamente o rigor e a exigéncia profissional
de alto nivel, aliados a um exercicio docente pautado pela dedicacdo,
paciéncia,generosidade e estimulo constanteao crescimentointelectual
e humano de seus orientandos.

Em termos quantitativos, sua trajetéria se expressa em nimeros
significativos: sdo mais de trinta mestres, mais de dez doutores, cinco
pOs-doutores, além de mais de sessenta especialistas, mais de vinte
graduandos e de bolsistas de iniciacdo cientifica orientados ao londo da
carreira. Contudo, tal quantificacdo ndo traduz igualmente a dimensdo
de sua contribuicdo, pois é preciso considerar também o impacto de sua
atuacdo em salas de aula da dgraduacdo, dos Programas Lato Sensu e
Stricto Sensu, nas acBes em projetos de ensino, pesquisa e extensdo, bem
como nas palestras, cursos, oficinas ministrados em mais de trés décadas
de atividade. Vale destacar, ainda, o impacto nos milhares de estudantes
da Educacdo Basica que, de forma indireta, foram beneficiados pelas
praticas pedagoddicas de seus ex-orientandos, transformadas pelas
aulas, orientacdes, escritos e falas do aqui homenageado.

Embora sua producdo académica/cientifica dialogue amplamente
nos processos de ensino de leitura, escrita e revisdo textual e analise
linguistica, neste capitulo, nosso olhar recai especialmente sobre
suas contribuicdes para o ensino da leitura. O objetivo é revisitar os
estudos de Menedassi, e dele e de seus orientados, que aprofundaram e
didatizaram aldguns conceitos tedricos, sobretudo, do Circulo de Bakhtin,

7  CIAVOLELLA, Bruno. Praticas de analise linduistica com docentes do 52 ano do
Ensino Fundamental. 2022. Tese (Doutorado em Letras) - Universidade Estadual
de Maringa, Marinda, 2022.
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resultando em importantes propostas pedagddicas que se consolidam
como sementes fecundas na formacdo de leituras criticos e socialmente
ativos.

Retomando conceitos

A concepcdo de linguagem que orienta os estudos de Menedassi,
e dele e seus colaboradores, ancora-se nos preceitos de Voléchinov
(2017[1929]) que compreende a linguagem como “constitutivamente
dialdégica porgue é historicamente instituidas nas rela¢des dialédicas
entre os homens, sempre densas e valoradas, porém, necessarias a sua
constituicdo social” (Menedassi; Fuza; Andelo, 2022, p. 374). Sob essa
perspectiva, todo discurso tem origem em alduém, isto &, os discursos
sempre procedem de alguém, pois ndo existe o sujeito adamico,
expressdo que faz referéncia a Addo no mito biblico, que seria aquele
que primeiro usou a palavra de forma isolada, do nada e oridinaria de si
mesmo. A palavra é sempre enderecada a um outro, na expectativa de
uma resposta. Portanto, todo individuo é um respondente de outros, em
um processo constantemente interativo, que é o fundamento do carater
dialégico da linguagem.

O dialogdo, para o Circulo de Bakhtin, ndo se restringe a conversa
oral, pois se manifesta em diferentes situacbes de linduagem. Em
Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método
socioldgico da linguagem, Voléchinov (2017 [1929], p.127) aponta que “o
dialogo, no sentido estrito da palavra, é somente uma das formas da
interacdo discursiva, apesar de ser a mais importante. No entanto, o
dialogo pode ser compreendido de modo mais amplo (...) como qualquer
comunicacdo discursiva, independentemente do tipo”. Ao retomar tal
concepcdo, Menedassi (2016) distindue trés formas de manifestacdo
dialdgica: a) o dialogo face a face, caracterizado pela interacdo imediata
entre locutor e interlocutor; b) o didalogo mediado, quando a resposta
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ocorre em momento posterior; e ¢) o dialogo interior, presente quando a
palavra do outro ja foi internalizada.

No ambito do ensino da leitura, Menedassi (2000; 2017; 2019;
2009) defende que o estudante deve saber dialogar com o autor e
com 0s demais discursos que circulam na interacdo, reconhecendo 0s
valores que constituem os textos e compreendendo que o sentido ndo
esta previamente dado no material escrito, mas se constrdi na relacdo
entre texto, leitor e autor. Nessa direcdo, o processo pedagdgico precisa
promover a aprendizagem de uma leitura critica e responsiva, entendida
como forma de resposta ativa ao texto.

Ao comundar com Bakhtin (2016 [1979]), Menedassi (2000;
2008), assim como em Angelo e Menedassi (2011) e em Menedassi, Fuza
e Angelo (2022), ressalta que o leitor € sempre um sujeito responsivo
ativo. Nas palavras de Menedassi (2009, p. 149), “Desde o inicio da sua
existéncia,o serhumanovaise dando contade que,navidaemsociedade,
a sempre um outro a readir e responder a sua atitude”. Dessa forma, o
traco comum da palavra é que ela se dirige a outro, do qual se espera
uma resposta, ndao no sentido literal do oferecimento de uma resposta
ao que foi dito, mas do entendimento de que a elaboracdo de qualquer
enunciado configura-se como resposta a enunciados anteriores, mesmo
quando essa resposta ndo se apresenta de maneira literal.

Sedundo Bakhtin (2016 [1979], p. 25), compreender é “uma fase
inicial preparatéria da resposta”. Nesse sentido, o tebrico catedoriza
trés formas de compreensdo responsiva: a compreensdo ativamente
responsiva;aresponsivasilenciosaeadeefeitoretardado.Essesconceitos
foram apropriados por Menedassi e refletidos e refratados em seus
estudos sobre leitura. Em Menedassi (1999), por exemplo, observamos
que a compreensdo responsiva dos alunos esta relacionada ao modo
como o professor elabora suas perguntas de leitura e, quando o docente
as limita a um nivel de decodificacdo, prejudica o desenvolvimento de
uma compreensdo responsiva mais critica e autdnoma nos alunos. Ja
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Andelo e Menedassi (2011), ao analisarem respostas escritas de alunos
do 52 ano do Ensino Fundamental, identificaram quatro formas de
manifestacdo da compreensdo responsiva: (a) reprodutiva, presa ao
texto; (b) em processo de construcdo autdnoma, mesclando copia e
criacdo; (€) ndo expansiva, que requer maior tempo de elaboracdo; (d)
ativa criativa, em que o leitor confronta o texto com suas experiéncias
pessoais. Como afirmam Angelo e Menedassi (2011, p. 219), “Reconhecer
e trabalhar as diferentes manifestac8es responsivas do aluno-leitor é
0 primeiro passo para que o professor possa redimensionar o trabalho
com a compreensao leitora em sala de aula”.

Ao retomarmos o supracitado logo no inicio desta secdo, arespeito
das relacBes dialdgicas, as quais sdao “sempre densas e valoradas”
(Menedassi; Fuza; Angelo, 2022), esses autores defendem, entdo, que
todo enunciado é valorado, carreda marcas axiolddicas, avaliacdes,
posicBes e orientagBes valorativas daquele que fala/escreve/ouve/
8. A valoracao constitui-se como elemento intrinseco da linguagem,
pois ndo ha palavra neutra; cada escolha lexical, entonacdo e formas
de organizacdo textual revelam sempre um posicionamento diante do
tema, de si mesmo, do outro e do mundo. Nesse horizonte, Menedassi,
Fuza e Andelo (2022, p. 372) ressaltam que:

Nesse dialogo, as palavras, isto é, os discursos produzidos e recebidos
em sociedade emergem como ‘palavras sempre novas, ndo no
sentido de serem formas linguisticas usadas pela primeira vez, mas de
entrecruzarem-seemseusdiscursos,deresponderemaxiologicamente
umas as outras, de renascerem ja ditos, seja a reafirmar, repetir,
ampliar ou romper esses ditos, a ampliar e expandir valores sociais.

A tematica da entonacdo valorativa, um dos elementos
centrais da axiologia no Circulo de Bakhtin, tem grande relevancia na
trajet6ria académica/cientifica de Menedassi. O autor, em coautoria ou
individualmente, abordou o tema em diferentes contextos, tanto no
plano tedrico quanto em propostas pedagoédicas, como em Menedassi;
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Cavalcanti (2013); Bezerra; Menedassi; Paixdo (2019); Costa-Hibes;
Menedassi (2021); Menedassi (2022a) Menedassi (2022b); Menedassi
(2024); Ohuschi; Gomes; Menedassi (2025). Com destaque para o texto
de Menedassi (2024), em que a explicacao é a de que,

Osvaloreshumanossdo osprincipiosqueorientamoscomportamentos
e as acdes dos homens, ou seja, sdo as fontes morais e éticas
que conduzem a vida das pessoas em sociedade. Tais valores sdo
construidos e adquiridos por interacdes sociais e culturais nos varios
grupos sociais de que o individuo participa, carregados sempre por
avaliacBes sociais (Menedassi, 2024, p. 95).

Em decorréncia, conforme Menedassi (2024), o valor humano
constitui o discurso materializando-se de forma linguistico-textual
nos géneros discursivos. Nesse sentido, Ohuschi, Gomes e Menedassi
(2025) retomam, primeiro, a concepc¢ao de género do discurso (Bakhtin,
2016 [1979]), ressaltando que todo dénero € um ato enunciativo
concreto, formado por uma intengdo comunicativa, e reflete os aspectos
historicos, sociais e ideolddicos que envolvem a situacdo de interacao,
da qual participam de maneira dinamica “dois ou mais interlocutores
organizados socialmente” (Ohuschi; Gomes; Menedassi, 2025, p. 276).
Nesse processo, incidem tanto o viés ideolddico-valorativo do autor,
marcado no material linduistico-discursivo, quanto do leitor, que
constroi suas respostas ativas (Bakhtin, 2010 [1924]), ndo s6 a partir
da identificacdo das marcas mas também por seu proprio juizo de valor.
Assim, ao responder a um discurso, o que acontece sempre, como ja
abordado, de forma a confirmar, rejeitar, reforcar, ampliar etc. o discurso
do outro, o autor o faz por meio de escolhas discursivas, a partir de
valores particulares e pessoais, bem como dos instituidos no contexto/
situacdo imediata de comunicacdo. Por exemplo, em um artigo de
opinido jornalistico, isto é, na palavra escrita, os adjetivos, os modos
verbais, entre outros recursos, evidenciam a opinido do autor sobre a
tematica em tratamento e do veiculo de comunicacdo em que o texto é
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publicado. Logo, para construir os sentidos do artigo, necessariamente
identificando a opinido de seu autor, o leitor precisa interadir com essas
marcas de entonacdo valorativa, o que faz também a partir de seus
proprios juizos de valores.

Em escritos anteriores, Menedassi e Cavalcante (2013) e
Menedassi (2022a), ha uma explanacdo sobre o fato da entonacdo
inicialmente ser compreendida como “modulacdo de voz”, porém, para o
dialogismo, ela ndo é apenas fisica mas também imagem acdstica, isto é,
“a prépria modulacdo de voz ocorre no discurso interior do produtor do
texto e do leitor, numa relacdo de ligacdo do verbal com o extraverbal”
(Menedassi, 2022a, p. 2). Menedassi (2022a) explica ainda que é
possivel distinduir, apenas por uma questdo pratica de conceituacdo,
dois aspectos essenciais da entonacdo: a expressiva e a valorativa. A
entonacdo expressiva € a que aparece efetivada de forma linduistica
na fala/escrita, contudo toda palavra carreda valores sociais, 0 que da
origem a entonacdo valorativa, a qual é um elo entre o texto e o mundo
real, pois articula a palavra com os contextos sociais e historicos.

Esses conceitos, ao londgo da producdo de Menedassi e de seus
coautores, fundamentaram diversas propostas pedadddicas voltados
a0 ensino da leitura, nosso foco neste trabalho, mas igualmente para a
producdo textual e para a analise linguistica. Sdo diferentes atividades
para trabalho docente em sala de aula, destinados a diversos niveis
de escolarizacdo, com foco na interpretacdo dos juizos de valores
presentes nos enunciados, incluindo aspectos visuais, semanticos e
verbais, ajudando os alunos a perceberem que os textos ndo sao neutros,
mas se constroem a partir de valores sociais e historicos. Esse ledado,
consolidado em artigos, capitulos, dissertac8es e teses orientadas pelo
professor, reafirma a importancia do dialodismo, da responsividade
e da entonacdo valorativa como principios norteadores da pratica
pedagodgica em leitura e linguagem.
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Apresentando praticas

Nesta secdo, apresentamos algumas das muitas propostas
pedagdddicas destinadas ao ensino da leitura elaboradas pelo professor
Renilson José Menedassi, individualmente ou em coautoria. Importante
esclarecer que nosso olhar ndo se voltou em nenhum momento para
um recorte de producdes “melhores” ou “mais originais”, mas buscou
evidenciar, de forma exemplificativa, a amplitude e a relevancia de sua
contribuicdo para a melhoria da qualidade do ensino da leitura. Apenas
eledemos algumas, de forma aleatoria, considerando diferentes anos
escolares e contextos de implementacdo, de modo a demonstrar a
importancia de seu legado.

Iniciamos pelo artigo Compreenséo e interpretacdio no processo
de leitura: noc¢bes bdsicas ao professor (Menedassi, 1995), no qual
a leitura é enfatizada como uma atividade dialégica e ativa. Esse
texto consolida, com a apresentacdo de conceitos fundamentais, a
distincdo entre compreensdo e interpretacdo na leitura, sobretudo
mostrando implica¢cdes pedadddgicas. Publicado em um momento em
que predominava uma visdo fortemente ligada a decodificacdo e a
leitura literal nas escolas, esse texto ajudou a ressignificar o ensino da
leitura, aproximando-o0 das teorias interacionais da linguagem. Vale
ressaltar que essa obra fez parte da ementa da disciplina “Aspectos
Sociocognitivos e metacognitivos da leitura e da escrita”, ofertada, na
Matriz Curricular de 2013 a 2019, no Mestrado Profissional em Letras
(ProfLetras) que é um Programa em rede, da qual participam mais de
quarenta universidades estaduais e federais distribuidas em quase todo
o territério nacional. Tal aspecto, entre muitos outros fatores, mostra
sua relevancia e contribuicdo.

Fundamentado em pressupostos do dialodismo e em no¢des de
compreensdo responsiva, o capitulo Auvalia¢éio de Leitura, de Menedassi
(2005) aborda a avaliacdo como parte constitutiva da formac¢do do
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leitor. O autor discute diferentes formas de avaliacdo, ressaltando a
elaboracdode perduntasdeleituracomoinstrumento central. Amparado
nos estudos de Solé (1998), organiza um conjunto de perguntas em trés
niveis de complexidade: perguntas literais, cujas respostas podem ser
localizadasno proprio texto; perguntasinferenciais, que exigem relacfes
e deducdes; e perduntas valorativas/interpretativas, que vinculam o
texto a experiéncia pessoal do leitor. Como afirma Menedassi (2005, p.
112), essas categorias de perduntas “orientam o aluno na producdo de
sentidos do texto trabalhado, através do dialodo entre o professor, o
aluno-leitor e o texto, permitindo a constru¢do de conhecimentos que
amparam essa interacdo”.

Esse capitulo, para além de fornecer fundamentos para que o
professor elabore propostas de avaliacdo coerentes com o ensino da
leitura, evitando praticas mecanicas ou meramente classificatorias,
contribui para praticas docentes reflexivas, nas quais a avaliacdo e o
ensino se interpenetram.

Ainda no livro de 2005, merece destaque o capitulo Conceitos
de leitura, de Menedassi e Andelo. De acordo com dados do “Google
Académico”, esse texto ja foi citado 87 vezes em outros trabalhos, dentre
as mais de duas mil cita¢des das produc8es de Menedassi®, o que coloca
luz sobre a magnitude de sua colaboracdo académica/cientifica. Nesse
texto, os autores reafirmam a concepc¢do interacionista de leitura e
apresentam atividades didaticas orientadas por esse viés. Explicam que:

[..] o carater interacional da leitura pressupde a figura do autor
presente no texto através das marcas formais - por exemplo:
operadores e conectivos logicos, expressdes modalizadoras (talvez,
evidentemente....) adjetivacdes, nominalizacdes - que atuam como
pistas, necessarias para que o leitor refaca o trajeto delineado pelo
autor durante a producdo do texto. Deve haver, entdo, ‘um acordo de
responsabilidade matua’ (Kleiman, 2000, p. 67) entre autor e leitor,

8 Disponivel em: https://scholar.google.com/citations?user=eFLtRkgAAAAJE N =pt-
BR. Acesso em: 28 ago. 2025.
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pois ambos precisam cuidar para que o contato seja mantido, embora
possam existir diverdéncias de opinides e interesses (Menedassi;
Andelo, 2005, p. 31).

Esse acordo de responsabilidade matua reflete o carater dialdgico
da leitura, em consonancia com Voldchinov (2017 [1929]), pois toda
palavra se dirige a alguém e espera uma resposta valorada.

Importante aqui mencionar que o livro de 2005 foi reeditado, com
reformulac8es, em 2010. Entre os capitulos, destacamos Perguntas de
leitura, de Menedassi (2010), que amplia consideravelmente a discussao
de2005. O autorsistematizaediscute o papeldas perduntas construidas
pelo professor na formacdo do leitor, na assertiva de que elas orientam
o modo como o aluno &, como interpreta e constrdi sentidos ao texto,
sobretudo, defende uma ordenacdo das questBes. Ademais, propde
uma classificacdo das perduntas em trés niveis: literais, inferenciais
e avaliativas/valorativas (2005), que, em 2010, passam a dar lugar ao
conceito de: a) perduntas de resposta textual: que requerem respostas
gue se encontram no texto, mas ndo sao de cOpia; exigem compreensao
do enunciado todo e interacdo com o texto; b) perguntas de resposta
inferencial: para a construcdo da resposta o leitor deve relacionar
elementos do texto e fazer inferéncia; c) perguntas de resposta
interpretativa: remetem o leitor a elaboragdo de resposta pessoal
articulada ao tema do texto; requer a idiossincrasia. Esse texto deu
suporte para propostas de estratégias de ordanizacdo e sequenciacao
de perduntas de leitura.

Um exemplo é o artigo de Fuza e Menedassi (2017), que propde
uma implementacdo de atividades para o 62 ano do EF, construidas
a partir da ordenacdo e sequenciacdo de perdguntas na leitura do
género discursivo panfleto institucional. Os autores destacam a
importancia dessa pratica para auxiliar o aluno na producdo de
sentidos, estabelecendo conexdes entre linguagem verbal e ndo verbal,
e promovendo a interpretacdo critica do texto. Diante dos estudos
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de Solé (1998), propSem ao professor que organize o ensino com a
oferta de: (a) atividade antes da leitura (pré-leitura), momento em que
o professor deve definir os objetivos de leitura do texto; contextualizar
0 género; (b) atividade durante a leitura (leitura), momento em que o
aluno vai respondendo ordenada e sequencialmente perguntas com
resposta textual; inferencial e interpretativas; e (c) atividade para
depois da leitura (p6s-leitura), em que sudere-se que o aluno agrupe,
também de forma ordenada e sequenciada, as respostas as perguntas
durante a leitura e, entdo, trabalhe nisso para a producdo de um texto
em que apresente asideias principais do texto lido e suas interpretacdes
individuais sobre a tematica.

Outros exemplos de propostas para o ensino da leitura a partir
da estratédia de ordenacdo e sequenciacdo de perdguntas de leitura sdo
expostos no Quadro 1:

Quadro 1 - Exemplos das propostas

Autores/ano da obra Pablico Género discursivo
Fuza, Cruz e Menedassi (2018) 72ano Poema

Fuza e Menedassi (2018) 8%ano cronica

Fuza e Menedassi (2019) 62ano cronica e pintura
Fuza, Striquer e Ohuschi (2020) Ensino Médio andncio publicitario
Fuza e Menedassi (2020) 8% ano cronica

Fuza e Menedassi (2022) 3%9ano poema

Fuza e Menedassi (2024) 82ano poema

Fonte: As autoras.

Esses estudos evidenciam a implementacdo da metodolodia
de ordenacdo e sequenciacdo de perduntas de leitura em diferentes
contextos e géneros textuais/discursivos, ressaltando sua importancia
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no processo de desenvolvimento da compreensdo leitora de alunos.
Sobretudo, esses trabalhos comprovam o que afirmamos lodo no
inicio deste nosso capitulo, sobre a presenca do professor Renilson
na formacdo de dezenas de professores e pesquisadores, para além
daqueles que puderam por ele ser orientados e supervisionados. Ja sdo
muitos os formados por Fuza, entre outros orientandos de Menedassi,
quevdoaolondo dotempotambém contribuindo para o aprimoramento
da compreensdo leitora. Alguns exemplos: dissertacdes de mestrado
orientadas por Fuza, relacionadas ao ensino de leitura: Barroso (2018);
Gomes (2019); Santos (2019); Menezes (2020); Souza (2020); Alves
(2022); Teles (2022); Araujo (2023); Peres (2024); Teses de doutorado
orientadas por Fuza, relacionadas ao ensino de leitura: Barroso (2024);
Souza (2024).

Na sequéncia, referenciamos o artigo intitulado Leitura e construcéio
de sentidos no livro diddtico, de Menedassi (2017), motivadas pelo fato
desse trabalho ter o envolvimento direto de professores da Educacdo
Basica como coprodutores de proposta didatica. Nesse trabalho, o
objetivo foi o de analisar atividades de leitura baseadas em uma letra
de mdsica, presentes em um livro didatico de Lindua Portuduesa,
destinado ao 72 ano do Ensino Fundamental- Anos Finais (EF); e a partir
dos resultados sdo propostas reformulac8es, construidas por um grupo
de trinta e seis professores, sob orientacdo e supervisdo de Menedassi.
A intencdo foi que as reformulacdes estimulassem a construcdo de
sentidos e a chedada a etapa da interpretacado.

Destacamos o fato de que, conforme Menedassi (2017, p. 135), as
discussdes realizadas tiveram “o intuito de despertar nos professores a
consciéncia sobre a importancia de o professor ser um mediador entre
texto e o aluno leitor”. Palavras que se entrelacam e demonstram como
a dedicacdo, o comprometimento, o profissionalismo, o0 estimulo ao
crescimento do outro, apontados nos textos de agradecimentos de seus
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orientados, citados no inicio deste capitulo, estenderam-se em toda
trajetoria docente e para muitas pessoas.

Ap0s listadas as perguntas de leitura elaboradas, as constatacdes
de Menedassi (2017) foram a de que as perduntas transformadas
podem promover significativamente a interacdo do leitor com o texto; e
também que os professores aprenderam a analisar as atividades do livro
didatico, a reformula-las, deixando de ser avaliadores de leitura para
serem mediadores do processo. Nesse, e em muitos outros trabalhos,
Menedassi enfatiza que perguntas e atividades que envolvem 0 ensino
da leitura devem estimular a construcdo, pelos alunos, de respostas
significativas, valorativas e interpretativas, a partir de avaliacBes e
construcdo de sentidos, com base em valores culturais e axiologicos. A
premissa é a de que atividades bem planejadas permitem que o aluno
perceba nuances de sentido e desenvolva uma postura critica. Para
tanto, o professor precisa considerar o perfil da turma, os géneros
textuais/discursivos trabalhados e o0s objetivos de aprendizagem,
construindo atividades que dialoguem com a realidade e 0s interesses
dos estudantes.

Ainda citamos o capitulo de livro intitulado A entonacéo valorativa
em gatividades de leitura, de Bezerra e Menedassi (2022), em que a
entonacdo valorativa é analisada em atividades de livro didatico. Os
autores propdem sequéncias de atividades de leitura, com base nesse
conceito fundador, para o 72 ano do EF. A intencdo é que os discentes
saibam identificar palavras, expressdes e marcas linduisticas que
indicam a posicdo valorativa do narrador ou personagem, abordando a
leitura, assim, como ato responsivo.

Sob a mesma perspectiva, em Entonac¢lo valorativa em fabula:
atividades de leitura e andlise linguistica, Ohuschi; Gomes; Menedassi
(2025) apresentam uma proposta de percurso para construcdo de
atividades destinadas ao ensino da leitura e da analise linguistica, em
perspectiva dialdgica, para 0 92 ano do EF. Ao colocarem em evidéncia
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como o0s aspectos da entonacdo expressiva e valorativa estdao presentes
nos recursos linguistico-textual-enunciativos com o sufixo -inho/a
na construcdo de diminutivos em uma fabula, a posicdo critica do
enunciador sobre a tematica abordada é desvelada.

O percurso metodoldgico adotado e suderido pelos autores, para a
elaboracdo da proposicdo, € ordanizado por Ritter e Ohuschi (2022): “a)
atividades prévias, b) leitura do enunciado, ¢) dimensdo social do género,
d) dimensdo verbo-visual: atividades epilinduisticas de leitura e analise
linduistica, e) dimensdo verbo-visual: atividades metalinguisticas no
trabalho com aspecto da lingua escolhido” (Ohuschi; Gomes; Menedassi,
2025, p. 283).

Tem-se,nesseartigo,umaoportunidadedeconhecerecompreender
Como 0s conceitos tedricos, sobretudo, aqui, da entonacdo valorativa,
como elemento da axiolodia, podem ser didatizados, ou melhor, podem
constituir propostas interventivas, que articulem as praticas de leitura
e analise linduistica em viés dialédico. A proposicdo evidencia como 0s
recursos linguistico-textual-enunciativos podem indicar julgamentos,
opiniBes ou perspectivas do narrador do texto em estudo, podendo
ser trabalhados em sala de aula para que os alunos percebam como
0 texto constréi sentidos e orienta interpretacBes, desenvolvendo
competéncias de leitura mais criticas e reflexivas. Trabalha a ideia de
que todo enunciado é impregnado de valor e que o leitor deve perceber
a entonacdo valorativa para compreender o sentido, a defender a
didatizacdo desse conceito no ensino da leitura.

Consideracoes finais

O presente capitulo buscou revisitare sistematizaras contribuices
do professor Dr. Renilson José Menedassi para o ensino da leitura, com
énfase na construcdo de propostas pedadddicas fundamentadas nos
principios do dialogismo, da compreensdo responsiva e da entonacdo
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valorativa. Ao longo das padinas, evidenciou-se que sua producdo
académica ndo se limita a teoria, mas se materializa em praticas
didaticas que estimulam o desenvolvimento de leitores criticos, ativos
e socialmente endajados, capazes de dialogar com os textos, autores e
contextos culturais de maneira consciente e reflexiva.

Os estudos e as propostas didaticas aqui apresentados
demonstram a relevancia de o professor atuar como mediador, capaz de
organizar atividades que promovam o dialogo entre o aluno e o texto,
estruturando sequéncias de perduntas e exercicios que favorecam a
compreensdo e a interpretacdo critica.

Ademais, ao longo de sua trajetdria, Menedassi ndo apenas
contribuiu de maneira significativa para a formacdo de dezenas de
professores e pesquisadores, mas também deixou marcas duradouras
na vida académica e humana de seus orientandos. As experiéncias
relatadas por eles, que permeiam este capitulo, revelam uma atuacdo
pautada pelo rigor intelectual, pela generosidade, pela paciéncia e pelo
incentivo constante ao crescimento profissional e pessoal. Tal ledado,
que se manifesta tanto na producdo cientifica quanto no cuidado
com a formacdo de leitores e educadores, constitui-se em verdadeiro
patrimdnio pedadddico, capaz de influenciar gerac¢8es futuras.

Ao concluir este capitulo, torna-se inevitavel reconhecer, com
gratiddo e respeito, a dimensdo humana e académica de um percurso
gue semeou leitores e cultivou futuros. A obra e a pratica do professor
Dr. Renilson José Menedassi permanecem, assim, como referéncia
inspiradora para todos aqueles que se dedicam ao ensino da leitura e a
construcdo de conhecimento critico e responsivo, reafirmando o valor
de uma trajetdria marcada pelo compromisso com a educacdo e pelo
cuidado com os que aprendem e ensinam.
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Em homenagem

Marilacia dos Santos Domindos
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP)

“Ha que se cuidar do broto” - esse trecho de Caminhos do coracao,
de Gonzaguinha, me remete muito ao Renilson. Cheduei na UEM para
cursar uma disciplina como aluna especial (ndo-regular), ministrada
pelo prof. Renilson, no momento de mudanca de vida. Depois de dezoito
anos trabalhando na area administrativa de uma empresa privada, por
alguns motivos pessoais, tomei a decisdo de buscar aperfeicoamento
para atuar na docéncia, era um broto. Ao ser aprovada no processo de
selecdo, tive a oportunidade de ser orientada por esse ser humano e
profissional impar, o qual cuidou de mim, dedicando tempo (agdua),
materiais de estudo (protecdo), orientacBes (luz). Virei muda. Mais
resistente, fui transplantada para outro local, naquele momento a
UEM ndo oferecia doutorado, o que ndo significa que deixei de ser
cuidada, o professor Renilson colaborou de forma significativa para meu
doutoramento. Ao mesmo tempo, passei em concurso pablico na UENP,
tornei-me plantajovem. Sempre acompanhada por ele, com mensagens
que chegavam uma vez aqui outra ali querendo saber sobre minha
atuacdo como professora e sobre minha vida, pois naquela altura ja
éramos amigos. Hoje, resultado desse importante processo, sou arvore
adulta, produzindo flores (meus prdoprios orientandos). Minha eterna
gratiddo ao professor Renilson. Muito honra e alegria em homenagear
quem produziu ndo s6 uma arvore, mas uma importante floresta.



PERGUNTAS DE LEITURA E PRODUCAO DE
SENTIDO: UMA PROPOSTA DE TRABALHO PARA
O POEMA 0 POETA APRENDIZ DE VINICIUS DE
MORAES

Adélia Aparecida Pereira da Silva Rodrigues

Introducao

ensino da leitura continua sendo um desafio para a escola,

especialmente pela necessidade de formar leitores

que ultrapassem a simples decodificacdo das palavras,
atingindo niveis mais profundos de compreensdo e critica. Nesse
cenario, a proposta de ordenacdo e sequenciacdo de perguntas de
leitura, desenvolvida por Menedassi (2010a), aplicado por Rodrigues
(2013), e retomada por Fuza e Menedassi (2022), apresenta-se como
um instrumento metodolddico relevante para o desenvolvimento da
autonomia leitora.

Este estudo busca demonstrar a importancia do processo de
leitura, utilizando o poema O Poeta Aprendiz, de Vinicius de Moraes, com
foco na analise de respostas produzidas por alunos de 62 ano, a partir
da questdo: “Do que trata o texto?”. Para a analise, foram selecionadas
duas respostas (A12 e A1) entre 14 produzidas em sala de aula.
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Importante salientar que este artigo constitui um recorte da
dissertacdo de mestrado de Rodrigues (2013), cuja tematica central
aborda a ordenacdo e a sequenciacdo de perduntas de leitura. O estudo
prop8e umaanalisesobrecomo aestruturaea progressdao das perguntas
de leitura podem favorecer o desenvolvimento da compreensao leitora
e estimular a construcdo gradativa de sentidos textuais, promovendo, de
forma progressiva, a elaboracdo de sentidos por parte do aluno-leitor.

Fundamentacao teorica

O conceito de processo estd intrinsecamente ligado a uma
evolucdo progressiva, que resulta em mudancas concretas no objeto
estudado: uma “sucessao de estados ou de mudancas” (Ferreira, 2004,
p.538) ou “os diversos periodos da evolucdo de um fendmeno” (Bueno,
1996, p. 529). Esse entendimento se conecta diretamente as etapas
de leitura descritas por Menedassi (2010a), que se ordanizam em
processos continuos, ndo isolaveis, permitindo ao estudante apropriar-
se dradualmente dos significados do texto e desenvolver reflexdo,
autonomia e liberdade de pensamento, promovendo alteracdes em seu
proprio posicionamento diante da leitura.

Portanto, é necessario que o aluno seja conduzido por diversos
estadios de transformacdo para que sua evolucdo leitora seja
consolidada. Nesse contexto, passar pelas etapas de leitura torna-
se fundamental para a fluéncia leitora, pois permite que o estudante
perceba progressivamente a constru¢do do conhecimento e se sinta
capaz de produzir suas proprias palavras, sem depender da resposta
do professor (Bakhtin; Volochinov, 2004). As perduntas de leitura
propostas neste estudo visam justamente orientar o aluno na percepcdo
do texto, iniciando pelo nivel mais basico, a decodificacdo, passando
pela compreensdo, interpretacdo até a retencdo.
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Na etapa de decodificacdo, “ocorre o reconhecimento do cédigo
escrito e sua ligacdo com o significado pretendido no texto” (Menedassi,
2010a, p. 44). Trata-se de identificar elementos simples, mas
importantes, como palavras, autor, titulo ou express@es desconhecidas,
captadas visualmente e transformadas em linguadem oral ou outro
sistema de signos (Menedassi, 1995; Alliender; Condemarin, 1987). Para
que a decodificacdo seja efetiva, ela deve estar aliada a compreensao:
uma decodificacdo inadequada compromete a apreensdo do sentido
(Menedassi, 1995). Alliender e Condemarin (1987) reforcam que o
processo envolve decifrar o c6digo da mensagem e apreender seu
significado, estabelecendo uma ponte entre as etapas iniciais e
intermediarias da leitura.

Ao avancar para a compreensdo, 0 aluno é capaz de inferir
informac8es implicitas, tendo ja sondado os elementos do texto; na
etapa de interpretacdo, ele consedue realizar inferéncias mais precisas,
relacionando a leitura com seu conhecimento prévio, o que amplia sua
capacidade de interpretacdo. Solé (1998, p. 116) ressalta que

0 processo de leitura deve darantir que o leitor compreenda os
diversos textos que se prop8e a ler. E um processo interno, porém deve
ser ensinado [...] os alunos tém de assistir a um processo/modelo de
leitura, que lhes permita ver as ‘estratédias em a¢dao’ em uma situacao
significativa e funcional.

Assim, o professor deve planejar atividades que contribuam
de forma dradual para o aprendizado, pois 0s aspectos do processo
de leitura favorecem o amadurecimento do estudante, alternando
momentos em que a mediacdo é necessaria com outros em que o aluno
atua de forma auténoma (Solé, 1998), criando um vinculo de confianca
entre professor, aluno e atividade.

A compreensdo é o0 sedundo aspecto relevante no processo
de leitura, etapa na qual o aluno, ainda apoiado no texto, identifica
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informac8es que ndo estdo explicitamente declaradas. Compreender
um texto envolve a habilidade de produzir um resumo que sintetize seu
significado de forma concisa (Solé,1998). A autora ressalta que, embora
seja um processo interno, a compreensdo deve ser ensinada, de modo
que o leitor consiga interpretar os diferentes tipos de textos com que se
depara. Em consondncia com essa perspectiva, Menedassi (2010a, p. 45)
afirma que

Compreender um texto é captar sua tematica; é resumi-lo. Para que
isso aconteca, o leitor deve conseguir reconhecer as informacdes e 0s
tépicos principais do texto, assim como, também, dominar as regras
sintaticas e semanticas da lingua usada (Menedassi, 20103, p. 45).

A compreensdo se apresenta como etapa posterior a
decodificacdo, intimamente ligada a ela, e depende dos conhecimentos
prévios do leitor. Nesse estadio, trés niveis podem ser diferenciados:
literal, inferencial e interpretativo.

O nivel literal de compreensdo ocorre quando o leitor se detém
exclusivamente ao texto, a leitura superficial das ideias ali contidas.
Nesse nivel, o leitor ndo faz inferéncias; O nivel inferencial de
compreensdo permite que se facam incurs@es no texto, retirando
informac¢des que nem sempre estdo em nivel superficial. O uso de
inferéncias permite ao leitor uma expansdo Nnos seus esquemas
cognitivos, pois ampliara sua capacidade de buscar novas informacgdes
a partir do que esta implicito. A ndo realizacdo do ato de inferenciacdo
pode ocasionar compreensdo limitada, ndo possibilitando, muitas
vezes, a apreensdo dos conteldos do texto; O nivel interpretativo
de compreensdo ja é mais elevado do que os anteriores, pois o leitor
comeca adeixar o texto, a expandirsua leitura. Emrealidade, esse nivel
permite que se faca a ligacdo dos conte(dos que o texto apresenta aos
conhecimentos que o leitor possui, dando inicio a terceira etapa do
processo de leitura (Menegdassi, 1995, p.87-88).

Esses niveis possibilitam ao professor avaliar o comportamento
do estudante durante a leitura e realizar mediacdes que contribuam
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para melhorar as inferéncias e o desempenho da turma. Menedassi
(2010b, p. 76) define inferéncia como a elaboracdo de novas ideias
que permite ao leitor continuar o “trabalho de produc¢do de sentido”.
Inferéncias extratextuais exigem um processamento mais profundo dos
conhecimentos prévios, possibilitando relacionar informacdes passadas
epresentesdurantealeitura.Assim,estratégiasqueenvolvaminferéncias
intratextuais e extratextuais devem ser ensinadas e praticadas para
promover um desenvolvimento leitor mais eficaz (Menedassi, 2010b).

Sedundo Menedassi (2010; 2010b), é essencial que alunos, em
fase de formacdo, como 0s do Ensino Fundamental, sejam orientados
a enxerdar o texto como fonte de significacdo. O nivel interpretativo
sO é atingido quando as inferéncias anteriores ja foram produzidas,
permitindo ao leitor trabalhar com informac¢8es de mdaltiplos niveis. Por
fim, 0 autor conclui que o uso de estratégias de leitura, especialmente
aquelas que envolvem inferéncias, favorece o desenvolvimento de
leitores mais criativos, capazes de tomar decisdes fundamentadas e de
construir uma percepg¢do mais elaborada da realidade.

A terceira etapa do processo de leitura é a interpretacdo, que
corresponde ao momento em que o leitor mobiliza sua capacidade
critica. Nessa fase, ele constrdi hipoteses, inclusive sobre informacdes
guendo estdo explicitamente contidas notexto (Colomer; Camps, 2002).
Para que a interpretacdo seja efetiva, é necessario que a compreensao
ja tenha sido realizada previamente. No modelo interativo, o leitor atua
como sujeito ativo na construcdo do significado do texto (Bakhtin/
Volochinov, 2004), estabelecendo uma relacdo entre o conteldo
textual e seu conhecimento prévio, incluindo percepc¢des de mundo,
juldamentos, cultura, ideologia e convic¢Bes pessoais relacionadas a
tematica do texto. Sequndo Menedassi,

A interpretacdo é a etapa de utilizacdo da capacidade critica do
leitor, o momento em que analisa, reflete e julda as informac8es
que lé. Assim, para que a interpretacdo ocorra, & necessario que a
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compreensdo a preceda, caso contrario, ndo ha possibilidade de sua
manifestacdo. Dessa forma, o leitor, ao compreender, faz uso de seus
conhecimentos anteriores, que se interligam aos conte(idos que o
texto apresenta. (...) Adiferenca na etapa dainterpretacdo é que novos
sentidos sdo produzidos a partir dessa relacdo, permitindo ao leitor
a producdo de um novo texto (...). Na producdo de interpretac@es,
as inferéncias sdo relacBes extremamente importantes. Elas sao as
pontes de sentido que o leitor faz entre si e o texto, entre o texto e ele
préprio (Menegassi, 201043, pp. 50-51).

Essa fase do processo de leitura é a mais complexa e demanda
maior atencdo e endajamento do leitor. Ela estimula o uso do
conhecimento prévio, permitindo ao estudante trabalhar com maltiplas
possibilidades de interpretacdo e integrar seus conhecimentos prévios
as possibilidades textuais. Dessa forma, o leitor amplia seu repertério
de informacgBes e reformula conceitos e expande seus esquemas sobre
atematica apresentada (Menedassi, 1995), exercitando sua intervencao
ativa na construcdo do sentido durante a leitura.

Dessa forma, diferentes leitores podem produzir variadas
interpretac@es, resultado das maltiplas possibilidades de significados
que emerdem nas distintas situac8es de leitura. Para Geraldi (2002),
ndo se trata de eliminar o sujeito do processo, mas sim de permitir que
ele se manifeste, expressando sua propria palavra e perspectiva de
mundo dentro do contexto escolar. A palavra funciona, nesse sentido,
como uma ponte entre o locutor e o interlocutor, sendo um territério
compartilhado que lida a expressao individual ao coletivo (Bakhtin/
Volochinov, 2004).

Nesse processo, a leitura se torna um espaco de contrapalavras,
onde o leitor utiliza seu repertério de palavras proprias e alheias,
possibilitando multiplicidade de compreensfes e uma constante
nedociacdo de sentidos (Bakhtin, 2003). As contrapalavras surgem “do
encontro entre a palavra e suas contrapalavras” (Geraldi, 2002, p.5),
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fruto da reflexao e incorporacdo de novos sentidos por meio do dialogo
entre interlocutores (Bakhtin/Volochinov, 2004).

A etapa final do processo de leitura, a retencdo, ocorre quando
as informacgBes do texto e as novas interpretacBes se consolidam na
memoaria do leitor, permitindo que sejam utilizadas em leituras futuras
para compreender implicitos textuais e refletir criticamente sobre
0s conteddos. Sequndo Menedassi (2010a), a Gltima etapa da leitura
envolve aretencdodasinformacdes essenciais, que pode ocorrer em dois
niveis:um, relacionado apenasacompreensdo, no qualo leitorarmazena
0 conteddo principal sem analisa-lo; e outro, mais aprofundado,
decorrente da interpretacdo, que modifica os conhecimentos prévios e
possibilita a construgdao de novos sentidos.

Essa etapa evidencia o crescimento codnitivo do aluno, muitas
vezes,percebidoapenasemsituac8esposteriores,quandoeleésolicitado
a refletir, argumentar ou fazer inferéncias (Solé, 1998; Colomer; Camps,
2002; Rodridues, 2013). Portanto, para que o leitor se torne eficiente,
é fundamental que desenvolva estratédias de supervisdo continua de
sua prépria compreensdo, tornando-se mais critico, seletivo e preciso na
interpretacdo textual.

A leitura, nessa perspectiva, configura-se como um processo
dialégico entre leitor, texto e autor. O leitor ndo é mero receptor, mas
um sujeito ativo que busca atribuir significados (Geraldi, 2002), o
que possibilita a multiplicidade de leituras, resultado das diferentes
condi¢cBes de producdo. Para Geraldi (2002), compreender esse processo
exide que a escola abra espaco para a manifestacdo da subjetividade do
aluno, permitindo-lhe expressar sua visdo de mundo.

Bakhtin/Volochinov (2004) reforcam essa ideia quando afirmam
que a palavra é como uma ponte entre locutor e interlocutor, um
territério compartilhado em que se revelam os sentidos. Nessa L6dica,
0s autores distinduem trés dimensBes da palavra: a neutra (que ndo
pertence a ninguém), a do outro (carredada de ecos de enunciados
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alheios) e a minha (quando assumida com intencionalidade discursiva,
impregnada de expressividade). Assim, a escritaemerdge dasexperiéncias
do “eu”, mas sempre em confronto com a palavra do outro, revelando a
identidade discursiva do sujeito (Geraldi, 2002).

Esse movimento evidencia que a lingua ndo é algo pronto, mas (re)
construida constantemente, configurando o sujeito como ser social que
depende do outro para significar. Alinguagem, portanto, ndo é producao
individual, masresultado de um trabalho coletivo e historico, constituido
“para os outros e com os outros” (Geraldi, 2002, p.4).

Nesse processo, a leitura exige do sujeito a producdo de
contrapalavras, conceito bakhtiniano que remete a atitude ativa diante
do texto. Para Bakhtin (2003), o leitor deve oferecer ao texto as suas
proprias palavras, que se entrelacam com as do autor, ampliando as
possibilidades de compreensdo. Desse modo, cada leitura gera novas
contrapalavras, resultando em um processo continuo de construcdo da
singularidade do sujeito.

Como observa Geraldi (2002), falar ou escrever implica uma luta
com a lindua, marcada por memaorias sociais que, embora ndo sejam
totalmente préprias, tornam-se ressignificadas na sindularidade do
discurso. Isso demonstra que toda producdo carreda ecos de vozes
anteriores, multiplicando sentidos e desestabilizando interpretacdes
imediatas.

Perdguntas e respostas de leitura

ApGs a etapa de compreensdo e interpretacdo, Menedassi (2010a)
prop8e 0 uso de perguntas de leitura como estratédia fundamental para
desenvolver a criticidade do aluno. As perduntas ndo apenas orientam
a atencdo do leitor, mas também evidenciam a complexidade do ato de
ler, por exigir diferentes niveis de envolvimento com o texto. Segundo o
autor, existem quatro categorias principais:
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1. Resposta textual - trata-se de perguntas cujas respostas
estdo diretamente presentes no texto. Esse nivel inicial garante
qgue o leitor recupere informacdes explicitas, funcionando como
base para etapas mais elaboradas de compreensao.

2. Resposta inferencial - refere-se as questfes que demandam
do leitora construcdo derelacdes entre elementos do texto e seus
conhecimentos prévios. Ainferéncia, nesse caso, € o elo que amplia
a significacdo, levando o aluno a estabelecer conexdes além do
que esta literalizado.

3. Resposta interpretativa - nesta etapa, a subjetividade do
leitor ganha protagonismo. As respostas ja ndo se limitam ao que
0 texto explicita, mas revelam juldamentos, opinides e valores
do sujeito, resultando em diferentes interpretaces (Menedassi,
2010a).

4. Texto-final - considerado o momento mais complexo,
corresponde a producdo de um novo texto a partir da leitura
realizada. Aqui, o leitor reelabora sentidos, articula informacdes
adquiridas e formula uma posicao propria, demonstrando que a
leitura se conclui, ndo apenas com a compreensdo, mas na criacao
de um discurso autoral (Menedassi, 2010a).

Dessa forma, as perduntas de leitura assumem papel central

Nno ensino, pois permitem ao aluno avancar dradativamente da
decodificacdo ao exercicio critico, culminando na producdo de sentidos
originais.

Demonstracao da estruturacdo do processo com as perguntas de
leitura

Como exemplo do processo estudado ao londo de um ano, pelos

alunos para a realizacdo de uma resposta completa, critica e autdnoma,
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tomamos, como exemplo, o texto Lavagem das mdos e infeccéio nos
hospitais, texto aplicado a uma turma de 62 ano do Ensino Fundamental.

Como ilustracdo do percurso de aprendizagem desenvolvido,
por alunos do 62 ano, ao longo de um ano letivo, 0s estudantes foram
convidados a elaborar uma resposta que demonstrasse dominio critico,
autonomia e profundidade. Para isso, utilizou-se como base o texto
Lavagem das méos e infeccdo nos hospitais.

Lavadem das mdos e infeccdo nos hospitais

A meta de reducdo da infeccdo no hospital depende do ato simples
de lavagem das mdos, da motivacdo e orientacdo dos profissionais da
equipe de Salde. 0 sabdo comumente usado possui acdo deterdente,
ade mecanicamente e sem atividade bactericida. Os antissépticos
sdo formulacdes dermicidas, sendo utilizados para reduzir o ndmero
de micrébios sobre a superficie da pele, e padronizados pelo Food
and Drug Administration (FDA, 1978), quando foram definidas sete
catedorias de produtos. [...] Existe comercialmente uma diversidade de
produtos para esta finalidade, como os alcodis que sdo considerados
simultaneamente desinfetantes e antissépticos, e possuem excelente
atividade contra todos os grupos de microrganismos [...].

Disponivel em:<http://ram.uo.com.br>. Acesso em: ago.2007. (Texto
retirado do Livro didatico - Para viver juntos, portugués. p.73, 62 ano.
Cibele L. Costa; Greta Marchetti e Jairo B. Soares.)

Perdguntas de leitura

1) O que é preciso para diminuir as infeccdes nos hospitais?

A primeira pergunta do texto é de decodificacdo, uma questdo que
exide apenas a identificacdo direta de informac8es no texto. O aluno
pode respondé-la com facilidade, mesmo sem uma leitura aprofundada,
apenas relacionando ideias presentes na superficie textual. Basta
reordanizar a frase corretamente para que a resposta seja considerada
adequada.
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2) Qualquer produto serve para desinfetar as mdos?

Essa pergunta envolve compreensdo literal. A resposta esta
claramente exposta no texto, podendo ser localizada com uma leitura
simples. O aluno ndo precisa interpretar profundamente, apenas
observar a construcdo da frase para formular uma resposta apropriada.

3) Quais produtos sdo indicados para desinfetar as mdos?

Aqui, a compreensdo é inferencial. Embora a resposta esteja
relacionada ao conteldo do texto, ela ndo aparece de forma explicita.
0 aluno precisa interpretar asinformac8es e estabelecer conexdes para
chegar a conclusdo correta, conforme destaca Menedassi (2010¢).

As perguntas sedquintes exigem uma postura pessoal do aluno
diante do tema abordado, sdao perguntas de interpretacdo. Aqui o
estudante deve refletir sobre seus proéprios habitos e experiéncias,
relacionando-os a tematica do texto. As respostas ndo estdo prontas
no material, mas devem ser construidas com base em vivéncias,
observacdes e leituras anteriores. Como afirma Menedassi (2010¢),
essas questdes convidam o leitor a elaborar sentidos préprios, sempre
em dialodo com as perguntas anteriores.

4) Vocé costuma lavar suas maos com que frequéncia?

5) O que vocé normalmente usa para desinfetar as maos?

6) Todas as pessoas da sua casa tém o habito de lavar as mdos
com frequéncia?

7) Vocé acha importante esse habito?

As questBesdenimero 4,5, 6 e 7 exigem do estudante uma leitura
critica, pois solicitam respostas fundamentadas em seu ponto de vista;
contudo, por estarem intedradas a sequéncia de construcdo proposta,
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demandam que a reflexdo tenha como ponto de partida o texto. Assim,
o leitor mobiliza seus conhecimentos prévios em articulacdao com
as informac8es fornecidas pelo texto, o que lhe permite reformular
conceitos eampliar sua compreensdo sobre o tema (Menedassi, 2010a).

8) Do que trata o texto? (A partir das respostas das perduntas
anteriores, construa um texto, expressando sua interpretacdo).

Essa dltima perdunta propde a intedracdo das respostas
anterioresemum Gnico paragrafo interpretativo. O objetivo é consolidar
0 aprendizado e desenvolver a habilidade de construir um paragdrafo
coerente, conforme os principios do paragrafo-padrdo (Garcia, 1969) e
da estrutura textual defendida por Menedassi (2010a).

Respostas de leitura

Antes de iniciar as atividades, orientamos os alunos a elaborarem
respostas completas, retomando o tema presente em cada pergunta.
Essa pratica mostrou-se essencial, pois compreendemos que a leitura
se concretiza quando ocorre um processo criativo, no qual o sujeito e a
linguagem interagem de forma continua (Dell’'isola, 1996). Ao solicitar
queoaluno,aindaemfaseinicialde desenvolvimento,retomeapergunta
e construa uma resposta adequada, estimulamos um mecanismo de
atencdo a leitura (Menedassi, 2010b), que favorece uma conexdo mais
profunda com o texto trabalhado.

Esse processo contribui para o desenvolvimento de uma postura
responsiva ativa, conforme discutido por Bakhtin (2003), permitindo
que 0s espacos do texto sejam preenchidos pelo “eu/sujeito/leitor/ser
do mundo a seu modo” (Dell'isola, 1996, p. 73). Assim, 0 estudante é
incentivado a construir um sentido préprio para o texto, a partir de sua
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individualidade, experiéncias e forma Unica de interpretar o mundo.
Exemplos de respostas atribuidas as perduntas:

1) E preciso para diminuir ainfec¢des nos hospitais depende da ato
simples de lavagem das maos, da motivacdo dos profissionais da
equipe de salde.

2) Nem todos os produto serve para limpar as mdos,
3)Osprodutosindicados para desinfetaras mdo é sabdo, sabonete,
deterdente, alcoo, alcoo em gel etc....

4) Sim eu costumo lavar as mdo com frequéncia, normalmente.

5) Uso para desinfetar as mdos o sabonete e deterdente.

6) Ja ndo posso afirmar o mesmo da minha familia pois Eu ndo sei
se as pessoas da minha casa tém o habito de lavar as maos com
frequéncia.

1) Eu acho muito importante esse habito porque agente ndo fica
com muito vermes no corpo.

Dessa forma, o aluno ordanizou as perguntas separadamente das
respostas que elaborou, com o objetivo de distinduir os dois momentos
de sua reflexdo e se preparar adequadamente para a préxima etapa do
processo.

Diante desse enunciado, esperava-se que o aluno utilizasse todas
as respostas elaboradas para as perdguntas de leitura e, por meio da
justaposicdo dessas informac8es, construisse um texto que passasse
por ajustes necessarios para darantir coeréncia e coesdo. Na sequéncia,
0 aluno realizou a juncdo das respostas, articulando-as de forma logica
e conectada, com o objetivo de formar um texto unificado e consistente.
Esse processo marcou o inicio da elaboracdo de suas reflex8es em um
(nico bloco textual: o paragrafo.
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H E preciso para diminuir a infeccdes nos hospitais depende da
ato simples de lavagem das maos, da motivacdo dos profissionais
da equipe de salde. 23 mdos. 3} Nem todos os produto serve para
limpar as Os produtos indicados para desinfetar as mdo é sabdo,
sabonete, deterdente, alcoo, alcoo em del etc... 43 Sim eu costumo
lavaras mao com frequéncia, normalmente.5}as maos o sabonete
e deterdente. 6} Uso paradesinfetar Jando posso afirmar o mesmo
da minha familia pois Eu ndo sei se as pessoas da minha casatémo
habito de lavar as mdos com freqliéncia. £ importante esse habito
porque agente ndo fica com muito vermes no corpo.

Na etapa seguinte, ao serem retirados os nimeros das perguntas,

obtém-se o resultado da leitura realizada pelo aluno. Observa-se que a
altima perdunta — “Do que trata o texto?” — ainda ndo é mencionada

~

nesse momento, pois sua funcdo é servir de base tematica para a
construcdo do paragrafo. Ela orienta o aluno a manter o foco natematica
principal, sendo introduzida apenas quando se inicia a elaboracao da
resposta-final, por meio da retomada da expressdo “O texto trata”,
conforme exposta no Quadro 1.

Quadro 1 - Resposta-final

Fonte: arquivo da autora.

Optamos por ndo trazer uma analise detalhada deste texto,

pois ele foi apresentado com o objetivo de ilustrar o resultado de um
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processo de construcdo dgradual, desenvolvido pelo aluno-leitor. O foco
esta nas mudancas observaveis em sua postura como sujeito discursivo,
evidenciadas na forma como elaborou suas reflexdes ao longo da
atividade. A resposta final construida pelo estudante representa com
precisdo o conceitode leituraresponsiva,conforme proposto por Bakhtin
(2003), evidenciando o envolvimento ativo do aluno durante as analises
e reflexBes individuais. Esse comprometimento revela sua compreensdo
do processo de aprendizagem da leitura e sua participacdo efetiva na
construcdo de sentidos.

Analise do texto-resposta - construido a partir do poema “0 Poeta
Aprendiz”

Apo6s realizarem diversos exercicios de perguntas e respostas
ao longo do ano, com foco no processo de leitura abordado, os alunos
passaram a se dedicar exclusivamente a etapa final desse processo:
a elaboracdo da resposta Unica. Essa construgcdo passou a exigir dos
estudantes uma leitura mais atenta e profunda do texto. Mesmo sem o
suporte de perguntas guiadas, esperava-se que eles fossem capazes de
percorrer todo o texto e produzir uma analise pessoal e abrandente da
leitura.

Essa abordagem sé foi possivel, porque os alunos ja estavam
acostumados a enxerdar o texto em sua totalidade. Caso contrario, suas
respostas tenderiam a ser superficiais, meras reproducdes de trechos ou
observacdes pontuais que ndo revelariam a esséncia do texto.

Diferente das atividades anteriores, essa ndo tem inicio em uma
sequéncia de perguntas que conduz a uma producdo mais elaborada. Ao
contrario, aqui, ha apenas uma proposicao (nica, a pergunta: “Do que
trata o texto?”. O estudante deve ser capaz de construir sua analise,
demonstrando habilidade para decodificar, compreender e interpretar
criticamente o texto, além de juldar, discutir e argumentar sem o apoio
de questdes orientadoras.
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Essa atividade foi nomeada como texto-resposta, para distingui-la
da resposta-final, que sdo desenvolvidas com base na ordanizacdo das
perdguntas de leitura.

Otextoescolhido paraessaatividadefoiOpoetaaprendiz,deVinicius
de Moraes, presente no livro didatico dos alunos e utilizado como oitava
atividadeaplicadaaolongodoano letivo. Aescolhasedeu pelafacilidade
de acesso ao material e pela receptividade dos estudantes a poesia,
género que, apesar de apreciado, apresenta desafios interpretativos
com moderada complexidade. Com isso, buscou-se avaliar se 0s alunos
estavamrealmente assimilando o processo de leitura trabalhado. Assim,
apos a leitura individual e silenciosa, foi feita apenas uma pergunta: “Do
que trata o texto?”.

O poeta aprendiz

Ele era um menino
Valente e caprino

Um pequeno infante
Sadio e gripante.
Anos tinha dez

E asinhas nos pés
Com chumbo e bodoque
Era plic e ploc.

O olhar verde-gaio
Parecia um raio

Para tangerina

Pido ou menina.

Seu corpo moreno
Vivia correndo
Pulava no escuro

Nao importa que muro
E caia exato

Comao cai um gato.
No diabold

Que bom jogador
Bilboqué entao

Era plim e plao.
Saltava de anjo
Melhor que marmanjo

E dava o mergulho
Sem fazer barulho.
No fundo do mar
Sabia encontrar
Estrelas, ouricos

E até deixa-dissos.
As vezes nadava
Um mundo de dgua
E nio era menino
Por nada mofino
Sendo que uma vez
Embolou com trés.
Sua colecio

De achados do chao
Abundava em conchas
Botdes, coisas tronchas
Seixos, caramujos
Marulhantes, cujos
Colocava no ouvido
Com ar entendido
Rolhas, espoletas

E malacachetas
Cacos coloridos

E bolas de vidro

[..]

Em gude de bilha
Era maravilha

E em bola de meia
Jogando de meia-
-direita ou de ponta
Passava da conta
De tanto driblar.
Amava era amar.
[.]

Amava suas primas
Levadas e opimas
[

Por isso fazia

Seu grao de poesia
E achava bonita

A palavra escrita.
Por isso sofria.

De melancolia

De sonhar o poeta
Que quem sabe um dia
Poderia ser.

Vinicius de Moraes. Para viver um grande amor. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1991, p.36-

38.
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Importante explicar que, assim como a leitura realizada do texto,
toda a representacdo dos sentidos obtidos pelos alunos foi conseguida
sem a mediacdo trazida pelas perguntas de leitura ou apontamentos
feitos pelo professor. Os estudantes produziram de forma auténoma e
individual suas respostas, a partir do processo internalizado. Além disso,
trouxemos para analise apenas a primeira versao da resposta produzida
- Quadro 2.

Quadro 2 - Resposta do aluno A12

Fonte: Rodrigues (2013, p. 190)

A partir das marcacdes realizadas no texto, observa-se que o
aluno desenvolve sua leitura de forma autdnoma, articulando, julgando
e discutindo os elementos textuais com expressdes como: “que ndo
tinha medo de nada”, “o menino parecia uma pipoca ndo parava de
pular”, “Ele era um menino muito rapido”, “Ele adora adua, ele adora
descubir as coisas no fundo”, “ele amava tudo”. Tais trechos revelam sua
tentativa de expressar opinido e analise pessoal. A postura do estudante
demonstra independéncia, pois ele se posiciona diante da leitura sem
receio e sem buscar corresponder as expectativas do avaliador — o que
nos surpreendeu positivamente, dado o carater simbélico do texto.

Além disso, observamos que o estudante incorporou elementos
criticos para demonstrar sua compreensdo e interpretacdo da proposta
textual, ao utilizar expressdes como “s6” (tinha dez anos), “muito

rapido”, “verdadeiro” (marmanjo), “adorava adua”. Esses termos foram
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inferidos porele,emborando estejam explicitamente presentes no texto
original. Tal atitude evidencia um processo reflexivo, caracterizando o
estudante como um leitor-produtor, critico, autdbnomo e participante
ativo do proprio processo de aprendizagem (Bakhtin, 2003). Ele ndo se
limita a reproduzir ideias, mas se distancia do texto para captar nuances
implicitas, revelando uma leitura interpretativa.

ArespostadeAl2 podesercompreendidacomoumarepresentacdo
poética. Embora tenha utilizado aldumas expressdes do texto fonte
— como “valente”, “marmanjo”, “poesia”, “poeta”, “aprendiz” — o
aluno conseguiu reordanizar a linguagem a partir de sua perspectiva,
construindouma compreensdo abrandente datematica e demonstrando
habilidade para abstrair o contetdo principal (Menedassi, 2010a).

Ou seja, ele consedgue resumir a tematica textual, demonstrando
sua percepcdo da leitura. Segundo Solé (1998), a capacidade de resumir
a tematica de um texto, realizando abstracdes, é uma das tarefas mais
complexas enfrentadas pelos estudantes, exigindo constante pratica
escolar. Nesse contexto, o aluno demonstra ter atingido o objetivo da
leitura, estando preparado para expandir seus conhecimentos, pois
realizou uma etapa essencial de sua formacdo escolar. Ele é capaz de
ler, abstrair e inferir informac8es relevantes, o que reforca a construcdo
de seu pensamento leitor por meio das inferéncias realizadas.

E visivel como o aluno transita pelas vozes do “eu”, do “tu” e do
“outro”, culminando em uma compreensdo responsiva e ativa, que
resulta na producdo de uma contrapalavra (Bakhtin, 2003) um novo
texto (Menedassi, 2010a) fruto do encontro entre 0s sujeitos discursivos
durante o processo reflexivo (Geraldi, 1997), ao confrontar o texto com
suas vivéncias.

No Quadro 3, podemos observar de forma mais atenta as
inferéncias realizadas pelo estudante:
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Quadro 3 - Compreensdo alcancada por A12 em relacdo ao texto fonte

Fonte: Rodridues (2013, p.191)

A analise do quadro comparativo das inferéncias realizadas
pelo aluno revela que sua leitura foi além da simples decodificacdo e
reproducdo do conteldo do texto original. O estudante demonstrou
esforco para compreender as informacdes transmitidas pelo poema,
articulando seus conhecimentos prévios para interpretar tanto os
elementos explicitos quanto os implicitos. Um exemplo disso é a
expressdo “menino valente, que ndo tinha medo de nada”, na qual o
aluno ndo apenas identifica a valentia do personagem, mas também
atribui a ele a qualidade de ser “muito sabio”, possivelmente em funcdo
das diversas acfes descritas ao londo do poema.

Além disso, o estudante menciona que o menino “pulava como
pipoca” e“adoravaadua”,aspectosquendoestdo diretamente expressos
no texto, mas que podem ser inferidos por meio de uma leitura sensivel
e critica. O destague maior esta naforma como o estudante compreende
a esséncia da tematica textual, ao afirmar que “ele s6 quer ser poeta”.
Essa interpretacdo é especialmente significativa, considerando que se
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tratadeumaluno do 62 ano, com cerca de 11anos de idade, e que o texto
em questdo é um poema, cuja linguagem é permeada por metaforas e
construcBes linguisticas ndo convencionais. No Quadro 4, apresenta-se
0 texto-resposta do estudante A1l.

Quadro 4 - Resposta do aluno At

Fonte: Rodridues (2013, p.192)

Na construcdo da resposta apresentada por Al, assim como
ocorreu com o aluno A12, observa-se a presenca constante do dialogo
com as vozes do outro (Bakhtin, 2003), evidenciando um processo de
leitura ativo e reflexivo. O estudante busca articular as informacdes
do texto com seus proprios conhecimentos prévios, estabelecendo
conexdes significativas por meio de express@es como: “menino que
parece ter asas em vez de anda”; “ele é elétrico”; “Ndo tem pausa:
Ele nada, corre e faz arte subindo em arvores, morros e caminha em
terrenos planos”; “pequenas amostra de suas pequenas provas de suas
travesuras”; “imagens da vida que ele e a de todos nés construia”; “A sua
vida e a de todos nds cosntruida de maneira simples como se fosse uma
traquinagem”. Veja que se nos atermos somente ao altimo comentario
“Asuavidaeadetodosnds cosntruida de maneirasimples como se fosse
uma traquinagem”, podemos perceber que ele extrapolou os sentidos
textuais e trouxe sua percepcdo de forma comparativa com a realidade.
Essa transposicdo efetiva sua capacidade leitora.
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Ou seja, essas observacdes revelam a analogia construida pelo
aluno com base em sua memoria e vivéncia, demonstrando que ele
mobiliza saberes externos ao texto para enriquecer sua interpretacao.
A autonomia leitora é evidenciada pela producdao de um novo texto
— destacado em lilds — que incorpora elementos ndo presentes no
material de apoio, mas que foram introduzidos pelo estudante para
compor sua resposta. Essa atitude confirma o comprometimento do
aluno com o processo de leitura, revelando sua disposi¢do para analisar,
refletir, julgar e se arriscar na construcdo de sentido (Menedassi, 2010a).
0 Quadro 5 apresenta a compreensdo alcancada por Al.

Quadro 5 - Compreensdo alcancada por Al em relacdo ao texto fonte

Fonte: Rodrigues (2013, p.193)

Mais uma vez, destaca-se a relevancia do processo de leitura,
que atravessa o estudante e lhe permite elaborar uma resposta com
discernimento e profundidade, mesmo diante de uma perdunta que
poderia ser respondida de forma breve e superficial. E evidente que esse
aluno se configura como um leitor amadurecido, apto a avancar em sua
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trajetoria educacional (Menedassi, 2010a), ao assumir com clareza sua
posicdo como sujeito autdnomo no processo de ensino-aprendizagem.

Comentarios finais

Diante do exposto, é possivel compreender que o processo de
leitura se configura como uma atividade complexa, que ultrapassa a
simples decodificacdo da linduagem escrita. A partir da organizacdao
sistematica proposta por Menedassi (1995; 2010a; 2010b), do
entendimento interacionista de Geraldi (2011) e da perspectiva
dialégica de Bakhtin/Volochinov (2004), evidencia-se que ler significa
atribuir sentidos, dialodar com o texto e reelaborar conhecimentos.
Esse movimento implica reconhecer o leitor como sujeito ativo, capaz
de articular suas experiéncias prévias as informac8es novas, produzindo
interpretac8es e emitindo juldamentos criticos. Assim, o ato de ler ndo
se encerra na compreensdo imediata, mas se expande em reflexdo,
interpretacdo e retencdo, tornando-se parte constitutiva da formacdo
do sujeito e de sua insercdo social. Nesse sentido, o papel do professor
@ essencial, pois cabe a ele mediar estratédias de leitura que favorecam
a apropriacdo significativa do texto e, sobretudo, a construcdo da
autonomia leitora.

Além disso, é importante ressaltar que o processo de leitura,
conforme Menedassi (2010a), ndao acontece de forma espontanea:
¢ mediado pela acdo pedagddica do professor, que deve ordanizar
atividades intencionais e progressivas. Cabe ao docente criar situac8es
de leitura que permitam ao aluno percorrer todas as etapas de leitura:
decodificacdo, compreensdo, interpretacdo, retencdo e producdo de
sentidos.

Assim,afuncdodoprofessoréplanejarintervencdesqueestimulem
a reflexdo critica, transformando a sala de aula em espaco de dialogo
entre o texto, o autor e os leitores. Isso implica elaborar perguntas de
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diferentes niveis de complexidade, conforme ja apresentado, e conduzir
praticas que favorecam a autonomia leitora do estudante.

Menedassi (2010a) ressalta que o ensino da leitura deve estar
orientado por objetivos claros. Isso significa que cada atividade proposta
precisa ter um propoésito definido: verificar a compreensdo, provocar
inferéncias, estimular interpretacbes ou conduzir a producdao de um
novo texto. Sem essa intencionalidade, a leitura corre o risco de tornar-
se apenas decodificacdo.

O professor, portanto, assume um papel de mediador de sentidos.
Ele ndo entreda respostas prontas, mas possibilita que os alunos
formulem suas proprias contrapalavras (Bakhtin, 2003), ou seja,
respostas autorais ao texto lido. Essa postura amplia o desenvolvimento
da criticidade, pois o estudante aprende a questionar, a duvidar, a
concordar ou discordar, construindo um posicionamento préprio.

Dessa forma, o ensino de leitura ganha relevancia social: ndo se
trata apenas de formar leitores funcionais, mas sujeitos discursivos,
capazes de interadir, argumentar e participar ativamente das praticas
sociais de lindguagem.
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Em homenagem

Adélia Aparecida Pereira da Silva Rodrigues
Secretaria do Estado da Educacdo do Parana (SEED-PR)

Ndo tenho palavras suficientes para dizer o quanto sou dgrata
pela oportunidade de ter te conhecido e da mudanca que proporcionou
em minha vida profissional e pessoal. Minha forma de olhar e pensar
as possibilidades para a educacdo ndo seriam as mesmas sem seu
direcionamento. O mundo precisa de mais seres humanos como VOcé,
alguém que provoca reflex8es profundas, que emociona, que nos faz
questionar certezas, mas que, ao mesmo tempo, acolhe com ternura e
mostra que sempre é possivelir além.

Hoje acredito mais na forca da educacdo e na capacidade de cada
individuo de se reinventar, justamente porque tive o privilégio de te
encontrar nessa caminhada, que é a vida. Tornei-me uma pessoa melhor,
inspirada pelo seu exemplo e pela sua dedicacdo.

Eumahonrapoder participar destahomenagem e deixar registrado
0 carinho e a admiracdo que sinto por ter tido a chance de conhecé-lo.
Obrigada, professor Renilson — mestre, amigo e inspiracdo!

Se me permite - S6 uma brincadeira
Professor Renilson,

mestre, amigo, inspiracdo,

mudou meu olhar sobre a vida,

me duiou pela educacdo.

Fez pensar, fez chorar,

fez duvidar das verdades,

mas sempre com carinho mostrou
que é possivel novas vontades.



Hoje acredito mais no poder

da mudanca que vem de dentro,
porque tive o privilégio

de cruzar contigo esse tempo.






A ENTONAGAO VALORATIVA NA LEITURA
DA CRONICA: UMA PROPOSTA DIALOGICO-
PEDAGOGICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Jane Cleide dos Santos Bezerra
Cristiane MalinosRi Pianaro Angelo

Do tema

género cronica, mais do que um simples reflexo da

realidade, constitui-se como uma mostra viva de uma

fracdo de mundo gque, ao inscrever-se no espago-tempo,
instaura novas formas de ser e compreender. Os temas abordados nele
estdo integrados a vivéncia concreta e, para analisa-los, necessitamos
compreender a vida social, a construir o conhecimento ético a partir
da historicidade e dos posicionamentos axioldédicos produzidos e
refratados pelo autor/enunciador. A crbnica, por assim dizer, ndo se
limitaarepresentar o existente, mas criaum estado inédito de coisas que
demanda interpretacdo a partir de sua natureza socio historica, porque
responde ao mundo e aos elementos que nele se entrelacam. Acatar
0s géneros do discurso como manifestacdo denuina da linguagem, a
exemplo da crénica escolhida nesta proposta, implica admitir que os
sentidos emergem das experiéncias compartilhadas pelos individuos,
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no tecido maltiplo das rela¢des sociais que sustentam o grupo ao qual
pertencem.

Destarte, o gdénero revela-se como instrumento de compreensdo
davaloracdo coletiva, construida e compartilhada, o que levaapressupor
que é, pontualmente, na abordagem do texto que os valores sociais sao
exteriorizados. Tal condicdo vai ao encontro do argumento defendido
por Bakhtin e o Circulo de que a interacdo verbal é o nlicleo substancial
das relacBes intersubjetivas, uma vez que a linguagem, em sua esséncia,
é social (Volochinov, 2017[1929/1930]). Na realidade, para o Circulo,
[...] todo produto da linguagem do homem, da simples enunciac¢do vital
a uma complexa obra literaria, em todos 0s momentos essenciais, é
determinado ndo pela vivéncia subjetiva do falante, mas pela situacdo
social em que soa essa enunciacdo (Bakhtin, 2014[1927], p. 79).

Vale ressaltar que o Circulo sustenta que a palavra, enquanto
signo ideol6dico, deve ser plenamente inteligivel entre os sujeitos de
um drupo social, ja que a propria consciéncia individual é, sobretudo,
sOcio-ideolddica. Propriamente, por essa razdo, é que as ideologias sao
desveladas na palavra e, nela, os valores se tornam visiveis. Assim, todo
sistema de valores socialmente delimitado em determinado momento
histdrico constitui um processo ideolddico de atribuicdo de significados
a0s signos, 0s quais, em contrapartida, passamaincorporareaperpetuar
um fendmeno ideolddico. Até porque “aformacdo da expressdo depende
das condic¢Bes sociais, pois sdo elas que irdo interferir em sua formac¢do”
(Fuza; Menedassi, 2009, p. 17). Em outros termos, é pela linduadgem,
enquanto fendmeno social, que podemos compreender 0s signos
ideoldgicos que refletem e refratam as particularidades das esferas que
integram.

Ao admitirmos que a palavra emerde da vida real, defendemos
que para sua assimilacdo, o vinculo conservado na palavra com o
contexto devidaprecisaserrecuperado, dai,0 nosso posicionamentoem
defesa de uma leitura dialégica. E, pois, na interacdo com a vida tangivel
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que o sentido se efetiva, visto que a enunciacdo “tem como centro
ordanizador o meio social e ndao podera ser compreendida e explicada
fora desse vinculo com a situacdo concreta de sua manifestacdo”
(Menedassi; Cavalcanti, 2020, p. 100). O dialogismo assim concebido
nos direciona a uma compreensdao da linguagem numa perspectiva
global, que envolve as a¢Bes humanas, o lugar socialmente ocupado
pelos sujeitos, suas intencBes comunicativas, o espaco temporal no qual
as acBes sdao desenvolvidas, bem como as diferentes materialidades que
sustentam o tema e, em consequéncia, configuram o género discursivo.

Com esse entendimento, defendemos a premissa de que a
compreensdao do discurso eclode do uso concreto da linguagem em
permanente dialogo com os demais discursos que atravessam a
interacdo. Com efeito, é nas relacdes socialmente instituidas que se
ordganizam, de modo valorativo, tanto a forma quanto a expressdao do
objeto enunciado, porque ao enunciarmos, posicionamo-nos “frente
a outras posicdes sociais avaliativas, ja que falamos sempre numa
atmosfera social saturada de valoragdes” (Faraco, 2009, p. 74). Nisto,
consiste o dialogismo, ou seja, a tomada de posicdo ativa e dialodada
entre os sujeitos falantes indica a compreensao do dizer. A linguagem
configura-se, nessa ordem, um trabalho conjudgado entre o individual
e 0 social e desse amaldama aflora o tom avaliativo, responsavel pelo
enfoque axiol6dico que permeia todas as discussdes.

Responder a um enunciado significa assimila-lo, o que implica
considerar os elementos axioldgicos tanto na expressdo do falante
quanto na compreensdo do ouvinte. Nesse horizonte, o pensamento de
Bakhtin e o Circulo ilumina o entendimento de que a palavra, quando
posta em uso, desvela na e pela entonacdo valorativa o elemento
afetivo sui generis da natureza humana que, por sua vez, é responsavel
pela edificacdo das acdes e dos posicionamentos do falante. Por isso, a
palavra s6 adquire atualidade no contexto pragmatico em que circula,
assumindo mdaltiplos significados em consonancia com a situacdo

157



social e com o lugar ocupado pelo sujeito-enunciador (Bakhtin,
2003[1979]).

Enquanto recurso axiol6dico, a entonac¢do desempenha papel
crucial na producdo de sentidos, ao articular a interacdo entre leitor,
texto e o mundo real, sendo, portanto, decisiva para a constituicdo
valorada do discurso. A crénica, por essa linha de pensamento, evidencia
0 carater dialdgico da lindquagem, intrinseco as relacdes linduisticas e
extralinguisticas (Brait, 2012), logo,admite a manifestacdo daentonacdo
valorativa. Marca-se, assim, a centralidade da entonac¢do no processo
linguistico, visto que lhe cabe a funcdo de desvelar e tornar perceptiveis
as valoracdes sociais que permeiam o discurso e, “consequentemente,
marca-se, também, a importancia de se levar em conta a entonacdo no
trabalho com a leitura em sala de aula. E, necessariamente, no confronto
das ideias que o valor é atribuido e, como as palavras ndo pertencem a
ninguém, servem a qualquer falante ea qualquerjuizo devalor” (Bezerra;
Andelo; Menedassi, 2022, p. 55).

Essa reflexdo nos move ao entendimento de que a compreensao
do discurso esta subjudada a sua vinculagdo a situacdo pragmatica,
quer dizer, aos interlocutores, aos atos de fala instituidos, aos campos
de atividade humana e aos valores ideolddicos que norteiam as
relacdes estabelecidas. Diante dessas reflex8es, nosso objetivo maior
é apresentar uma proposta dialédico-pedadddica de leitura de cronica,
fundamentada nos aportes do Circulo de Bakhtin em relacdo ao conceito
de entonacdo valorativa.

Da entonacdo valorativa no dialogismo

Para a abordagem do género crbnica neste estudo, partimos do
pressuposto de que todo enunciado é necessariamente atravessado
pela avaliacdo social que o determina em seus maltiplos aspectos,
uma vez que essa avaliacdo se corporifica na propria materialidade da
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expressdo, 0 que se constitui na realidade sonora (Dahlet, 2005). Essa
perspectiva ancora-se na compreensdo de que tanto a avaliagdo social
quanto os juizos de valor constituem posicionamentos compartidos no
coletivo social, de modo que cada enunciado carrega em si as marcas
das apreciac8es e das ressonancias advindas do discurso do outro.

Esse fundamento constitutivo remete a uma concepcdo de
linguagem compreendida como processo dialégico de construcdo de
sentidos, o qual se concretiza, inevitavelmente, nas relac8es discursivas
tecidas por sujeitos inscritos em contextos histérico-sociais especificos
(Brait, 2016). Depreendemos, pois, que a producdo de sentidos na
leitura deve atentar para o carater sindular da forma de interacdo de
cada individuo, porque a interacdo ocorre a partir do lugar ocupado
pelo sujeito na dimensdo social. O olhar lancado sobre o outro é sempre
perpassado por uma gama de valores e, exatamente por esse motivo, 0
Circulo reputa a interacdo como a prépria concep¢do de linguagem e a
palavra, por agredar em si as entonacdes do falante, como seu principal
elemento mediador.

E somente no uso da palavra que seu tema pode ser analisado
e, para tanto, consideramos ndo s6 o contexto verbal, mas, também, o
extraverbal, porque ao receber novas avaliacdes sociais, o sentido da
palavra é atualizado. O Circulo assinala que a atualizacdo do enunciado
sedatantonosentido de sua presenca efetiva, quanto do seu significado
semantico. Nesse processo, a avaliacdo social determina o objeto, a
palavra, a forma e sua combinacdo individual nos limites do enunciado.
Para Medviédev (2016[1928], p. 184), a avaliacdo social “determina a
escolha do objeto, da palavra, da forma e a sua combinacado individual
nos limites do enunciado. Ela determina, ainda, a escolha do conteldo
e da forma, bem como a ligacdo entre eles”. Sob esse viés discursivo,
defendemos que a compreensdo e a avaliagdo de qualguer enunciado
carecem de entonacdo para materializar o aspecto valorativo, ja que é
ele que torna o dizer inteligivel.
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E a presenca do elemento afetivo no discurso que torna evidente
que a voz do sujeito-autor pode ser ouvida no texto, materializada
por meio da entonacdo. Esta, sob a 6tica de Bakhtin e o Circulo, ndo se
resume ao conceito divuldado em dicionarios ou estudados na area da
pros6dia, que a concebe na condi¢do de aspecto que confere qualidade a
voz humana, tais como as variac8es do tom laringeo, do ritmo, do timbre
e da velocidade da voz. Os estudos advindos dos pensadores russos
acatam essa perspectiva, ao tempo que a sobrepujam, ao conceber a
entonacdo como portadora da avaliacdo social. Nesses termos, até tom
larindeo é guiado pelos valores sociais. A titulo de ilustracdo, Menedassi
e Cavalcanti (2020) afirmam que o que determina o sentido de uma

palavra é o contexto extraverbal. Para tanto utilizam o enunciado
“-Mde!, que se

tomado isoladamente, & um enunciado vazio, mas se pronunciado
com entoacdo expressiva pode ter diferentes significacdes, causando
valores diversos aos interlocutores. [..] Por exemplo, uma filha
a0 deparar-se com sua made, fazendo aldo que ndo acreditava que
ela fosse capaz de fazer, admirada, coloca as mdos na cintura e diz:
“~ Mde!”. Este enunciado vem carredado de admiracdo diante do
inesperado. Entretanto, este mesmo enunciado podera acontecer
em outro contexto. Uma crianca adoentada, dengosamente chama
sua mde: “- Mdel.” A partir destes exemplos, nota-se que entoacdo
€ a responsavel em marcar a presenca do interlocutor no discurso
(Menedassi; Cavalcanti, 2020, p. 109).

A linguagem efetiva-se na interacdo discursiva (Voloéchinoy,
2017[1929-1930) entre, pelo menos, duas pessoas em determinado

[

tempo-espaco, 0 que provoca reacBes de um “eu” para um “outro”.
“-Mae!”, que apesar de ter sua escrita combinada a aldguns aspectos
gramaticais, tais como hifen (-) e o sinal de exclamacdo (!), esses
elementos s6 exteriorizam a significacdo de “admiracdo” ou de “dengo”,
por parte do interlocutor, quando inseridas no contexto social (Bezerra;

Angelo; Menedassi, 2022, p. 57). Percebe-se com isso que é por meio da
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entonacdo que se edificaaimadem mental davida concreta, construidaa
partirdo carater compartilhado e subjacente das avalia¢8es socialmente
realizadas, as quais se projetam ndo apenas na dimensdo verbal, mas
também nos aspectos ndo verbais que integram a enunciacdo.

Nessa esteira de pensamento, o Circulo adverte que “o enunciado,
seu estilo e sua composicdo sdao determinados pelo elemento
semantico-objetal e por seu elemento expressivo, isto é, pela relacdao
valorativa do falante com o elemento semantico-objetal do enunciado”
(Bakhtin, 2003[1979], p. 296). Tal perspectiva permite-nos assumir
0 posicionamento de que o dialodo, a compreensdo procedem da
entonacdo. A proposta dialdgico-pedagddica aqui ilustrada é, pois,
sustentada na premissa de que a entonagdo, ao ser considerada na
leitura, conduz o leitor a compreensdao e a interpretacdo do dénero
lido. Assim sendo, trazer os constructos dialdégicos para uma proposta
de leitura de crbnica significa oportunizar a discussdao de valores
compartilhados socialmente. Para tanto, priorizamos 0s seguintes
aspectos relacionados a entonac¢do avaliativa nas obras do Circulo de
Bakhtin e sistematizados por Bezerra (2020, p. 204):

a) elemento portador da avaliacdo social (Medviédey,
2016[1928]);

b) elemento materializador da atitude avaliativa do falante
(Bakhtin, 2010[1986]);

c) elemento avaliador da palavra em uso (Bakhtin, 2003[1979]);

d) elemento que auxilia na exauribilidade do tema (Vol6chinov,
2017[1929/1930));

e) elementoquevinculaocontextoverbalaocontextoextraverbal
(Voléchinov, 2019[1926]), a desvelar o comportamento humano.

f) elemento que se constitui em um fundo entonacional para o
coletivo social do falante (Voléchinov, 2019[1926]) e revela as
praticas sociais.
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Para uma explanacdo mais clara de nossa proposta, tomamos
também duas caracteristicas conceituais referentes a entonacdo: 1) a
entonaclo expressiva, observada na constituicdo do estilo de linguagem
inerente ao discurso e somado aos valores exteriorizados pelas
escolhas linguisticas realizadas pelo sujeito-autor, visto que os valores
sociais estdo imbricados na materialidade linguistica; 2) a entonacdo
gualiativa, enquanto ludar de mem©aria e lugar de encontro (Dahlet,
2005), precisamente por fazer a vinculacdo substancial entre o verbal e
0 extraverbal. Menedassi (2022a), ao analisar uma fabula de Monteiro
Lobato para refletir sobre a entonacdo na palavra escrita, reforca a
indissociabilidade entre esses dois aspectos da entonacdo. Contudo,
destaca a importancia desse conhecimento, principalmente, quando se
trata de propostas de praticas de linguagem ancoradas no dialogismo, a
serem instituidas em torno de um texto, visto que,

as escolhas lexicais, as constru¢Bes sintaticas ndo sdo apenas
apresentadas, sdo pensadas, refletidas, construidas para que os
efeitos de sentido ali inferidos sejam revelados ao leitor a partir da
materialidade linduistica, o que caracteriza a entonacdo expressiva,
vinculada obrigatoriamente a avaliagdo social pretendida pelo autore
aos valores ali presentes. [...] E a entonac&o expressiva materializada
no discurso, a permitir a manifestacdo da entonacdo valorativa
(Menedassi, 20223, p. 6).

Outrossim, comundamos com o entendimento de que é necessario
ensinar ao aluno como tratar o texto disponibilizado em contextos
escolaresparaaaprendizagemdelinguas. Paraisso,ousamosapresentar
uma possibilidade de leitura dialédica com vistas a compreensdo do
texto, a partir de questdes de leitura produzidas em seu entorno. E
significativo perceber que a analise de um texto proporciona o encontro
das marcas linguisticas que permitem a entonacdo avaliativa, o que
consiste em um efetivo exercicio de compreensdo. Nisto, consiste a
efetivacdo da leitura entonacional. Afinal, devemos também lembrar
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que o discente por estarinserido em grupos sociais diversos ndo possui o
dominio perseda memoriasemantico-socialcomo sefossealgoinerente
a ele. Na verdade, é necessario que o aluno seja ensinado a lidar com a
entonacdo expressiva para que os valores sociais sejam manifestados
pela entonacdo valorativa e 0os sentidos sejam produzidos.

Da entonacao valorativa na leitura da Cronica “As fotos morrem
jovens”

Asintese dessas reflex@es reforca, umavez mais, a relevancia de se
considerar o conceito de entonacdo discutido por Bakhtin e o Circulo na
leitura de qualquer género discursivo, pois como dito anteriormente, o
aspectovalorativo é manifestado, invariavelmente, na e pela entonacdo,
sendo justamente sua apreensdo que assedura a interpretacdo do
discurso. Apresenta-se abaixo a crbnica selecionada para este estudo,
seguida da proposta de analise modelar realizada por Bezerra; Andelo
e Menedassi (2022) e, em extensdo, sudere-se uma proposta dialégico-
pedadddica, a ser aplicada no Ensino Fundamental (Anos Finais).
Objetiva-se, com isso, apresentar uma abordagem de ensino de leitura
a partir de atividades que admitem a entonagdo valorativa, a sobrelevar
gue esse conhecimento auxilia no desenvolvimento de habilidades e da
autonomia do aluno-leitor.

As fotos morrem jovens

O funcionario da assisténcia técnica foi claro:

- Conseduimos salvar o laptop, mas o HD ja era.

Na véspera, a data calculara mal o salto sobre a mesinha de
cabeceira, derramando o resto da agua que dormia no interior de um
copo. O computador ficou completamente ensopado.
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A noticia sobre a perda do HD ndo chegou a me abalar. Tinha a
quase certeza de que todos 0s arquivos importantes estavam copiados
em outros dispositivos. Mas a palavra “quase”, ao que parece, resolveu
mostrar toda sua poténcia na querela semantica com o indubitavel. Abri
o primeiro pen drive. Nada. O sedundo. Nada. Esvaziei trés gavetas de
velharias em busca daquele esquecido Kingston 2 GB. Encontrei. No
entusiasmo de um pénalti aos 45 do segundo tempo, corri para plugda-
lo ao laptop. A memoéria guardava textos inacabados, arquivos em pdf,
uma copia da declaracdo do Imposto de Renda 2008.

As fotos ndo estavam La.

Dezenas de instantaneos de uma solitaria viagem por Lisboa,
Porto, Ilha da Madeira, Barcelona. Irremediavelmente perdidas.

Senti a pontada de andustia ao constatar que nunca mais poderia
ver aquelas imadens. Sorrisos perdidos entre construc8es de Gaudi, o
comeco do livro nunca levado a cabo, recortes de uma Ilha da Madeira
em reconstrucdo, ap6s o aluvido que a castigou.

Adesaparicdoacionouaurdénciaem fazer o backup das fotografias
de outras viadens. Festas de aniversarios, passeios. Ao repassar as
imagdens, me toquei de que talvez tenha sido a primeira vez que voltei
a contempla-las. Se a caixa de retratos volta e meia é reaberta, como
uma muleta para a memoria, as fotos virtuais se mantém intocadas.
Eclipsadas na miriade de diretdrios e chips.

Nunca fotografamos tanto.

“Afotografiaéumaarteelediaca,umaartedo creplsculo”,escreveu
Susan Sontad nos anos 70. Referia-se a nostalgia que as fotos evocam,
em duplo e paradoxal movimento. Sdo um redistro, a cristalizacdo do
instante. Ao mesmo tempo, atestado de finitude. Da nossa propria,
inexoravel, mortalidade.

No mesmo ensaio, Sontag fala sobre albuns, porta-retratos. E
sobre fotodrafias que envelhecem, infestadas “pelas doencas comuns
a0s objetos feitos de papel”. J& ndo precisamos revelar nedativos,
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raramente transformamos em papel as imadens. Basta editar,
compartilhar, esquecer.

As fotos, hoje, morrem jovens. Antes mesmo que um HD defeituoso
as liquide de vez.
(Moutinho, 2020, p. 55-56).

Em primeiro lugar, importa dizer que o texto As fotos morrem
jovens, selecionado para este trabalho, é de autoria de Marcelo
Moutinho e foi publicado em A lua na caixa d’dgua (2020) pela Editora
Malé. Trata-se de uma composicdo que apresenta as caracteristicas
proprias do dénero cronica, tais como, eventos cotidianos retratados em
cenas simples e corriqueiras da vida social, nos quais as ac8es humanas
sdao desenvolvidas. Desse modo, cabe informar que a elaboracdo da
pratica de linduadgem, suderida a partir dessa obra, é constituida pelas
seguintes etapas: i) preparacdo das atividades para a leitura da cronica;
ii) producdo da proposta dialégico-pedagddica com a devida explanacdo
das propriedades da entonacdo avaliativa nas atividades propostas.

De acordo com o Circulo, a palavra porta-se como o medium da
comunicacdosocial,vistoqueénelaqueasideologiassdo materializadas,
o0 tema é percebido e o sentido é atualizado. A palavra esta apta a
receber maltiplas valoracdes e, cabe justamente a entonacdo, a funcdo
de atualizar o seu sentido nas diversas situacdes pragmaticas das quais
participa. Em vista disso, toma-se aqui, um dos aspectos da entonacdo
avaliativa, que é o de avaliar, reavaliar e reelaborar a palavra-discurso.

Destarte, a prospeccdo da crdnica tem seu inicio a partir do titulo
por ser um elemento composicional, valorativamente marcado nas
possiveis ressonancias da palavra “morte” associada a juventude. De
fato, o tema é instituido a partir da percepcdo da perda de um objeto
(fotos). O sujeito-autor, ao analisar o acontecimento, estabelece uma
relacdo entre os enunciados “perda”, a expressar desaparecimento” e
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“morte”, que implica sobrelevar o carater de impermanéncia da propria
vida.

Do trabalho de preparacao das atividades referente a cronica

O ponto de partida para a efetivacdo desta proposta se da no
acatamento da concepc¢do de que as axiolodias sociais se apresentam
como sustentadoras da constituicdo do enunciado, porque fazem
o linguistico significar (Polato; Menedassi, 2017). Ressalte-se
que “enunciado” é aqui compreendido como o texto e o discurso
amaldamados, porquanto, as atividades didatico-pedaddgicas devem
instaurar relacBes dialdgicas, a favorecer uma compreensdo ampla
do tema pelo aluno. Por esse viés, esta etapa visa destacar as marcas
linduisticas que admitem a entonacdo avaliativa, visto que promove um
efetivo exercicio de compreensdo, a ampliar a consciéncia linduistica
do aluno-leitor. Com efeito, a analise do excerto da cronica, admite a
expansdo do sentido da palavra “morte”, precisamente, pela

a) avaliacdo social da morte como um evento circunscrito na
memoaria social;

b) resposta ao dialogo social de que a finitude da vida deveria ser
direcionada aos decrépitos, aos senis;

¢) avaliacdo social de que o desaparecimento de um objeto
balizado como importante pode causar sofrimento similar a morte
de um ente querido;

d) compreensdo de que o sentido da palavra “morte” se constroi
a0 adredar valores pelos diversos fios ideolddicos dos ludares por
ela frequentados;

e) assimilacdo de que a significacdo de “morte” na cronica
considera a dimensdo emotivo-volitiva em interacdo ordanica
com o conteldo e com sua expressao;
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f) percepcdo de que tanto as formas de enunciacdo da palavra
“morte”"notextoquantoasuaorganizacaodiscursiva,aoapreender
0s juizos de valor subjacentes, desvelam a posi¢cdo enunciativa do
sujeito-autor.

Da producdo da proposta dialodico-pedadgodica para o dénero
cronica no Ensino Fundamental (Anos Finais)

1) Dialodo inicial

No primeiro momento, o professor realiza uma conversa com 0S
alunos sobre os valores que possuem em relagdo ao tema “fotos™:

- Vocé dosta de tirar fotos? Vocé gosta de aparecer em fotos?

- Por que as pessoas tiram fotos?

- Como as pessoas armazenavam fotos antigamente? Como as
pessoas armazenam fotos nos dias de hoje? O que mudou?

A entonacdo, enquanto elemento avaliador da palavra em uso,
contemporiza a assimilacdo de matizes, tonalidades, valoracdes
diversas. Por exemplo, o docente, ao perduntar: “vocé gosta de tirar
fotos?”, os valores sociais a serem desvelados nas respostas dos alunos
dependem do lugar ocupado por cada um em determinado tempo e
espaco. O ato de tirar fotos pode agradar a alguém pelo simples fato de
almejar, no porvir, serreconhecido como também reconhecer, relembrar
outras pessoas com quem compartithou momentos significativos.
Nesse contexto, o discurso a ser ordanizado e expresso é prenhe de
sentimentos de afetividade, pertencimento, coesdo social etc. e, cabe a
entonacdo, a manifestacdo dessa construcdo valorativa.

De idual maneira, o aluno pode responder que ndo dosta de
tirar fotos. Ainda assim, ndo podemos afirmar que sentimentos de
“pertencimento”, ou “afetividade” ndo estejam plantados em sua
consciéncia, porém sua atitude responsiva organizada e verbalizada ndo
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exterioriza tais valores. O seu posicionamento pode materializar, por
exemplo, nuances de timidez. O confronto entre os diversos valores ndo
somente amplia o sentido do discurso proferido como também atualiza
0s sentidos da palavra, visto que é somente no uso que ela significa.

Posto isso, é pertinente refletir que as perduntas inaugurais
movem 0 aluno a percepc¢do de que cada abordadem feita a partir da
palavra “fotos”, na condicdo de discurso, valores sociais distintos sdo
exteriorizados, posto que cada uma delas remete a multiplos contextos
historicos e sociais. Trata-se, portanto, de uma atividade dialdgica de
leitura bastantesignificativa,namedidaem que o vinculo com o contexto
extraverbal mais proximo é estabelecido. Isso porque, para responder
a0s questionamentos, o aluno adentra em acontecimentos nos quais
costuma-se tirar fotos, a recuperar as condutas sociais, as configuragdes
por ele reconhecidas.

2) Leitura dacronica “As fotos morrem jovens”

21) Leiturasilenciosa

A leitura silenciosa é concebida como o ato de ler sem a emissdo
de sons, sem a necessidade ou a obrigatoriedade de oralizar. O leitor
processa o texto internamente, a impulsionar mecanismos cognitivos,
inferenciais e interpretativos. No cotidiano da sala de aula, “a leitura
silenciosa pelo aluno & um recurso necessario para o contato inicial
com o texto a partir dos olhos do leitor sem empregar neste momento
a leitura oral” (Menedassi, 2022b, p. 106). Contudo, ndo se trata de
um ato isolado, visto que essa atividade leva o aluno a percepcdo de
valores, praticas sociais e culturais que direcionam os modos como
ele compreende e interpreta o mundo em que vive, a partir do género
discursivo disponibilizado para leitura.
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O desenvolvimento da leitura silenciosa configura-se como
pratica indispensavel a formacdo do leitor, na medida que favorece
tantoaadilidadequantoaatencdodoaluno,apermitirmaisconcentracdo
no processo de construcdo de sentidos. Para Menedassi (2022, p. 106),
“a habilidade de leitura silenciosa deveria ser desenvolvida junto ao
aluno, pois é uma atividade que permite maior rapidez no processo de
compreensao textual,umavez que a oraliza¢cdo do texto consome maior
tempo a execucdo da entonacdo sonora”.

Com esse propdsito, impde-se como requisito essencial que a
leitura silenciosa da crdnica seja orientada pelo professor, a fim levar
0 aluno-leitor a perceber que esse género é constituido por um titulo,
seduido de uma introducdo breve, a tratar de um tema do cotidiano. O
desenvolvimento do texto é feito por meio de paragrafos curtos e o seu
desfecho é também breve. Como mencionado, € um momento individual
no qual o aluno parte do seu conhecimento de mundo, de suas proprias
vivéncias. Este momento idiossincratico permite ao leitor seduir
seu proprio ritmo e ir formando uma imadem dos fatos e descricBes
apresentadas pelo narrador, propiciando-lhe a produc¢do de sentido do
texto (Andelo; Menedassi, 2020).

2.2) Leitura compartilhada do titulo da crénica

A leitura compartilhada com o aluno contempla atividades feitas
antes de iniciar a leitura do texto, isto é, envolve a atividade inicial, a
leitura silenciosa, 0 momento durante o ato de oralizar e o depois, isto
é, 0 tema é abordado antes, durante e depois, a favorecer a construcdo
de conhecimentos. Dessa forma, admite-se a intervencdo do professor
no sentido de acrescentar algum dado importante para a assimilacdo
de partes especificas do texto ou propor aos alunos outras leituras para
obterem informagB8es necessarias ao entendimento do que esta sendo
lido. Nessa esteira de pensamento, Angelo e Menedassi (2020, p. 39)
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destacam um aspectoimportante nessa atividade que “refere-se ao fato
de que, com 0s apoios e 0s auxilios oferecidos pelo professor, a leitura
compartilhada da condi¢cBes ao aluno de sentir que tem 0s recursos
necessarios para enfrentar e superar os desafios que envolvem o ato de
ler”.

Vale ressaltar que o processo de exauribilidade tematica requer
a elaboracdo de questdes orais ou escritas ancoradas na leitura atenta
de cada paragrafo da crdnica para perceber os valores sociais que dela
emerdem. Esse modo de adir instaura um espaco de interlocu¢do no
qual a leitura se revela como pratica social constitutiva da existéncia
e, a0 mesmo tempo, como processo de producdo de sentidos e
conhecimentos. O tema é tensionado por meio de perguntas que
clamam pela resposta ativa do sujeito-leitor, posto que “as perguntas
oferecidas sdao todas relacionadas a compreensado textual, com nuances
de inferéncias textuais e extratextuais” (Menedassi, 2022b, p. 110).

A pratica da leitura compartilhada proporciona ao aluno condi¢des
de mobilizar recursos cognitivos, linguisticos e afetivos indispensaveis
ao enfrentamento e a superacdo dos obstaculos proprios do processo
de leitura. A leitura, nesse sentido, proporciona a criacdo de um espacgo
pedadddgico e, sobretudo dialdgico, que permite ao aluno perceber
seu progresso e sua evolucdo, uma vez que possibilita reconhecer-se
engquanto sujeito socialmente posicionado e com condi¢8es de acessar
0S recursos necessarios para superar os desafios inerentes ao ato de ler.
Nesse movimento, tanto o professor quanto o aluno sao convocados
a assumirem a responsabilidade e o monitoramento da atividade
de leitura, o que demanda “uma participacdo mais vivaz” (Angelo;
Menedassi, 2020, p. 40). Tal posicionamento ndo somente fortalece
a autoconfianca do aluno como também consolida a leitura como
experiéncia formativa e emancipadora.
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2.3) No momento inicial da leitura compartilhada, o professor questiona
os alunos sobre o titulo do texto “As fotos morrem jovens”.

0O titulo “As fotos morrem jovens”, do ponto de vista da gramatica
tradicional, classifica-se como uma oracdo afirmativa de ordem
candnica, marcada por certa expressividade, dado que um fato é
constatado e declarado por alguém que ndo pretende deixar ddvidas
sobre a informacdo dada. O titulo, nesse sentido, se inscreve como
elemento de exauribilidade tematica, porque ja deixa claro o fim
da existéncia de aldo. Contudo, a oracdo dgramatical ndo consedue
sozinha expressar 0s juizos de valor alberdados no enunciado-titulo.
A compreensdo obriga sua vinculagdo aos elementos subentendidos,
valorados por sujeitos organizados socialmente. De fato, é na vida real
que “costumamos atribuir as sequintes caracteristicas e avaliacBes aos
enunciados cotidianos: “é mentira”, “é verdade”, “é corajoso”, “ndo podia
ter dito isso”, e assim por diante (Volochinov, 2019[1926], p. 117).

Para sustentar a ideia de que “as fotos morrem jovens”, o sujeito-
autor precisa narrar o percurso, a evidenciar os ardumentos que
fundamentam tal constatacdo para poder conferir leditimidade ao
enunciado. Assim, o titulo é apoiado em uma no¢do de morte como aldo
inesperado, principalmente se ocorrer na juventude. Esse sentimento é
tematizado, a partir de duas avaliac8es: a) as fotos morrem e b) a morte
para as fotos chega muito cedo. Contudo, a morte enquanto 1. Cassac¢éo
definitiva da vida; 2. Falecimento, passamento, 6bito (Larrousse, 2001, p.
675), ndo se aplica aos seres inanimados como “fotos”, por se tratar de
um destino atribuido especificamente aos seres animados (Bezerra;
Andelo; Menedassi, 2022, p. 64).

Amorte, poresse prisma, € enunciada metaforicamente, logo, cabe
ao leitor ampliar o horizonte social no qual o enunciado foi emitido no
tempo e no espaco, porque “na medida que se ampliam esse horizonte
dgeral e o drupo social correspondente, os aspectos subtendidos se
tornam cada vez mais constantes” (Voléchinov, 2019[1926], p. 121).
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A significacdo emerde da entonacdo, de forma implicita, o que
implica dizer que o sentido para a palavra “morte” advém de um
inventario feito no mundo vivenciado, diluido tematicamente no texto.
Constata-se, com isso, que a expressao linguistica isolada da esfera
social ndo da conta do sentido do enunciado, porque “a situacdo social
sempredetermina qualseraaimagem,ametaforaeaformadeenunciar”
(Voldchinov, 2017[1929/1930], p. 210). O enunciado morte encontra-
se circunscrito na memoéria social, portanto, carece da entonacdo para
desvelar os aspectos valorativos no todo da palavra. E preciso lembrar
que o sentido da palavra ndo se esgota em seu conteldo lexical, mas
se constitui na interacdo ordanica entre dimensdo emotivo-volitiva,
conteldo e expressdo.

2.4) Leitura compartilhada de excertos da crdnica

Trazemos, aqui, a leitura de um excerto, como mostra de um
trabalho voltado a entonacdo valorativa:

O funcionario da assisténcia técnica foi claro:
- Conseguimos salvar o laptop, mas o HD jd era.

[...]

O professor convida os alunos a lerem o excerto a partir da
informacdo dada pelo narrador: o funcionario foi claro, experimentando
a entonacdo valorativa:

a) Qual o sentimento o funcionario expressa ao dizer que
conseguiu salvar o laptop, mas ndo o HD?

b) Qual o sentimento do sujeito-autor ao expressar que o
funcionario da assisténcia técnica “foi claro”?
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Tem-se aqui duas informacdes que fortalecem o argumento de
que as fotos morreram: “O funcionario da assisténcia técnica foi claro:
- Conseduimos salvar o laptop, mas o HD ja era” (Moutinho, 2020, p.
55, grifos nossos). O enunciado exp8e que o técnico detém autoridade
epistémica sobre o objeto em analise, uma vez que possui 0 saber
especializado necessario para avaliar e diagnosticar a situacdo. De modo
similar, a expressdo “foi claro” confere legitimidade a sua avaliacdo.

No meio social, qguando um sujeito fundamenta seus dizeres em
saberes técnicos ou cientificos, sua interpretacdo tende a ser acolhida
como irrefutavel. A expressdo “ja era” conclui a avaliacdo de que nada
mais poderia ser extraido do HD. Ao confrontar os sentidos entre as duas
express@es, o aluno-leitor, guiado pelos valores refletidos e refratados
na palavra “morte”, plantados em sua consciéncia individual pode inferir
que havia “fotos” no HD, como este ndo mais funciona, ha uma grande
probabilidade de ndo mais existirem as fotos.

Nesse sentido, o enunciado da perda de quaisquer arquivos
armazenados no HD, proferido pelo funcionario materializa um
sentimento de “satisfacdo”, “orgulho”, “tranquilidade” por ter
desenvolvido com ética e competéncia a sua funcado, visto que encontrou
o problema. Osvaloressociaisinerentesao discurso “ja era” exteriorizam
a irreversibilidade, a evocar a ideia de perda irreparavel, que diz
respeito ao dono do HD e n3o ao técnico. E evidente que o enunciado é
expresso com um carater de informalidade, que na vida concreta sugere
certa aproximacdo social, mas ndo o suficiente para manifestar um
sentimento de tristeza como é comum em casos de morte. Com efeito,
a escolha da forma e da expressdo curta materializa um valor social
positivo vinculado a transparéncia, devido a franqueza comunicativa.
Fato constatado pelo sujeito-autor, ao dizer: “foi claro”.

Ao considerarmos os diversos contextos sociais e historicos, nos
quais o ato responsavel (Bakhtin, 2010[1986]) de fotografar emerde da
sinqularidadedeumaescolhaguereconhecetanto oselementoscomuns
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atodo e qualquer ato (sujeito, espaco social, momento histérico) quanto
a sindularidade e a irrepetibilidade de cada um, delineamos no Quadro
1, algumas possibilidades de materializacdo da entonacdo valorativa a
partir do dialogo estabelecido.

Quadro 1: Possibilidades de manifestacdo da entonacdo valorativa em
relacdo ao tema “fotos”

Papel da .
= I . - Entonacao a
Ac¢des humanas Avaliacao Social entonacao .
.. materializar
avaliativa
As fotos funcionam N
Trazeratonaa . .
como testemunhos P . Preservacdo;
e . mem©ria social. -
histéricos situados no coletividade.
espaco/tempo.
Tirar fotos paco/temp __
. Conferéncia, e s L
As fotos registram - Identificacdo;
delegitimidade ou ) .
pessoas, lugares e ) reconhecimento;
! status social em S
acontecimentos. validacdo.
dado contexto.
Aimadem cedida Consubstanciacdo Pertencimento;
Gostar de tirar passaaserum de lacos e producdo | afetividade;
fotos marcador da memoéria | de simbolos de conexdo; coesdo
compartilhada. pertencimento. social.
Saudades;
Armazenamento = ine
Geralmente, a Reconstrucdo da nostalgia;
de fotos em

revisitacdo ocorreem | memoria coletiva pertencimento;
encontros familiares e | com um forte valor | ternura;
tende a ser demorada. | afetivo e simbdlico. | melancolia;

albuns, quadros,
porta-retratos etc.

(antigamente). identidade.
Armazenamento Ressignificacdo Exaltacdo;

de fotos Arevisitagdo ocorre em interacBes em orgulho;

em nuvens, no cotidiano, com redes sociais. Por compaixdo;
smartphones, menos solenidade, vezes, o valor esta inquietacdo;
computadores, comumente, de forma | mais na exposicdo desconforto;
HDs externos, individual, rapida e plblica do que tensdo;

redes sociais etc. superficial. na preservacdo manipulacdo;
(atualidade). privada. silenciamentos.

Fonte: as autoras

Configura-se como um conhecimento coletivo que, na crdnica,
como nos demais dgéneros, a linguagem se materializa sob a
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influéncia de experiéncias vivenciadas nos dgrupos sociais. Assumir
esse posicionamento implica reconhecer que este género, enquanto
enunciado concreto, tem seus sentidos instituidos a partir de sua
vinculacdo ao contexto da vida real no qual a linduagem se manifesta.
Nessa perspectiva, as propostas de atividades produzidas em torno
do excerto, favorecem a compreensdo das opinides e visdes de mundo
tematizadas pelo sujeito-autor.

2.5) Dialogo final

Como proposta final, pode-se suderir que os alunos revisitem
um album fisico de familia e compartilhem com os colegas os valores
gue emerdem na leitura das fotos, como também revisitem um album
virtual, para refletir se os valores em relacdo a essa leitura permanecem
ou se alteram. E possivel, ainda, produzir para as fotos fisicas e virtuais
ledendas ou balBes que exarem entonac¢des valorativas, enquanto
elementos que sustentam e firmam o enunciado nas praticas sociais
(Voléchinoy, 2019 [1926]), avaliando se as fotos, hoje, morrem jovens,
mesmo, como afirma Moutinho em sua crénica.

Na efetivacdo da pratica de linguagem a partir da revisitacdo de
fotosarmazenadasem albuns fisicos e em espacos digitais, os elementos
percebidos sdo avaliados e valorados de forma compartilhada. Implica
dizer que para responder se realmente as fotos morrem jovens, é
necessario que se estabelecam nedociacBes entre os alunos para a
producdo de sentidos. Trata-se, portanto, de um exercicio dial6gico que
tende a promover a expansdo da consciéncia socioideolédica do aluno-
leitor, condicdo que instaura transformacdes tanto individuais quanto
coletivas. Precisamente por isso, Andelo e Menedassi (2009) ressaltam
em seus estudos a importancia de considerar o contexto extraverbal,
visto que a realidade nele incorporada engloba as dimens8es sociais,
espaciais, temporais, discursivas, ideoldgicas e culturais.
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Das consideragoes finais

Neste capitulo, apresentamos uma proposta dialdgico-
pedagdddica de leitura de crbnica, fundamentada nos aportes de Bakhtin
e o Circulo em relacdo ao conceito de entonacdo valorativa, buscando-
se oportunizar ao professor e aos alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental a discussdao de valores compartilhados socialmente.
Para tanto, selecionamos a cronica “As fotos morrem jovens” de Marcelo
Moutinho, publicada em A lua na caixa d’dgua (2020) pela Editora Malé.
A elaboracdo da pratica de linguagem, sugerida a partir dessa cronica, é
constituida pelas sequintes etapas: i) preparacdo das atividades para a
leitura da crbnica; ii) producdo da proposta dialdédico-pedaddgica com
a devida explanacdo das propriedades da entonacdo avaliativa nas
atividades propostas.

Consideramos que as entonacBes valorativas exaradas neste
capitulo se pautam em principios considerados essenciais para
0 desenvolvimento da interpretacdo de leitura. Admitimos que a
compreensao de qualquer género clama por um trabalho pautado na
leitura dialddica, visto que o género, na condicdo de discurso emotivo-
valorativo-social, necessita ser inserido no contexto social que o
endgendra. Dessa forma, levamos em conta que o conhecimento acerca
da entonacdo valorativa, enquanto elemento que auxilia na ledgitimacdo
da compreensdo do valor no discurso escrito, se constitui como
fundamental para as tomadas de atitudes responsivas ativas do leitor
diante da leitura de qualquer género discursivo.
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Em homenagem

Cristiane Malinosky Pianaro Angelo
Universidade Estadual do Centro Oeste (UNICENTRO)

Jane Cleide dos Santos Bezerra
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL)

“Cantauma canc¢ao bonita, falando da vida em ré maior. Canta
uma canc¢ao daquelas de filosofia, € mundo bem melhor.”

Renilson José Menedassi, prof. Renilson, Menedassi ou,
simplesmente, Renilson, ndo passa fugidio pela vida de nenhum
orientando. Eleadentra paracavoucaroquesejuldajaestarconsolidado,
a gerar o0 necessario confronto de ideias, a promover o enfrentamento
entre os mais diversificados conceitos e concepc¢8es imprescindiveis ao
estudo proposto. Daf dizer-se, que sua orientacdo sempre ocorre por
meio de relacBes tensionadas. Com ele, aprendemos que somente no
embate entre o que sabemos e 0 que nos é apresentado é que a alma
e o intelecto se elevam, como uma canc¢do tocada em ré maior, que
proporcionaumaestruturaamigavelesonoridadeluzidiaaoinstrumento
tocado. E justamente nessa dinamica que a palavra é concedida de um
para o outro, que as diversas vozes se esbarram e se interpelam. E nesse
cenario que o dialogismo e a alteridade, ao atravessarem as relacdes ali
estabelecidas, irrefutavelmente promovem o confronto de valores.

“Canta uma cancao que aguente essa paulada e a dente bate
0 pé no chao. Canta uma cancao daquela, pula da janela, bate o pé
no chao”

Menedassi, 0 pesquisador, € 0 tipo de pessoa que compreende bem
a importancia de reconhecer a parte rasa de um rio; contudo, defende
que, para a factual execu¢do de um mergulho, é necessario ndo temer



a sua fundura. E, assim, em pleno dialogo com o Circulo de Bakhtin,
levou-nos a também assumir que o ato comunicativo é constituido
na tensdo, na luta, no debate. Por isso, no percurso, na condi¢cdo de
orientador, sempre perscrutou, indagou e nos assistiu, a evidenciar
que é na interacdo discursiva que adquirimos novas valoracdes e, por
conseduinte, novos posicionamentos. Para tanto, nossos pés precisaram
pisar no chdo da vida, isto é, recorrer ao mundo concreto, posto que,
para a leitura da palavra, é imprescindivel fazer a vinculacdo entre o que
pode ser percebido e o que pode ser presumido. Nisto, estabelece-se 0
confronto valorativo, a preparar o terreno para a interpretacdo do dizer
tdo necessaria ao professor pesquisador e a toda humanidade.

“Canta o que nio silencia. E onde principia a intuic3o. E nasce
uma canc¢ao rimada da voz arrancada ao nosso coracao.”

Com efeito, essa cuidadosa orientacdo foi aos poucos nos
constituindo, reposicionando-nos como sujeitos de um agir responsivo
ativo.Atéporque,nessadinamica,anossaformadeviverésubjetivamente
alterada em funcdo das indmeras relacdes estabelecidas durante o
processo. E, nesse ponto, emerdiram dotas de amizade de modo ainda
mais visivel, mais palpavel, que, na sequéncia, se transformaramemuma
valiosa fonte a ser acessada sempre que necessario. E propriamente
aqui, Renilson, que expressamos nossa gratiddao por nos ter indicado
caminhos para a pesquisa, para 0 ensino e para o adgir ético nas relagdes
humanas. Aprendemos muito com sua competéncia, denerosidade,
sinceridade e amor pela educacdo. Somos eternamente gratas por tudo
0 gue nos ensinou! Que seus pensamentos continuem contribuindo para
o fazer cientifico, para a educacdo e para a formacdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria!

Os versos em negrito foram extraidos da canc¢do “Intuicdo”
composta por Oswaldo Montenedro e Ulysses Machado no ano de 1980.






A CONSTITUICAO DE RESPOSTAS DISCURSIVAS
NA INTERACAO EM OFICINAS DE ESCRITA

Fernando Henrique Ribeiro Lima

ainteracdo verbal, a escrita € uma pratica social que tem o

propésito de alcancar o outro de alguma forma e, por isso

mesmo, parte do psiquismo do individuo e se torna uma
enunciacdo cuja natureza é sempre social. No fluxo da comunicacdo,
como defendido por Renilson Menedassi, em seus estudos, as
pessoas interadem no campo ideolégico em que as suas ideias sdo
compartilhadas, complementadas, confrontadas, reafirmadas etc,
sempremarcandoumposicionamento socialfrenteao outro,asociedade
e, consequentemente, frente ao proprio sujeito.

A escrita é sempre um desafio para o processo de ensino e
aprendizagem, ndo apenas quanto aos aspectos do registro linguistico,
em si, mas também quanto a prépria complexidade imposta pela
construcdo de conhecimento de mundo por quem escreve. Além
de pensar na forma e no conteddo, ainda é necessario pensar na
materialidade linduistica necessaria para se efetivar o discurso escrito -
dai a nossa concepc¢do de género discursivo.

Com base nessas ideias iniciais, dedicamos este capitulo a discutir
sobre o trabalho com Respostas Discursivas em oficinas de escrita para
uma reflexdo acerca da constituicdo desse género em praticas sociais,
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a partir do estudo de seus elementos constitutivos: conteddo tematico,
estilo e composicdo (Bakhtin, 2016). Logo, o nosso objetivo é apresentar
0 dénero Resposta Discursiva Escrita no contexto escolar, propondo
possibilidades de registro que contribuam para discuss8es académicas
e pedagddicas sobre a construcdo da ardumentacdo na escrita dos
estudantes. Para isso, relataremos uma experiéncia em oficinas de
escrita, com o intuito de refletir sobre o tratamento do conteldo
tematico, o desenvolvimento do estilo e a organiza¢dao composicional
do discurso a partir do género discursivo resposta.

Além da base dialégica que fundamenta a compreensao de lingua,
discurso e escrita na obra de Bakhtin e na perspectiva interacionista de
Vygotsky, este estudo também considera as contribuic8es de Renilson
Menedassi por meio das reflexdes sobre o0 ensino e aprendizagem de
escrita em sala de aula, além de autores que apresentam uma visdo
interacionista do processo de ensino da escrita.

Ensino, interacao e linguagem

0 ensino é a atividade que esta no centro das rela¢cdes humanas,
ou seja, é marcado essencialmente pela heterogeneidade. Farias (2011)
considera 0 ensino como uma acdo didatica sobre o outro sujeito, tendo
como referéncia o seu contexto social, histérico, identitario e cognitivo.
Por esta razao, a heterodeneidade € um principio constitutivo do ensino
que reflete a mesma diversidade de contextos, historias, identidades
e modos de interagir com o mundo. A acdo didatica € uma pratica
permeada de atitudes que dependem de niveis de correspondéncia que
crescem na continuidade e na manutencdo de si propria, ou seja, ensinar
é um movimento de sucessivos outros movimentos que se articulam
para formar o conhecimento dotado de sentido e significado ao sujeito
por meio de correspondéncias e devolutivas.
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O ensino provoca transformacBes profundas que iniciam no
pensamento e na discussdo sobre uma dada realidade até a mudanca
abrupta de um conceito ou crenca da qual depende o modo como o
sujeito vé o mundo e o interpreta. Ensinar exide, portanto, o desenho
materializado de um caminho coerente com acdes intencionalmente
voltadas ao desenvolvimento de um projeto de pensamento e novas
acdes.

O ensino é, portanto, um relacionamento em que tanto professor
quanto estudantes se encontram e se reconhecem como produtores de
conhecimento no seu processo de existéncia no mundo. Neste sentido, a
ideia de ensino preconizada neste capitulo é voltada a compreensao das
motivacdes e movimentos psicolégicos marcados no sujeito por meio
das experiéncias sociais e culturais a que é submetido.

Neste percurso, destaca-se a relevancia dos estudos de Vygotsky!
acerca do desenvolvimento humano e da compreensdo da cogni¢cdo
como resultante de processos de modificacBes na consciéncia.
Vygotsky preocupou-se em detalhar o desenvolvimento cognitivo a
influéncia que sobre ele exercem 0s aspectos sociais e culturais para se
compreender o psiquismo humano, mais especificamente a consciéncia
e 0 comportamento, como elementos essenciais e relacionados entre si.

Além da cognicdo, o comportamento diretamente influenciado
pelo trabalho cognitivo € um aspecto muito importante na constituicdo
da aprendizagdem, porque possibilita ao estudante tomar atitudes em
relacdo aos conceitos e contelidos com 0s quais se relaciona e, neste
cenario, uma aprendizadem pautada em comportamentos e atitudes
esta na direcdo da interacdo ativa diante do que se vai aprender.

1 Lev Vydotsky (1896-1934) foi um psiclogo e tedrico russo, amplamente
reconhecido por sua contribuicdo a psicolodia do desenvolvimento e a educacdo.
Ele & mais conhecido por sua Teoria Sociocultural, que enfatiza o papel crucial das
interacBes sociais e culturais no desenvolvimento cognitivo. Segundo Vygotsky, o
aprendizado ocorre por meio de trocas significativas com outras pessoas, COmo
professores, coledas e familiares.
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Nesta perspectiva, o ensino torna-se significativo quando
proporciona a apropriacdo ou a ampliacdo da experiéncia sociocultural
do estudante para construir interacBes com os diferentes conceitos e
situacdes de aprendizagem que lhes forem apresentadas. A imagem
a seduir ilustra uma possivel compreensdo do relacionamento entre
0 ensino e 0 sujeito com base nas interacdes que, por sua vez, sao
instancias mediadas pelas experiéncias socioculturais que o sujeito
constréi no fluxo de sua acdo sobre o mundo e sobre a propria realidade.

Figura 1 - Possivel representacdo do ensino em esferas interacionais

EXPERIENCIA CULTURAL

Interagdes

EXPERIENCIA SOCIAL

Fonte: Elaborado pelo autor.

As formas arredondadas da ilustracdo representam tanto as
experiéncias quanto asinteracdes e, sobretudo, o ensino como elemento
principal dessa discussdo. Esses elementos sdo ciclicos e situados nas
relacBes em um paradigma emergente em que é necessario aprofundar
a compreensdo sociocultural da atividade de ensino com base no
desenvolvimento do sujeito em esferas interacionais que estdo em
constante articulacdo viva, intensa e mutavel a todo instante, como é 0
fluxo na vida.
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O ensino precisa oportunizar interacdes significativas para que o
sujeito construa conhecimentos que, por sua vez, sao mediados pelas
experiéncias socioculturais, opondo-se, portanto, ao ensino bancario
da escola tradicional?, ao ndo diretivo escola-novista e ao tecnicamente
operacional do tecnicismo. As experiéncias socioculturais refletem na
construcdo do conhecimento porque propiciam ao sujeito criar relagdes
com o seu proprio contexto e com sua vida cotidiana, condi¢cdo da
mudanca social necessaria.

Esse pensamento, sequndo Thomas Kuhn (1998), aponta para
um amadurecimento das teorias educacionais em relacdo ao que
elas mesmas compreendem em relacdo ao ensino, evidenciando uma
mudanca no paradigma de compreensdo histérica das atividades
educacionais objetivando a consolidacdao de um olhar para as crencas,
paraatrajetdriadodrupo sociale paratudo o que aproxima os diferentes
modos de ver o mundo.

2 A teoria tradicional enfatiza a transmissdo de conhecimentos com o professor no
centro do processo educativo, por isso ficou conhecida como fonte da educacdo
bancaria em que o professor apenas deposita conhecimentos na cabeca do
estudante, sem se preocupar com a preparacdo do estudante para a vida em
sociedade. Atdnica do combate aignorancia (Saviani, 2006) justificada uma pratica
pedagddica essencialmente conteudista. Nessa abordagem, o aluno tem um papel
passivo, sendo responsavel por absorver e memorizar informac¢des previamente
estabelecidas. Essa perspectiva prioriza a disciplina e a formacdo intelectual
rigorosa, e seus principais representantes sdao Herbart e Comenius. Ja a teoria
escolanovista, segundo Saviani (2006), surde como uma reacdo a visdo tradicional
com uma bandeira de aprender a aprender. Ela coloca o aluno como o protagonista
no processo de aprendizagem, valorizando suas experiéncias, interesses e
desenvolvimento individual. Essa abordagem promove o “aprender fazendo”, com
métodos ativos e criativos que envolvem projetos e atividades praticas. Os grandes
expoentes dessa teoria incluem John Dewey e Maria Montessori. Por outro lado,
a teoria tecnicista tem como foco preparar o individuo para atender as demandas
do mercado de trabalho, focando seus esforcos em aprender a fazer, ou a operar
uma maquina. Essa abordadem busca resultados praticos e mensuraveis, com
énfase em técnicas e métodos que promovam eficiéncia e produtividade (Saviani,
2009). Representantes como Ralph Tyler destacam-se por alinhar a educacdo
as necessidades econdmicas e tecnoldgicas, priorizando a formacgdo técnica e
profissional.
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Em sintese, o ensino é compreendido como uma atividade
realizada na heterodeneidade de pensamentos, atitudes, olhares e
experiéncias socioculturais em que o sujeito se constréi, modificando
a propria realidade. Como este capitulo foca o seu olhar investidativo
na linduagem, o percurso tedrico do Interacionismo colabora com a
compreensao dos arranjos tedricos, didaticos e metodoldgicos do ensino
da escrita.

Ainteracdoesuarelacdocomalinguagem sdo objetos de discussdo
para Bakhtin e seu Circulo, que é o caso da teoria da enunciacdo e dos
elementos nela imbricados que colaboram com esta investigagdo. No
Brasil, varios estudiosos tém construido referéncias sobre Bakhtin no
ambito da introducdo, como Carlos Alberto Faraco (2009), Cristévao
Tezza (2003), Elisabeth Brait (2003; 2005), Luiz Dagobert de Aduirra
Roncari (2003) e Rosse Marye Bernardi (1994). O livro Uma introducdo
a Bakhtin, organizado pelos autores supracitados, se constituiu como
importante referéncia aos que se propdem pesquisar 0 pensamento
bakhtiniano.

Além dessas referéncias, no ambito da Linduistica Aplicada,
Renilson Menedassi tem realizado importantes contribuicBes com
trabalhos significativos envolvendo conceitos bakhtinianos em
aplicacdes relevantes em [e para] a sala de aula nas rela¢8es de ensino
e aprendizagem. A exemplo disso, destacam-se 0s seguintes trabalhos:
Conceitos axiologicos baRhtinianos em propaganda impressa (Menedassi
e Cavalcanti, 2013), em que os autores analisam como 0s conceitos de
valor, entoacdo e dialodgismo se manifestam em géneros discursivos da
midiaimpressa;Aspectos daresponsividadenainteracdo verbal (Menedassi,
2009), em que o autor discute a responsividade como elemento central
da enunciacdo, com base na teoria dialégica de Bakhtin; e Conceitos
de leitura (Menedassi e Andelo, 2020), em que 0s autores apresentam
diferentes concepc¢Bes de leitura, incluindo a perspectiva dial6dica
inspirada em Bakhtin.
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Inspirando-se em Bakhtin®, Menedassi (2009) destaca que a
interacdo esta narelacdo do que se diz com a realidade social imediata,
0 que configura sentido as palavras, ideias e representacfes que o
sujeito é capaz de realizar. A palavra sempre é direcionada a alduém e
al esta outra caracteristica da interacdo: a direcdo que é marcada por
lacos sociais distintos que sdo marcados pelo locutor em detrimento da
leitura que faz do outro. Ou seja, a interacdo implica o reconhecimento
do outro, do que se dira a ele e de como isto sera dito, considerando a
hierarquia social que desenha as relacdes entre os interlocutores. Isso
evidencia, sequndo o autor, que a palavra tem duas faces: uma delas é
a face marcada pelo produtor do discurso e traz uma intencionalidade
prévia, mas que se completa na outra face que é o outro (com quem se
fala). Nainteracdo, o papel do outro é dar corpo ao discurso, mesmo que
seja para confirma-lo, refuta-lo, completa-lo ou qualquer outra forma
deinteracdo.

Neste sentido, 0 que se percebe é que o discurso ndo é vazio, mas
permeado de intencionalidades que relevam o fluxo das interacfes
manifestadas na linduagem e por meio dela. A compreensdo de
linduagem, nesta pesquisa, esta ancorada nos estudos do Circulo de
Bakhtin (Bakhtin; Volochinov, 1992[1929] e Bakhtin, 2011) mas, com o
apoio dos estudos contemporaneos de duas pesquisadoras brasileiras.
Trata-sedeBortolotto (1998) que aborda uma compreensdo cognitivista

3 Mikhail Mikhailovich Bakhtin foi um pensador russo que nasceu em 1895 em uma
cidade provincialchamada Orel,e que morreu em 1975, na capital da Rassia, Moscou.
Bakhtin foi um filésofo e tebrico literario russo, conhecido por suas contribuicdes
inovadorasalinduistica, ateoriadaliteratura e afilosofia dalinguagem. Ele destacou
a natureza social e dialddica da linguagem, enfatizando que todo ato comunicativo
é um dialodo, influenciado por mdltiplas vozes, contextos e perspectivas. Entre
seus conceitos centrais estdo o dialodismo, que descreve como as palavras e ideias
estdo em constante interacdo e transformacdo, e a carnavalizacdo, que analisa a
inversao de normas e hierarquias nos textos literarios e culturais. Bakhtin também
é famoso por seus estudos sobre Dostoiévski, em que descreve a polifonia, ou a
coexisténcia de madltiplas vozes autbnomas em uma mesma obra. Suas ideias
continuam a influenciar varias areas, como a linduistica, a pedagodia e a analise
cultural.
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da linduagem e Costa-Hibes e Rosa (2015) que apontam para um
conceito marcado pelos aspectos sociais e dialdégicos na linguagem.

Bortolotto (1998) consideraalinguagem,assimcomoaconsciéncia,
produto da acdo coletiva dos homens, desenvolvido ao londo de sua
historia. Linguagem &, portanto, um conjunto de signos tomado como
elementos vivos, moveis e capazes de evoluir.

A perspectiva de Bortolotto (1998) pontua que a lindguagem
@ a manifestacdo da interacdo entre sujeitos e que expressa o
posicionamento de cada um deles que esta envolvido na interacdo de
discursos que, por sua vez, constitui uma relacdo interacional dialdgica,
pois como evidenciado pela autora, ndao ha uma relacdo de passividade,
mas uma construcdo coletiva e mediada pelos conhecimentos que
todos possuem e evidenciam na dindmica da interacdo verbal. Além
disso, essa concepcdo mostra a importancia da identidade no momento
da construcdo de seu discurso como uma forma de representar-se por
meio de suas palavras e, com isso, partir de um contexto interindividual
para participar de um espaco de vozes inter-relacionadas em um fluxo
em que cada um apresenta a sua posicdo.

Os aspectos apresentados até este ponto sdo importantes
para esta reflexdo porque possibilitam uma discussdao sobre duas
caracteristicas da linduagem que terdo importante reflexo no que aqui
apresentamos: primeiro, a compreensdo de interacdo na comunica¢ao
verbal e, sequndo, a representacdo da identidade no ato da producdo
dialdgica e interacional do discurso.

Alinteracdo na comunicacdo verbal faz umareferéncia a linguagem
que é sempre mediada por outros discursos ja ditos anteriormente por
meio da recuperacdo do ja dito. A existéncia sindular de um discurso que
sempre complementa outro discurso tem relagdo continua infinda que
foge do controle. Isso fica evidente quando o estudante produz um texto
em gue a sua palavra retoma outras ideias e posicdes anteriores, dando
voz para colaborar com a legitimacdo da ideia proposta, tanto porque
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0 contexto é outro como também a intencdo é diferente, apresentando
outros objetivos especificos.

Complementarmente, a representacdo da identidade no ato
da producdo do discurso é uma condicdo da escrita autbnoma, ja que
0 sujeito tem uma acentuada necessidade de marcar a sua crenga (ou
ideologdia*) e alcancar sempre o outro, porque o discurso nunca é para
0 vazio, mas sempre para um contexto social amplo, como ja tratou
Bakhtin (1992[1929]). Tal entendimento é significativo para esta
pesquisa porque permite perceber que o estudante tem a capacidade
de marcar sua posicado, seu conhecimento de mundo e seu pensamento.
A realidade descrita até esse ponto permite perceber que a linguagem
é viva, fruto das interacBes manifestadas no contexto social, marcada
sempre por uma construcdo coletiva, autdnoma, capaz de representar a
identidade dos sujeitos envolvidos nas interacdes.

Costa-Hibes e Rosa (2015) colaboram com a discussdo em torno
da linduadem ao situa-la nas relacfes sociais, ja que consideram que a
linduagem é um processo de interacdo, isto é, resultado de um trabalho
coletivo, histérico e social. Essa afirmacdo representa a dimensdao ampla
de constituicdo da linduagem partindo do coletivo ao considerar sempre
a comunidade com quem e para quem se fala, o aspecto histérico que
permite retomar sempre a ideia constitutiva das ideias anteriores e que,
por sua vez, vém de outras ideias com o aspecto social que significa o
desenvolvimento humano em uma dada coletividade que traz culturas,
pensamentos, ideias, representac@es, crencas, medos, ou seja, tantos

4 Este trabalho ndo tem o objetivo de discutir a concepc¢do de ideolodia, mas tem a
compreensdo de que é um contexto social de pensamento estruturado na forma de
um sistema de ideias com impactos sobre outros pensamentos, pessoas e grupos.
Para uma leitura acerca da concepc¢do de ideolodia, sugere-se a consulta aos textos
de Bakhtin e Volochinov (1992[1929]), especificamente a primeira parte da obra
Marxismo e filosofia da linduagem: A filosofia da linguagem e sua importancia para
0 marxismo.
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outros conhecimentos e pontos de vista que ajudam a construir a ideia
de ambiente de interacdes de sujeitos com suas palavras.

Por esse viés apresentado por Costa-Hibes e Rosa (2015), as
pessoas constroem a linduagem nas proprias vivéncias, marcado
nos dialogos em que ocorrem 0s aprendizados com as trocas de
conhecimentos. Essa realidade vem ao encontro das hipoteses deste
capitulo porgque possibilita perceber que a linguagem é uma pratica
social e, portanto, a escrita como uma manifestacdo de pratica de
linduagens esta situada nas relacdes sociais que o estudante apresenta
nas diferentes esferas sociais (sejam elas escolar e ndo-escolar).

A manifestacdo da linduagem é um ato coletivo, social e fruto
das interacBes mediadas pelos conhecimentos que as pessoas trocam
nos percursos de suas construcdes coletivas. Nesta realidade, o ensino
acaba configurando-se como um processo deinteracdes que consideram
movimentosinternos e externos ao sujeito, refletindo sua postura frente
a representacdo das suas proprias ideias como manifestacdes do que
acreditam.

A escrita como trabalho em sala de aula

Com base na linguagem como pratica social, conforme o que fora
discutido até esse ponto, especialmente por se amparar nos estudos
de Bortolotto (1998) e Costa-Hibes e Rosa (2015), este capitulo, no
contexto deste livro, posiciona-se na perspectiva de texto como género
discursivo, apesar dereconhecer que o trabalho mediado de sala de aula,
por mais contextual que seja, ainda assim depende de elementos que
visam a verificar as aprendizagens dos estudantes a fim de compreender
0 seu processo de construcdo nas praticas escolares em meio a sua
didatizacdo. Lodo, o discurso é o l6cus do ensino e, quando inscrito em
situacBes escolares, permite ao leitorinteragir com os discursos trazidos
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pelos déneros nos diferentes contextos em que se ddo tanto o ensino da
lindua, quanto a leitura e escrita dos déneros discursivos.

Na perspectiva discutida por Menedassi (2017), os déneros
discursivos se diferem dos géneros textuais pelas caracteristicas que
0 materializam no intuito de didatizar as instancias comunicativas em
que surde o género textual como um contexto de ensino da lingua. Por
assim dizer, embora o foco seja o desenvolvimento do discurso em
dada circunstancia social de producdo e recepcdo, a situacdo de ensino
sempre considera o género discursivo como produto da escrita em uma
certa situacdo de enunciacdo produzida em sala de aula com efeitos
didaticos direcionados a um dado grupo. Logo,

[...] os géneros discursivos sdo enunciados produzidos em situacdo
social especifica, com circulacdo natural, diferentemente daqueles
produzidos em sala de aula, em que a neutralidade é ressignificada
em funcdo da enunciacdo ali produzida, plena de processos avaliativos
(Menegassi, 2017, p. 25).

Para Menedassi (2017), o género discursivo é direcionado pelos
interesses marcados na enunciacdo criada para a atividade de ensino
de um dado momento do trabalho com a lindua. Na visdo de Marcuschi
(2008), o género discursivo é recorrente porque possui a propriedade
de similaridade estrutural que permite o seu reconhecimento na
esfera comunicativa em que se comp@e, ou seja, 0 género discursivo é
materializado na comunicacdo como pratica social desenvolvida em
sala de aula ou na sociedade, pura e simplesmente.

A propriedade da redularidade nos géneros discursivos ndo 0s
inferioriza, pelo contrario, Lhe atribui uma propriedade didatica a medida
que proporciona condicdes de producdo e interacdo mais efetivas
gquando os sujeitos veem no dénero o espaco dialdégico de constituicdo
de seus discursos. Pautado na compreensao de lingua como discurso
manifestado na palavra marcada na relacdo social, Meurer (1997)
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tematiza o reconhecimento de caracteristicas composicionais que
orientam tais discursos e, entdo, torna-se possivel situar a escrita na
perspectiva de trabalho (Fiad e Mayrink-Sabinson, 1991).

A concepcdo de escrita como trabalho, por sua vez, baseia-se nos
estudos de Fiad e Mayrink-Sabinson (1991) e de Abaurre, Fiad e Mayrink-
Sabinson (1997) que consideram a escrita um processo de elaboracdo do
discurso nainteracdo com [e sobre] o proprio discurso no ambito de uma
enunciacdo. A propositura de uma elaboracao do discurso no contexto
de outro(s) discurso(s) marca ndo s6 a compreensdo de trabalho, mas
também a inter-relacdo discursiva em um processo que é, por si s,
ciclico e, portanto, esférico.

Na concepc¢do de escrita como trabalho considera-se que existe
um amplo processo de elaboracdo do discurso escrito que leva em
consideracdo os multiplos aspectos dos variados outros discursos
antecedentes. Em tese, 0 que se pesa nessa concep¢do é que ha sempre
um contexto discursivo no qual os discursos se constroem. Quando o
autoriniciaasuaescritahg, objetivamente,um processo dereelaboracdao
e recuperacdo de uma cadeia de discursos da qual a producdo do texto é
um elo (Bakhtin, 2011).

A escrita como trabalho atende as demandas ordanizadas da
acdo do sujeito sobre e por meio do género discursivo. Nas situacdes
de ensino, a escrita é, primeiramente, uma forma de representacdo do
conhecimento em uma dada manifestacdo social e, posteriormente,
parte das relacBes criadas como escritores. Assim, quando se pensa na
escrita em sala de aula, tanto o objetivo de dizer quanto o para quem dizer
sdao elementos fundamentais na construcdo do texto enquanto discurso
socialmente manifestado.

Cabe ressaltar que essa compreensdo ndo é inata ao estudante,
a0 contrario disso, tal capacidade é desenvolvida com a acdo do ensino
mediada pelo género discursivo em situac8es comunicativas dotadas de
significado para que os estudantes possam perceber como o discurso
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se ordaniza e se efetiva na fluidez da comunicacdo e com os diferentes
posicionamentos sociais dos sujeitos.

Esse viés permite compreender a natureza do texto como um
locus de realizacdo do posicionamento social do individuo frente ao
seu interlocutor. Bakhtin/Volochinov (1992, p. 146), ao analisar a
constituicdo do texto como representacdo de ideias e comunicacdo
entre sujeitos sociais, pontuam que “o mecanismo desse processo ndo se
situa na alma individual, mas na sociedade, que escolhe e gramaticaliza
- isto é, associa as estruturas gramaticais da lindua”. Isso quer dizer que
0 processo de dizer pressupde estruturas socialmente pertinentes e
constantes e que tém seu fundamento em uma comunidade linduistica
dada. Para Bakhtin/Volochinov (1992[1929]), o processo de dizer, isto
€, a enunciacdo, reconhece seus dispositivos de comunica¢do em um
contexto social e é desse relacionamento entre lingua e sociedade,
uma unido histoérico-social marcada entre as estruturas linguisticas e o
proprio contexto em que se da a linguadem, que nascem 0s discursos.

Ao tratar dos géneros do discurso na area da lindguagem, Bakhtin
(2011) enfatiza as quest8es sociais na construcdo do texto. A vontade
discursiva, por exemplo, se manifesta como uma escolha de um dgénero
de discurso cujo sentido se manifesta socialmente na sua realizacdo
e no cumprimento do seu objetivo. A intencdo do discurso carreda,
portanto, a individualidade e a subjetividade de quem o produziu e em
termos praticos acaba resultando em uma forma de dénero com uma
orientacdo social.

De acordo com Pires (2002, p. 38), “[...] faz parte da ‘orientacdo
social’ do enunciado em direcdo a outro sujeito colocar em evidéncia a
questdo dosvalores,quetambém é uma questdo ideolddica”. Portanto, a
enunciacao pressup8e um aspecto ideolddico, tanto por ser um produto
social que emerde entre sujeitos, quanto por fazer referéncia direta a
preceitos valorativos.
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Sobre isso, a escrita no Ensino Fundamental, especificamente nos
anos finais, deve considerar a existéncia do discurso e da estrutura em
planos igualitarios sem que um predomine sobre outro, ja que se trata
da formacdo e constru¢do do discurso do sujeito que, por sua vez, é
materializado na sociedade.

Se o texto é um processo dialdégico, materializado e, ao mesmo
tempo, o lobcus em que a interacdo verbal toma corpo, passando a ter
significadoemdadarepresentacdosocial,énaturalqueoposicionamento
do professor que ensina os estudantes a escreverem seus textos reflita
tais habilidades a fim de que a escrita seja tomada como trabalho. Neste
Caso, a catedoria texto vai além das estruturas loégico-discursivas que
compdem 0 enunciado, perpassa por niveis pragmaticos que estdo
ligados a linguadem em uso e seus eixos de consciéncia expressos pelas
intencBes do falante. Aqui talvez colaboremos com a percep¢do de uma
necessidade da escrita no Ensino Fundamental: ensinar que o discurso
possui uma intencdo e que é socialmente marcado.

Ndo raramente, o discurso é tomado em sala de aula como
uma representacdo estanque e puramente estrutural, desprovida de
intencionalidade e desconectada das situag¢des sociais de producdo e
recepcdo dos géneros discursivos. Isso acarreta a visao de que a escrita
é aldo solitario, exidindo apenas a mobilizacdo dos elementos que
formam o género em sua estrutura composicional.

Koch (2001) ressalta aintencdo do falante na constituicdo genuina
do que seja texto, pois para a autora, o texto deixa de ser entendido
como uma estrutura acabada e imutavel, passando a ser abordado em
seu aspecto processual que envolve o planejamento, a verbalizacdo e a
construcdo.

A relacdo em continuum sob a qual ocorre o texto expressa sua
caracteristica fundamental que permite concluir que o texto ndo é um
fim em si mesmo, mas sim, uma comunicacdo situada no complexo
universo das acdes humanas (Marcuschi, 1983) e no fluxo das relacdes
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sociais mediadas pela linguagem como um territério comum dos
sujeitos. Defende-se, portanto, a posi¢do de que:

a. O texto é uma atividade verbal inscrita em situacdes sociais
com finalidades marcadas pelo locutor e que se complementam
nos prop6sitos na comunicacdo estabelecidos pelo interlocutor
que, segundo Bakhtin/Volochinov (1992), é o representante do
grupo social ao qual a palavra é direcionada;

b. O texto é sempre uma atividade consciente fruto de
estruturas concretas que envolvem a elaboragdo de um processo
comunicativo adequado aos propoésitos imediatos;

c. O texto é uma atividade interacional em que, segundo Koch
(2001), os interlocutores se reconhecem na atividade de (co)
producdo;

d. O texto passa por um processo de didatizacdo com foco no
ensino com base em situacbes contextuais representativas,
sedgundo Goncalves, Nascimento e Nascimento (2007).

A catedoria texto € uma construcdo social, interacional, ou seja,
com propdsitos mediados pelos diferentes contextos comunicativos
baseados em uma compreensdo didatica do ensino e, ao tratar das
situagdes de ensino, no Ensino Fundamental o trabalho com a escrita
é sempre uma contextualiza¢cdo do enunciado. Portanto, a situacdo de
escrita @ uma enunciagdo em que 0s sujeitos se reconhecem por meio de
suas interac8es sociais das quais surdem os objetivos do discurso.

Na preocupacdo de abordar o texto nas situacbes de ensino
é importante entender que o professor exerce a funcdo do outro
convencional que tem o papel de primeiro interlocutor do sujeito
escritor. No entanto, a didatizacdo do texto pressupde que o género
discursivo assuma a preocupacdo com o outro que, fora do contexto do
ensino, tera o papel de receber o género em um movimento de leitura.
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Neste sentido, a discussdo em torno do dénero discursivo e
do papel do professor no ensino da escrita procura entender os
direcionamentos pedagddgicos do professor no 992 ano, ou seja, como
se constitui o ensino da escrita neste contexto em especifico, ja que
a escolha dessa turma se deu em razdo do interesse por realizar um
trabalho no ano final do Ensino Fundamental como encerramento de
um ciclo de aprendizadens que serdo ampliadas e aprimoradas nos anos
posteriores.

A constituicao da resposta discursiva escrita

Por meio dos pressupostos elencados até este ponto, passando
pela reflexdo em torno dos conceitos de ensino, interagdo e linguagem
e, também, refletindo sobre as consideracBes acerca da escrita
como trabalho em sua interface com a sala de aula, partimos para as
consideracBes sobre a constituicdo do dénero Resposta Discursiva
Escrita. O que apresentamos sdo possibilidades de ordanizacdo do
conteldo, tema, estilo e composicdo do dénero Resposta Discursiva
Escrita com base nas mediacdes analisadas nos relatos de oficinas de
escrita® realizadas com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica da rede estadual paranaense, visando fomentar
reflexBes sobre esse género no ambiente escolar, especialmente no
desenvolvimento da argumentacdo dos estudantes.

5 0 estudo completo das oficinas de escrita anunciadas neste texto esta na tese de
doutoramento de Lima (2025) disponivel no Repositério Virtual da Unesp <https:/
hdl.handle.net/11449/295674>, referenciando LIMA, Fernando Henrique Ribeiro.
Abordadens psicolinguisticas na escrita de respostas discursivas com estudantes
do 92 ano do ensino fundamental. Orientadora: Ana Luzia Videira Parisotto.
2025. 184 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Faculdade de Ciéncias e Tecnologia,
Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente, 2025. A divuldacdo de todos
os exemplos de textos produzidos por estudantes participantes da pesquisa esta
autorizada pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em consonancia com
aaprovacdo da pesquisa por meio do Comité de Etica, conforme elucidado no corpo
da tese referenciada.
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Durante o trabalho desenvolvido nas oficinas de escrita, foi
utilizado um caderno de atividades pensado para proporcionar as
interacBes e mediacdes em sala de aula, registrando as hipdteses de
escrita dos estudantes e constituindo-se um instrumento de pesquisa
importante. Passemos a catedorizacdo das respostas dos estudantes
com base nos aspectos verificados nos cadernos de atividades e, depais,
caracterizar o estado de escrita inicial dos participantes por meio das
respostas redistradas e apresentadas. De antemado, afirmamos que
as respostas dos estudantes foram transcritas em sua forma oridinal,
isso inclui todos os eventuais aspectos e desvios gramaticais como
pontuacdo, ortodrafia e concordancia. Destacamos, também, que
embora tenha havido redistros com desvios ortograficos e sintaticos,
todas as producBes escritas dos estudantes foram corrididas na
interacdo nas oficinas, darantindo sua reflexdo acerca da gramatica da
Lindua Portuguesa.

Primeiro, é possivel adrupar as respostas dos participantes
mediante caracteristicas que condregam o0 maior ndmero de
similaridades e repeticdo de comportamentos de escrita semelhantes
uns com os outros. Neste sentido, os registros impulsionaram a criacdo
de duas categorias com duas subcategorias cada qual.

Na escrita daresposta, observou-se que os estudantes (a) realizam
umaretomadadeideiasdotextoou (b) realizam umainferéncia pormeio
do acréscimo de algo novo e pessoal. Ambas as estratédias sdo fruto de
um processamento psicoldgico muito préprio do sujeito, além de ser
uma mobilizacdo relacionada a perspectiva de vida dos estudantes e um
dialogo muito sensivel e objetivo marcado por suas crencas e por seu
modo peculiar de entender o mundo.

Por meio da retomada como a primeira catedoria percebida nos
dados, podeserque arespostaapresente umaretomada tépica por meio
da copia de elementos, ideias ou até mesmo frases do texto de apoio ou
ideol6gica que é quando o autor retoma uma ideia parcial ou completa
apresentada no texto de apoio. Ja ainferéncia como segunda catedoria,
pode suscitar um exemplo contextual como um caso acrescentado a
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partir da situacdo proposta no texto ou, entdo, a propositura de uma
analise critica realizada pelo sujeito e que tenha uma minima relacdo
com o proposto no texto de apoio. Ambos podem vir acompanhados de
argumentos adicionais como uma estratédia complementar adotada no
momento de construir a resposta.

Para a analise dos dados, fizemos um levantamento dos redistros
que atendem a uma ou outra catedoria - retomada e inferéncia - e suas
ramificacdes a fim de se compreender a constituicdo do discurso dos
estudantes e perceber como a mediacdo se constitui nesse percurso.

Para a analise das diferentes formas de estruturacao darespostae
as ocorréncias dos casos, entende-se que a triangulacdo da teoria, como
defende Bruchéz e outros (2016), aponta um caminho interessante
que se refere a abordar os dados por meio de maltiplas perspectivas e
hipoteses deanalises, permitindo um efeito comparativo entre conjuntos
ou até mesmo casos especificos e (nicos. O autor complementa dizendo
que os dados podem aceitar ou refutar certas combinacBes e analises
comparativas para evidenciar uma dada realidade e, com isso, permitir
construir uma base de conhecimento.

Conforme ensinam Denzin e Lincoln (2006) e Guion (2002), os
multiplos dados podem colaborar com uma percep¢do mais elucidada e
agucada da realidade, porém, requer uma postura mais democratica do
pesquisador, pois é comum e proprio da heterogeneidade um contexto
de surpresas e imprevistos que podem alterar 0 curso e exigir novos
olhares.

0 foco da analise é a verificacdo das ocorréncias de respostas
marcadas pela retomada topica ou ideolddica ou pela inferéncia, seja
por exemplo contextual ou analise critica, a partir da motivac¢do, que
é o resultado da juncdo de anunciado e comando, juntos, acionando
processamentos cognitivos especificos dos estudantes.

A andlise contempla a verificacdo real de alguns redistros
escolhidos como exemplo paraentender de fato como essas construcdes
foram feitas pelos participantes. Na leitura dos dados, percebeu-se que
ha casos em que os estudantes iniciaram a resposta com uma retomada
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tépica, por exemplo, e, depois, realizaram uma inferéncia por analise.
Sobre isso, especificamente nesta sec¢do, considerou-se sempre a
estratédia principal ou a primeira apresentada ja no inicio da resposta
escrita.

Deste modo, a triandulacdo que se propde aqui € a analise
comparativa entre os casos para se compreender as possibilidades de
escrita mais recorrentes e como 0s autores constituem esse discurso
escrito partindo de uma motivacdo, que é o enunciado da atividade de
escrita. Na sequéncia, seguem exemplos de motivacBes de respostas
discursivas e respostas escritas para ilustrar as diferentes estratégias
utilizadas pelos participantes para retomar ou inferir conteldo.

Fidura 2 - Motivacdo de resposta discursiva 1- Caderno de Atividades
do Estudante

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).
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Da motivacdo apresentada na figura acima, considera-se a
atividade 2 da qual obtiveram-se as seguintes respostas:

Exemplo 1:
Elendoachavaorddele (Resposta dadaporum participante da pesquisa
na unidade1, p. 2).

Exemplo 2:

Ele disse que odeia porgue ndo sabe o sofrimento de perder alguma
coisa, ele ndo entende o que o outra esta passando (Resposta dada por
um participante da pesquisa na unidade 1, p. 2).

Exemplo 3:
A perca do RG deixou o personagdem em uma crise muito drande
(Resposta dada por um participante da pesquisa na unidade 1, p. 2).

Exemplo 4:

0 6dio € uma coisa comum hoje em dia e o personadgem disse que odiava
porque ndo estava entendendo o que estava acontecendo com o coleda
dele (Resposta dada por um participante da pesquisa na unidade 1, p. 2).

Essedrupo de respostas mostra que os estudantes ndo retomaram
0 conteddo contido na motivacdo do enunciado. O uso intencional da
palavra motivacdo esta ligado a um processo psicolégico que aciona
a capacidade de escrita do estudante, estabelecendo o porqué da
escrita e influenciando na constituicdo do discurso que ele escolhera
para efetivamente atender ao motivo pelo qual escreve. Deste modo,
as respostas dos estudantes ndo apresentaram uma retomada do
enunciado e, se fizermos a leitura da resposta sem conhecimento da
perdgunta, surge uma dificuldade para a constru¢cdo de conhecimento
pelo leitor, talvez um elemento essencial na constituicdo da Resposta
Discursiva Escrita, cuja auséncia - como evidenciado pelos exemplos
acima - acarreta prejuizos de entendimento ao leitor.
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Figura 3 - Motivacdo de resposta discursiva 2 -
Caderno de Atividades do Estudante

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Da motivacdo da Figura 3, considera-se a atividade 3 e as seguintes
respostas:

Exemplo 5:

O problema é o desconforto diante daimpossibilidade de uso das midias
sociais (Resposta dada por um participante da pesquisa na unidade 3, p.
8).

Exemplo 6:

Existe pontos positivos e nedativos no uso das midias sociais. A pessoa
gue usa deve entender o que pode acontecer, se pode prejudicar ou fazer
bem. precisa fazer uma escolha e acar com as consequencias (Resposta
dada por um participante da pesquisa na unidade 3, p. 8).
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Exemplo 7:

O problema é quando a dgente usa muito as midias sociais e acaba
achando tudo sem draca, o mundo fica sem graca e as pessoas também
(Resposta dada por um participante da pesquisa na unidade 3, p. 8).

Exemplo 8:

O problema relacionado ao uso da tecnologia relatado pelo texto é
que o uso exaderado das midias sociais pode derar efeitos ruins e que a
dente pode nem perceber isso (Resposta dada por um participante da
pesquisa na unidade 3, p. 8).

Fidura 4 - Motivacdo de resposta discursiva 3 - Caderno de Atividades
do Estudante

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Da motivacdo apresentada na Figura 4, considera-se a atividade 4
e as seguintes respostas:
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Exemplo 9:

Mafalda e Manolito tem diferentes opiniGes sobre o comeco do ano
porque a Mafalda falou que espera que as pessoas sejam melhores
no ano que vem (Resposta dada por um participante da pesquisa na
unidade 5, p. 14).

Exemplo 10:

Os dois personagens tem diferentes opinido sobre o inicio do novo ano.
0 menino acha que o novo ano vai ser melhor e a menina acha que as
pessoas precisam melhorar e ndo esperar o mundo fazer uma magdica
(Resposta dada por um participante da pesquisa na unidade 5, p. 14).

Exemplo 11:

A Mafalda e o Manolito estdo com pensamentos e opinides diferentes
sobre 0 ano que vai comecar. Isso podemos ver na cara deles. A Mafalda
também fala que 0 ano novo espera que as pessoas sejam melhores
e nao 0 ano novo (Resposta dada por um participante da pesquisa na
unidade 5, p. 14).

Exemplo 12:

Mafalda e Manolito tem opinides diferentes, pois um acha que o
ano novo sera melhor e a menina acha que o ano novo espera que as
pessoas sejam melhores, porque é preciso que as pessoas sejam mais
honestas, solidarias e que respeitem uns os outros (Resposta dada por
um participante da pesquisa na unidade 5, p. 14).

As respostas apresentadas anteriormente estdo situadas
nos trés momentos do caderno de atividades - avaliagdo inicial,
desenvolvimento e interacdo e avaliacdo final. Alduns aspectos ja
podem ser observados ao comparar os registros, como as diferencas
de leitura do texto motivador e a consequente influéncia na escrita.
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A percepcdo do estudante sobre o texto lido é um importante
elemento marcado na construcdo da resposta. Os exemplos
apresentados mostram que os participantes adotaram estratégias de
retomada com maior ancoragem no texto lido, pois € uma estratégia
que confere maior sedguranca ao autor e menor risco de desvio do tema,
ja as respostas baseadas em inferéncias pressupdem maior capacidade
de analise e compreensdo das ideias do texto seja para dar um exemplo
relacionado ao texto ou até mesmo fazer uma analise critica.

0 grupo de respostas a motivacdo 1, assim como 0 da motiva¢do
3, tinha uma tirinha como texto de apoio, 0 que suscita maior apelo a
descricdo de um detalhe que seja estratédico para a construcdo da
resposta. Entretanto, o que se observou foi uma maior capacidade
de andalise nos exemplos da motivacdao 3 se comparado com a 1,
desenvolvimento que pode ser acompanhado pelo aspecto evolutivo
marcado nas respostas da motivacdo 2, como no exemplo 8 com a
retomada da pergunta, a apresentacdo do tema e a reflexdo na propria
realidade comum.

O estudante teve autonomia para escolher a estratédia que
julgasse mais conveniente para a demanda de escrita apresentada,
considerando a mediacdo nas oficinas e a situacBes de escrita
apresentadas no caderno de atividades.

Apb6s uma conversa sobre o texto e o compartilhamento de
interpretacdes sobre ele, 0os estudantes leram as suas respostas para
uma reflexao coletiva com comentarios pontuais do pesquisador. Depois
disso, 0s estudantes reescreveram individualmente a suas respostas
para uma nova leitura do pesquisador. Esse momento da reescrita
ndo é central nesse trabalho porgue a autonomia de escrita que se
pretende desenvolver ndo dependera da correcdo do professor, mas do
amadurecimento da leitura do estudante e do emprego de estratédias
adequadas e diversificadas por ele mesmo para alcancar o seu objetivo
de escrita e atender ao enunciado proposto.
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Consideracdes e conclusdes

Sobre o exposto, partindo da exteriorizacdo do discurso, como
defende Vygotsky (2007) e considerando o propdsito de se dirigir para
uma sociedade, como defende Bakhtin (2011), podemos apresentar um
movimento analitico que éumarepresentacdo esquematica da Resposta
DiscursivaEscritavalidada pelaconcepc¢do cognitivadaheterodeneidade
dos redistros feitos pelos estudantes durante as oficinas de escrita.

Fidura 5 - Representacdo esquematica da constituicdo da resposta
discursiva escrita

+ Retomada tépica
+ Retomada ideolégica

Motivacéao
+ Retomada intratextual
RESPOSTA > + >
DISCURSIVA Registro + Inferéncia pessoal
posicionado

+ Exemplo contextual
+ Analise critica
+ Argumento (s)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A producdo de resposta discursiva escrita considera sempre uma
motivacdo inicial gue impulsiona um regdistro posicionado. Neste caso, a
motivacdo é sempre um comando de escrita ou um enunciado anterior
que provoca (ou exige) uma resposta. O género Resposta Discursiva
Escrita se caracteriza por um redistro posicionado do autor na forma
de uma devolutiva e essa é a primeira caracteristica de uma resposta
discursiva: capacidade de redistrar um posicionamento em atendimento
a uma demanda. Ora, se houve uma motivacado, o redistro posicionado
deve dialogar com ela e isso assinala a efetividade da resposta, porque
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se ndo ha um dialogo préximo e explicito com a motivacdo, ndo se tem
uma resposta discursiva, mas um aglomerado de palavras esparsas.

O discurso na construcdo da resposta esta na complexidade da
construcdo do texto que parte da recuperacdo da motivacdo (ou da
perdunta) e o posicionamento do autor. A efetividade deste texto esta
na escrita que contempla a motivacdo e o registro do posicionamento
gue se percebe no momento da leitura.

Por isso, para a construcdo de uma resposta discursiva escrita
e a efetivacdo de seu discurso é importante haver a retomada da
motivacdo (ou do enunciado da pergunta/problema/solicitacdo) como
elementoinicial. A seta descendente apresentada na figura sinaliza uma
representacdo esquematica que é o movimento discursivo apontando
para a articulacdao motivacdo > registro posicionado, defendendo a tese
de que é necessario retomar a motivacdo para construir a abordagem
contextual da resposta.

Por meio de uma leitura critica dos redistros, é possivel estudar
e compreender 0s principais aspectos marcados na evolucdo/
desenvolvimento da escrita de Respostas Discursivas por meio da
escrita trabalhada nas oficinas.

Por meio da leitura no percurso das interacdes, o pesquisador
realiza o acompanhamento interativo com os estudantes para que,
juntos, reflitam sobre cada elemento do texto. E uma etapa da pesquisa
que exigiu bastante cautela e muita concentracdo para manter um
foco nos detalhes marcados nos textos a fim de que esses elementos
constituissem a base da escrita das respostas dos estudantes. Como
se trata de um percurso, entende-se que o ponto prioritario ndo est3,
essencialmente, em considerar o produto, ou o resultado, se estiver
deslocado da riqgueza da producdo, da acdo e do comportamento de
escrita do estudante no contexto das oficinas.

Além do que, um aspecto muito importante a considerar é que
0 dénero Resposta Discursiva Escrita como pratica social - como
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enunciado no comeco deste capitulo - faz a mediacdo entre o sujeitoe o
conhecimento, logo, a sua escrita é carregdada de sentidos que se pautam
pelo posicionamento do proprio sujeito frente aos seus objetivos e
intencBes discursivas. Neste sentido, por mais que 0 sujeito possa ter
infinitas intencdes, a constituicdo do género discursivo ainda assim tera
uma orientacdo para que efetive seus propositos ndo apenas de forma,
mas também de contelddo e é essa a justificativa deste texto: propor
uma forma de orientar e estruturar o género Resposta Discursiva Escrita
em sala de aula com estudantes do Ensino Fundamental.

Aspectos como a autonomia de leitura e o desenvolvimento de
estratédias proprias sdo 0s primeiros indicadores de que o estudante
planeja o seu processo de escrita. Posteriormente, 0 modo como realiza
0 redistro de sua resposta diz muito da sua constru¢cdao como estudante
e esse movimento significa o desenvolvimento da autonomia tdo
importante para esse momento da sua escolaridade.

Os elementos observaveis na analise que se propde aqui sdo
percebidos na forma de desafios. O primeiro deles foi ensinar que uma
resposta discursiva escrita tem uma estrutura de texto que deve refletir
a motivacdo da resposta (ou o enunciado da atividade) para que o leitor
construa significado no momento da leitura. Outro desafio foi mostrar
na mediacdo nas oficinas que a resposta tem um contelddo que deve ser
fruto de um planejamento deideias para que tenha um sentido concreto
e relacionavel ao texto motivador ou as suas ideias.

Nafasefinaldasoficinas,aRespostaDiscursivaEscritaassumiuuma
caracteristica de dénero discursivo na concepc¢do pratica dos estudantes
e as evidéncias dessa percepcdo com o reflexo da autonomia é o que
interessa para essa instancia de analise, isso porque a compreensdo
desse percurso € o que da corpo a esta reflexdo proposta, mostrando
que o ensino da palavra @um ato vivo, consciente e que reflete uma ética
e uma estética marcada no contexto social em que o texto é inscrito.
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Em homenagdem

Fernando Henrique Ribeiro Lima
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS)

Professor Renilson, grande acreditador, de fala contundente,
postura inspiradora e exemplo convincente carregado de significados e
muito amor por todos em sua volta. Estar ao seu lado é sentiro quanto a
sua sabedoria é esmadadora e o que vocé faz é sempre um convite. Sua
paixdo pela educagdo nos mostrou que ensinar é estar junto e interagir
com 0s conhecimentos que o mundo produz numa constru¢cdo quase
que infinita. Somos dratos por sua presenca, por sua vida e por tudo o
gque construimos juntos.



A VALORACAO ESTILISTICA NO
ENSINO DA ESCRITA

Janaina Lacerda da Silva

Introducao

a busca do ‘saber fazer’, ‘saber ensinar’, ou antes ‘saber

escrever’' o texto dissertativo-argumentativo, as paginas

gue seduem apresentam parte da tese de doutorado

intitulada  Percurso-tedrico-metodolégico de Desenvolvimento de

Habilidades Linguistico-textual-discursivas em Géneros Argumentativos no

Ensino Médio (Silva, 2024), orientada pelo Professor Renilson Menedassi

a quem rendemos homenadens nesta obra por acreditar na pesquisa e

nos pesquisadores. Neste caso, por reconhecer as potencialidades da

professora e acolher as fragilidades da aluna em pds-draduacdo. Todo

0 seu reconhecimento profissional e conhecimento académico ja seriam

suficientes para uma orientacdao sedura e firme, no entanto, a fez de

forma respeitosa, carinhosa e humana, para ser exemplo de exceléncia
e de ser humano.

Consoante a fundamentacdo da Linguistica Textual, do Dialogismo

e da perspectiva do Interacionismo sobre a escrita como trabalho

(Koch, 2004; 2009; Bakhtin, 2003; 2019; Menedassi, 2016; Gasparotto,

2020) - numa unido tebrica necessaria a tematica discutida - este

215



capitulo apresenta trechos de um percurso tedrico-metodoldgico para
0 desenvolvimento de aspectos e habilidades linduistico-textual-
discursivos de forma sistematizada, orientada e mediada pelo professor
no processo de ensino e aprendizagem da escrita no Ensino Médio.
Por meio do estudo dos operadores argumentativos, compreende-
se seu emprego no projeto discursivo do aluno no texto dissertativo-
argumentativo, solicitado na Redacdo do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), a fim de configurar o ensino da valorizacdo estilistica
a partir da escolha da palavra na escrita do texto. Desse modo, 0 Uso
dos operadores ardumentativos na ordanizacdo das informac8es do
texto, também estabelece relacdes valorativas pela escolha consciente
do recurso linguistico como estratédia textual e discursiva de insercdo
de explicacdo, reformulacdo e acréscimo. Para tanto, expde-se a
construcdo do discurso argumentativo de uma aluna produtora de texto,
tida como exemplo analitico, em dialogo com sua professora, também
pesquisadora, que neste texto recebe o referente ‘professor’, no tenso
conflito entre a sindularidade de uma pesquisa de estudo de caso e a
generalizacdo do virtual piblico, todo docente do Ensino Médio.

No Ensino Médio, dentre os exames avaliativos realizados pelos
alunos concluintes da Educacdo Basica, destaca-se o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Nele, a Prova de Redacdo apresenta consideravel
relevancia, uma vez que seu resultado contribui para a conquista de
uma possivel vada numa Instituicdo de Ensino Superior. Diante disso, no
Brasil, pesquisadores da Linduistica e da Linduistica Aplicada tém como
objeto de estudo tanto o texto dissertativo-argumentativo, requerido
na Prova de Redacdo do ENEM, quanto o seu processo de ensino em sala
de aula. Nesse aspecto, Silva e Cunha (2017) observaram a sala de aula
do Ensino Médio para compreender como as aulas de Lingua Portuguesa
promoviam o ensino da Redacdo do ENEM. Para elas, a produgdo escrita
é feita com o prop0ésito de classificar os alunos em funcdo da qualidade
de seu desempenho na escrita, a distanciar-se da busca por estratégias
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para desenvolver as habilidades necessarias no trato com a producdo
textual. No caso, os dispositivos escolhidos, de natureza mais expositiva,
ndo favorecem um trabalho de construcdo de habilidades de escrita
orientadaspelosobstaculosencontradosnostextosdospropriosalunos.
As pesquisadoras sugerem trabalhar mais o conteldo procedimental
- 0 como fazer o texto, o ensino dos processos de construcdo do texto
dissertativo-argumentativo - do que o conceitual, aspecto abstrato
sobre o texto dissertativo-argumentativo ao aluno do Ensino Médio.

Na tratativa de ‘saber fazer’ o texto dissertativo-argumentativo,
o documento de fundamentacdo tedrico-metodologica do ENEM (INEP,
2005) explica que o texto produzido pelo participante do exame é
avaliadopelacompreensdodapropostaderedacdoepelascompeténcias
e habilidades demonstradas em sua producdo. Nele, entende-se que
uma competéncia ndo é apenas um conjunto de habilidades, pois ndo se
resume em aldgo que some partes de um todo textual. Competéncia é a
maneira como se faz converdir necessidades articuladas as habilidades
requeridas para a solucdo de um problema, que juntas, na produc¢do do
texto durante as provas do ENEM, exigem maiores conhecimentos do
aluno sobre a construgdo do texto solicitado no exame.

Assim, as competéncias e as modalidades estruturais da
inteligéncia sdo acdes e operacdes utilizadas para estabelecer relagbes
entre objetos, situacdes, fendmenos e pessoas. SAo capacidades
desenvolvidas para responder aos desafios cotidianos. As habilidades,
por sua vez, decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao
plano imediato do ‘saber fazer’. Logo, é por meio das competéncias
que as habilidades sdo articuladas e aperfeicoadas, 0 que possibilita
também nova reordanizacdo daquelas. Desse modo, a competéncia é
uma habilidade de ordem mais deral, ja a habilidade é uma competéncia
mais especifica, que exige conhecimentos certos sobre sua execucdo.

Ao aproximar o ‘saber fazer’ do ‘saber escrever’, a Competéncia 4,
dentre as cinco competéncias exigidas na Prova de Redacdo do ENEM,
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avalia a demonstracdo de conhecimentos da lindua na organizacdo
argumentativa do texto, pelo emprego de recursos linguisticos
especificos, como elementos de coesdo, operadores argumentativos
e articuladores textuais, a fim de expor juizo de valor sobre o tema
proposto pela Prova de Redacdo (Brasil/INEP, 2024). Para orientacdo,
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), a entidade federal responsavel pelo ENEM, disponibiliza, a cada
edicdo do exame, a cartilha do participante em portal virtual (http:/
portal.inep.gov.br), com redacBes de candidatos que atindiram a nota
maxima nos exames anteriores. Nessas redacdes, é possivel observar os
operadores argumentativos mais empredgados, o valor social atribuido
a0s recursos linguisticos tanto pela banca avaliadora quanto pelos
produtores das redacBes no ENEM. Em funcdo da nota alcancada nos
textos produzidos, a banca expressa comentarios avaliativos sobre
0 repertério diversificado de recursos coesivos sem inadequacdes; a
articulacdo estabelecida entre os paragrafos e as informac8es com
emprego de recursos linguisticos como entretanto, ademais, além disso,
outrossim, desse modo; dessa forma, portanto; entre outros (Brasil/
INEP, 2024). Desse modo, o contexto avaliativo orienta os alunos e
0s professores quanto aos recursos linduistico-textual-discursivos
e valorativos empredados pelos participantes da Prova de Redacdo
do ENEM. Lodo, 0s operadores argumentativos, aqui, tomados como
objeto de ensino, sdo recursos fundamentais para o derenciamento das
informac8es na construcdo do conhecimento, da opinido no texto e dos
valores sociais na vida.

Entretanto, para que os recursos linduisticos se tornem parte da
vidadoaluno queaprende aescrever,ao considerarqueasrelacBesentre
as informacdes ndo sdo simples em suas edificacBes e significacBes, o
professor sistematiza as acBes de escrita para o aluno. Neste caso, 0
professorresponsavelpelocomponentecurriculardeLinguaPortuguesa,
elaborador de um percurso de pratica da escrita, didatico-pedadddica,
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endajado junto aos alunos no caminho de escrita do texto dissertativo-
argumentativo, por meio do emprego dos recursos linduisticos e da
orientacdo ardumentativa de forma valorativa estilistica. Este é o
desenho da pesquisa que permitiu a coleta de redistros dos dados
analisados e discutidos.

A estilistica valorativa na constituicao do enunciado

A Redacdo do ENEM como dénero socialmente instituido no
Brasil, a considerar os milhares de interlocutores, jovens estudantes
que dialogam com o INEP, instituto ordanizador da prova, a sociedade
que debate os temas discutidos a cada edi¢cdo da prova de Redacdo,
traz a escola o0 estudo do texto dissertativo-argumentativo. Assim,
todo campo de atividade humana, como o escolar, tem um repertorio
de déneros discursivos. Esse repertdrio cresce a medida que o campo
se desenvolve e danha complexidade (Bakhtin, 2016). A partir de
um dgénero mais elementar ou simples, como o resumo, cheda-se
a0 género mais complexo, o texto dissertativo-argumentativo. Para
Bakhtin (2016), os géneros escritos mais complexos perdem o contato
com as comunicacBes do cotidiano, por isso, entende-se que o texto
dissertativo-argumentativo, na Redacdo do ENEM, afasta-se das
producBes textuais tipicas da escola, dos enunciados comuns entre
professor e aluno, aproximando-se de campos mais complexos, COmo 0
universitario. Por isso, a Redacdo do ENEM se configura como o género
mais complexo a ser escrito pelo aluno concluinte do Educacdo Basica
na transicdo escola e universidade. Acredita-se, destarte, que ndo o
ensinar € nedar ao estudante a interacdo verbal, o didlogo com o Ensino
Superior.

Para tanto, é preciso compreender que trés elementos viabilizam
um género discursivo: a tematica, a ordanizacdo composicional e a
estilistica. Mas é essencial saber que todo género pode refletir o estilo
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individual de quem o escreveu. “Entretanto, nem todos os géneros sdo
igualmente propicios a tal reflexo da individualidade do falante na
linguagem do enunciado” (Bakhtin, 2016, p. 17). Géneros mais formais
como o texto dissertativo-argumentativo sdo menos propicios aos
reflexos da individualidade, exigem ordaniza¢des mais padronizadas. As
condic8es especificas do tempo e do espaco onde o género acontece, do
campo de atividade humana, do assunto tratado, determinam o estilo
de linguagem préprio do dénero. O estilo é indissociavel da tematica
discutida no dénero, da ordanizacdo compaosicional, da forma como o
texto é acabado e da relacdo entre os falantes. Tal indissociabilidade
também se torna implicacdo. Por isso, o estilo se converte em coerc8es
linduisticas, textuais e discursivas em um contexto em que os professores
de lindua portuguesa, sujeitos reais e orientados, sdo os avaliadores do
enunciado.

Mesmo um estilo individual de um autor é determinado por
uma definicdo ideolddica, uma avaliacdo da palavra empredada em
comunhdo com o interlocutor e o social. Por isso, o estilo se configura
como um dos conceitos centrais para se perceber o dialogismo entre
0s enunciados, isto é, o dialodo em drande escala entre os textos. Esse
elemento constitutivo da linduagdem rede a producdo dos sentidos na
fronteira do produtor do texto com o seu leitor, ja que é o limite que
defineum e outro, que interagem sem se confundirem (Brait, 2020),uma
vez que a escolha da palavra, de todos os recursos, cabe ao produtor do
texto. Nessa dinamica, a linguagem s6 muda se 0 género mudar, pois

0s enunciados e seus tipos, isto &, 0s géneros discursivos, sdo correias
de transmissdo entre a histéria da sociedade e a histéria da linguagem.
Nenhum fendmeno novo (fonético, léxico, gramatical) pode integrar
o sistema da lingua sem ter percorrido um complexo e longo caminho
de experimentacdo e elaboracdo de géneros e estilos (Bakhtin, 2016,
p.18).
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Os textos escolares, certamente, danham seus estilos a cada
época, recebem tons sociais, coloridos pela escrita viva do dia a dia.
No Ensino Médio, a Redacdo do ENEM questiona a linduagem escolar,
0 comodismo do aluno e do professor. As redacBes com nota maxima
desafiam os estudantes e seus professores, sdo exemplos da escrita
competente desenvolvidas por um estilo formal de lingua portuguesa
que constitui o texto, o género em maior escala argumentativa, ja que
todo texto é argumentativo em determinado nivel. Esse dénero como
um todo determina a escolha das palavras, das frases, da ordanizacdo
dos paragrafos, do enunciado todo. De tal maneira, a redacdo da o tom
a0s déneros escolares estudados pelos alunos em sala de aula. Com
0 objetivo de aproximar o concluinte da Educacdo Basica do estilo
de linguagem tipico do ENEM, o professor se aproxima do estilo de
linguagem almejado, a fim de busca-la para e com seu aluno, ja que o
estilo de um dénero apresenta relacBes dialdégicas com seu campo,
ambos precisam aproximar-se da realidade do ENEM, conhecé-la,
reconhecé-la como escrita escolar, social por natureza.

Ao tratar do estilo na escola, Bakhtin (2019), enquanto professor
da lindua russa na década de 1940, demonstra o ensino da lindua
articulada a estilistica, isto é, como lindua viva valorada na sociedade.
Para ensina-la, o professor leva o aluno ao conhecimento ativo dos
procedimentosdiversificadosecaracteristicosdalinguaemuso.Segundo
ele, os aspectos da lindua precisam ser estudados pelo ponto de vista da
estilistica em que o professor explica diferentes 6ticas da lindua para
um mMesmo uso, ou seja, recursos diferentes com fun¢des semelhantes, a
permitir a escolha do melhorrecurso para dizer o pretendido pelo aluno.
Dentro do plano de dizer, 0 autor escolhe as palavras, os termos a serem
empredados no texto que definem o estilo do género ou do autor, ainda
que o estilo individual esteja subordinado ao estilo préprio do género.
Serve de exemplo ao que é estilistico, 0 empredo da pontuacdo, virgulas,
travessdes ou parénteses. Tais recursos oferecem, ao produtor do texto,
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a possibilidade de insercdo de explicacdes na ordanizacdo do texto,
entretanto, o uso de cada elemento imprime um estilo social, historico
e ideoldgico diferente a palavra escrita, que pode ser adotado como
individual em funcao do valor social compartilhado pelos interlocutores
do texto. Uma explicacdo inserida em um enunciado seria: mais simples
ou delicada, quando marcada por virgulas; mais rigida ou técnica (pelo
emprego dos parénteses); maisincisiva pela escolha de outrorecurso-o
travessdo. O estudo da escolha dos recursos linguisticos tem a finalidade
deenriqueceralinguagemdo aluno,tanto paraainterpretacdo estilistica
quanto para todas as questdes de estudo da lindua, com o intuito de
0 aluno saber o que fazer e para que fazé-lo, no sentido de entender
0 que se perde ou danha em suas escolhas linduisticas (Bakhtin,
2019), na expressdo discursiva valorativa apresentada no texto, na
realidade, na construcdo do discurso do aluno. Por essa perspectiva, o
estilo esta impredgnado de atitude avaliativa do autor do texto (Brait,
2020). Portanto, a escrita numa perspectiva da estilistica valorativa
constitutiva da lindua e da linduadem, isto &, no ensino, o estudo da
valoracado estilistica consciente no momento da escrita.

0 arcabouco de estudo do texto também observa a ordganizacdao
do texto, a progressdo das informacdes, as articulacBes das partes do
texto pela orientacdo discursiva que compdem um projeto do dizer
de um produtor de texto. Para esclarecer a ordanizacdo da escrita
argumentativa, afirma-se que um produtor de texto recorre a uma série
de recursos linguisticos responsaveis pelas relaces argumentativas
entre segmentos textuais - periodos, paragrafos, subtdpicos ou partes
internas do texto - que funcionam como operadores argumentativos.
Na dgramatica tradicional, esses recursos sdo considerados apenas
elementos relacionais conectivos, tais como: mas, porém, jG que, pois,
dentre outros. Na argumentatividade prépria da lindua, eles sdo
chamados de operadores argumentativos, operadores de discurso ou
articuladores textuais (Koch, 1999; 2004; 2009; 2011), aqui, doravante
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saodenominadosoperadoresargumentativos.Taisrecursosestabelecem
as relacdes argumentativas, encadeiam segmentos textuais, organizam
0 texto e determinam a orientacdo discursiva, isto é, a orientacdo
argumentativa favoravel ou contrariade umautorarespeito datematica
discutida, a indicar a direcdo argumentativa pretendida pelo produtor
do texto. A escolha das palavras argumentativas e a compreensdo das
suas fun¢Bes orientam a aprendizagem da escrita da Redagdo do ENEM,
portanto, a integrar a estilistica do texto dissertativo-argumentativo.

As relacdes argumentativas utilizam-se de recursos estilisticos
valorativoscomafuncdo de encadearossegmentos textuais paraformar
um texto, elas estabelecem relac8es entre o enunciado e a enunciacao,
oumelhor,entreoque éoferecido pelo produtordotextoao leitorapartir
da situacdo de producdo, do contexto, a considerar os atos de escrever e
de ler. Essas relacBes referem-se a intencdo do falante no momento da
fala - na enunciacdo em si - a sua atitude perante o discurso produzido
por ele. Por isso, 0s recursos da lingua, sobretudo os argumentativos,
tém carater subjetivo, pois marcam a intencdo do produtor do texto,
sua intencionalidade, sua vontade linguistica de oferecer explicac8es,
acrescentar informacgdes, contrap6-las ou dar-lhes conclusdao. Todas
postas a servico do sentido argumentativo apresentado no discurso
pelo produtor do texto perante a escolha da palavra no processo da
enunciacao.

Diferente das rela¢Bes logico-semanticas de condicionalidade,
causalidade, temporalidade, que apenas encaixam uma oracdo emoutra
por conectivos do tipo lddgico: se... entdo, por isso, quando (Koch, 1999),
0s operadores argumentativos organizam um texto inteiro, a constitui-
lo como discurso valorado socialmente. Dessa maneira, afianca-se que
um texto esta marcado por certas inten¢8es de seu produtor. Essas
intencBes sdo das maisvariadas, relativasaos pressupostosno momento
dainteracdo; asimadens feitas dos interlocutores de forma reciproca; as
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imagens que constituem o tema tratado no texto, isto &, todos os fatores
implicitos que deixam marcas linguisticas no texto (Koch, 2004).

Portanto, a questdo da argumentatividade ndo se constitui por
algo acrescentado ao uso da lingua, mas esta inscrita a propria lingua
portuduesa. Na verdade, sdao 0s recursos linguisticos argumentativos
disponiveis na lingua portuduesa que determinam a argumentatividade
de um texto em maior ou menor escala (Koch, 2004). Nesse sentido,
0s textos descritivos e narrativos tém menor drau argumentativo,
ja os textos dissertativos e argumentativos, maior drau, a medida
que empredam drande quantidade de recursos ardumentativos para
a construcdo ser assim avaliada. Vale ressaltar que se extingue,
pela perspectiva da Linguistica Textual, a separacdo entre os textos
dissertativos, compreendidos como apenas expositivos, e 0s textos
argumentativos, constituidos da opinido do produtor do texto, uma vez
que sdo os recursos linguisticos que determinam o valor argumentativo
do texto, em esséncia.

No campo da Linguistica Aplicada no Brasil, quanto a producdo
textual na escola, ressalta-se a concepcdo também interacionista de
escrita, peloviésdaescritacomotrabalho,porcompreenderque escrever
é um trabalho, no qual o escritor e o texto sao constituidos. Apreende-se
a escrita como um processo dialdgico de interacdo verbal entre sujeitos
constituidos pela linguagem em acdo social no contexto escolar. Nesse
viés, Menedassi (2016) assedura que a escrita é um processo consciente,
deliberado, planejado e repensado que leva em conta o0 momento da
interacdo. Nele, o produtor do texto responde a muitas indagacdes, a
medida que escreve e estabelece uma espécie de dialogo com seu virtual
interlocutor. A partir da constituicdo social da finalidade a escrita, o
produtor de um texto ja tem algumas informacdes sobre a ‘tarefa’, sobre
as condicBes praticas de producdo, tempo e formato para sua execugao.
Na sala de aula, o produtor de texto coordena seu proprio trabalho com
algumas questBes basilares de orientacdo com um virtual pablico, a
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ser, sobretudo, o professor de Lindua Portuguesa seu interlocutor real,
quando este & o texto do aluno e coloca-se como interlocutor do que
& (Gasparotto, 2020). Desse modo, no ensino da lingua portuguesa, 0
aluno estabelece uma interacdao verbal com o professor por meio dos
textos que produz. Ambos constroem o texto e o discurso em situac8es
de ensino da escrita na sala de aula, em processo de interacdo social.
Além do dialogo com o interlocutor, o produtor de um texto entra em
tensdo com a escolha da palavra no momento da interacdo verbal, pois
dois elementos determinam o texto como atividade verbal concreta: a
ideiadequeoprodutortemadizer,isto é,oprojetodedizer,earealizacdo
efetiva dessa intencao, o proprio dizer. E na luta entre o projeto e o dizer
que se observa o falante, assim como suas ac¢des: sua indole, 0s lapsos,
as omissdes (Bakhtin, 2003). Assim entendido, o processo de ensino e
de aprendizadem da escrita diante da discussdo entre o sujeito que diz e
apalavraescolhida prevé a estilistica valorativa individual do aluno a ser
desenvolvida pelo professor, ou seja, “o sucesso da missdao de introduzir
o aluno na lingua viva e criativa do povo exide, é claro, uma dgrande
quantidade e diversidade de formas e métodos de trabalho. [...] Resta
a0 professor ajudar nesse processo de nascimento da individualidade
linduistica do aluno por meio de uma orientacdo flexivel e cuidadosa”
(Bakhtin, 2019, p. 43, drifo do autor).

0 ensino da lindua portuduesa escrita pela otica da valoracao
estilistica

Doravante, analisa-se o material produzido pelo professor e
respondido pelos alunos do curso de extensao “A escrita como trabalho
no Ensino Médio: o desenvolvimento de habilidades linguistico-textual-
discursivas em géneros argumentativos” aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Estadual de Marinda, sob parecer nimero
CAAE 38891020.1.0000.0104, com o objetivo de orientar a producdo
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do texto solicitado no ENEM. O material é constituido por atividades
e textos elaborados pelo professor em originalidade. As atividades em
esséncia buscam desenvolver competéncias e habilidades exigidas na
ProvadeRedacdodo ENEM,aseremelucidadasnaproximasecdo.Dentre
0 empredo de recursos linduistico-textual-discursivos e valorativos
relevantes para a construcdo do texto e do discurso, recortam-se as
discussBes sobre: a) 0 ensino sistematizado dos operadores discursivo-
argumentativosisto é, ou seja, ademais e além de, em seus tons estilisticos
valorativos; b) as atividades respondidas por uma aluna em especifico;
c) o texto dissertativo-argumentativo escrito pela aluna no contexto
real da Prova de Redacdo do ENEM, como amostra representativa do
todo dos discentes.

Neste estudo de caso, de natureza qualitativa interpretativista,
com o compromisso de relatar as ac¢des linguistico-textual-discursivas
e 0s seus significados no contexto (Bortoni-Ricardo, 2008), apresenta-
se 0 caminho metodoldgico processual-discursivo de ensino e de
aprendizagem da lindua portuguesa nas secBes subsequentes: a) o
ensino do emprego dos recursos linguistico-textual-discursivos em
trechos textuais produzidos pelo professor para explicacdo da fungao
dos operadores discursivo-argumentativos na constituicdo do texto;
b) a analise do emprego dos recursos linduisticos contemplados pela
aluna-exemplo nas respostas as atividades; ¢) a ampliacdo das escolhas
discursivas estilisticas valorativas na acdo linguistico-textual-discursiva
na producdo textual da aluna, no contexto do ENEM.

0 empredo e a compreensio dos operadores argumentativos na
escrita

Na prova de redacdo do ENEM, o participante do exame depara-
se com fragmentos de textos, denominados textos motivadores, para
apropriar-se do tema da Proposta de Redacdo e motivar-se a escrever o
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texto dissertativo-argumentativo. Nesse contexto, a Competéncia 3 da
prova exide do participante as habilidades de: Selecionar, [...], organizar
[...] informacbes, fatos [...] em defesa de um ponto de vista (Brasil/INEP,
2024). Para a compreensdo dessas habilidades, recorre-se ao dicionario
Priberam da Lingua Portuguesa (https://dicionario.priberam.org), em que
se define a a¢do de selecionar como ‘fazer a selecdo de aldo, escolher
opc¢Bes pretendidas’; e a acdo de organizar como ‘constituir, formar, por
em ordem’. Dessa forma, entende-se que, ao ler os textos motivadores
disponiveis na Prova de Redacdo, o aluno precisa selecionar informacdes
relevantes para a discussdo da tematica proposta na prova e também
organizd-las em uma ordem que encadeie o discurso pretendido
pelo produtor do texto, o proprio aluno. Nesse sentido, também
como interlocutor da Prova de Redacdo do ENEM-2019 com o tema
contemporaneo sobre o Combate ao uso indiscriminado das tecnologias
digitais de informacéo por crian¢as, o professor realiza a leitura do Texto
Motivador | da referida prova, seleciona e ordaniza as informac¢8es em
um paradrafo argumentativo, a fim de exemplificar o emprego dos
operadores discursivo-argumentativos (Koch, 1999, 2004, 2009, 2011)
para orientar o aluno, por meio de exemplos mediados do uso dos
elementos linguisticos e sua valoracdo no discurso escrito.

Os esforcos empreendidos pelo docente na elaboracdo do
material, ao focalizar os operadores na ordanizacdo das informacdes
do texto, coadunam-se com a concepcdo de texto proposta pela
Linguistica Textual (Koch, 2004, 2009, 2011), ao compreendé-lo como
manifestagdo verbal constituida de elementos linguisticos selecionados
e ordenados pelo produtor na atividade verbal, pois é uma atividade
humana resultante de processos, operacBes e estratédias que sdo
postas em acdo em situacdo concreta de interacdo social, na qual se
coordenam agBes no intuito de alcangar um fim social, em conformidade
com as condicBes de producdo textual. Dessa perspectiva, afirma-se que
0s operadores discursivo-argumentativos sdo recursos linguisticos que
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encadeiam oracdes de um mesmo periodo, os periodos de um paragrafo,
0s paragrafos de um texto. No processo de articular dois segmentos
textuais, o segundo toma o primeiro como tema, com o propdsito
de justifica-lo ou melhor explica-lo; contrapor-lhe ou adicionar-lhe
argumentos; generalizar, especificar, concluir a partir dele (Koch, 2011).
Dessa forma, a escolha dos operadores discursivo-argumentativos
como objeto de estudo linduistico-textual-discursivo do texto justifica-
se para o desenvolvimento de habilidades de escrita e a apropriacdo de
competéncias no trato com a Prova de Redac¢do do ENEM, na escrita do
texto dissertativo-argumentativo.

Na preparacdo do material, ao selecionar informac8es, fatos
e opiniBes do Texto Motivador |, o professor parafraseia e ordaniza
os trechos em uma nova ordem na producdo de um paragdgrafo
argumentativo, a demonstrar o trabalho com a escrita, isto é, a escrita
como trabalho. Num processo de escrever, consciente, deliberado,
planejado e repensado que leva em conta 0 momento da sua interacdo
com o aluno (Menedassi, 2016; Gasparotto, 2020), a oferecer ao
discente um conhecimento introdutério dos operadores discursivo-
argumentativos disponiveis na lingua na construcdo das relacBes
argumentativas (Koch, 2004), no sentido de orientar também o
atendimento a Competéncia 4 da prova do ENEM que avalia a habilidade
de Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessdrios
para a construc@o da argumentacgo (Brasil/INEP, 2024, p. 24). Assim, no
material didatico-pedagddico produzido, apresentam-se exemplos de
relacBes discursivo-argumentativas de explicacdo com o0s operadores
isto é e ou seja, assim como, a relacdo de acréscimo com ademais e além
de, cada dupla de operadores sdo recursos argumentativos diferentes
disponiveis na lingua portudguesa com fun¢Bes discursivas semelhantes.
Seduem excertos textuais produzidos pelo professor, com destaque em
nedrito para os operadores discursivo-argumentativos.
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Exemplo (1)

As criangas que usam em excesso as tecnolodias sdo prejudicadas
em aspectos fisicos e cognitivos. Ao investidar os habitos de criancas
e pré-adolescentes, a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp)
constatou que 2/3 deles ndo praticavam atividade fisica, isto €, sdo
sedentarios. Ademais, a luz das telas dos equipamentos eletrénicos
resulta em um sono de ma qualidade, com a reducdo do horménio
melatonina, o que prejudica a memoria e o aprendizado dos mais
jovens, conforme especialistas.

Exemplo (2)

Consoante a reportagem da revista digital Sadde, a Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp) constatou que 2/3 das criancas e pré-
adolescentes, com idade entre 8 e 12 anos, ndo praticavam atividade
fisica, ou seja, tornam-se sedentarios ao usar excessivamente as
tecnolodias. Além de aspectos fisicos, 0s mais jovens apresentam
prejuizos cognitivos. Segundo uma neuropediatra, a luz emitida pelas
telas dos equipamentos eletrénicos reduz a producdo de melatonina,
o0 hormdnio indutor do sono. Esse sono de ma qualidade prejudica a
memoaria e 0 aprendizado dos mais jovens.

Nos exemplos ordanizados (1) e (2), destaca-se o empredgo dos
operadores, em funcdo de encadeadores dos segmentos textuais, a
exemplificar o emprego dos recursos e estabelecer o sentido para o seu
uso, afimderessaltar, na atividade discursiva, a materialidade linduistica
do recurso argumentativo na juncdo de duas estratégias textuais:
reformulacdo e insercdo de informacdo, ja que 0os operadores isto é e ou
seja sdo, de forma efetiva, reformuladores de informacdes, ao empredga-
los, apresenta-se uma parafrase, repeticdo ou correcdo de algo que foi
dito anteriormente para facilitar a compreensao do interlocutor (Koch,
2009).

No exemplo (1), o operador jsto é estabelece a relacdo
argumentativa de reformulacdo em que o primeiro segmento textual a
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) constatou que 2/3 deles ndo
praticavam atividade fisica é reformulado pelo segundo segmento s@o
sedentdrios. Ap6Os a insercdo de isto e, a reformulacdo de ndo praticam
atividade fisica por sedentdrios ocorre pelo acréscimo de um termo mais
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especifico sedentdrios, a produzir a especificacdo da primeira informacdo
pela segunda, bem como corrigir, suspender ou redefinir a informacdo
do primeiro segmento (Koch, 1999). Entretanto, a reformulacdo,
nesse contexto um tanto forcada, fortalece e ressalta o sentido de
que sedentdrios € um aspecto nedativo para as criancas que fazem uso
indiscriminado das tecnologias, discussdo proposta na tematica da prova.
Dessa forma, o emprego planejado de isto é pretende levar o leitor a
reflexdo sobre o sedentarismo relacionado ao uso das tecnologias, pela
ordanizacdo linduistica-textual-discursiva como recurso argumentativo
proprio da lindua. Além disso, estabelece uma relacdo argumentativa
para demarcar o posicionamento do produtor e sua intencionalidade
em relacdo ao interlocutor (Koch 2004), no sentido de ardumentar,
defender, opinar no texto.

No exemplo (2), a relacdo argumentativa é estabelecida pelo
operador ou seja. O primeiro segmento textual a Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp) constatou que 2/3 das crian¢as e pré-adolescentes,
com idade entre 8 e 12 anos, ndo praticavam atividade fisica é reformulado
pelo segundo segmento tornam-se sedentdrios ao usar excessivamente
as tecnologias. Nesse processo de alteragBes, o produtor do texto faz
a reflexao sobre o contelddo do que foi dito antes, apresentando duas
informac8es e duas opc¢des de segmento textuais, com o objetivo de
indicar a segunda opc¢do como mais apropriada (Koch, 2009, 2011). O
operadorousejagaindaacumulaafuncdodeexplicaraprimeirainformacdo
com a segunda, ao esclarecer que as criancas se tornam sedentdrias com o
uso excessivo de tecnologias. Portanto, em sentido amplo, os operadores
sdao multifuncionais, j@a que um mesmo operador estabelece tipos
diferentes de relac¢Bes significativas, conforme o contexto textual-
discursivo, mas também diferentes operadores estabelecem o mesmo
tipo de relacdo (Koch, 2011). Em suma, pondera-se que 0S recursos
da lindua, em analises pelo professor e pelo aluno, sdo estudados
pelo ponto de vista da estilistica em que o docente explica diferentes
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perspectivas da lingua para um mesmo uso, ou melhor, analisa recursos
com funcBes semelhantes, a permitir a escolha do recurso para dizer o
que é pretendido pelo aluno, conforme Bakhtin (2019).

Em relacdo aos operadores além de e ademais, nos exemplos
(1) e (2), sao responsaveis pela ordanizacdo do texto por meio do
encadeamento entre periodos dentro de um paragrafo. Embora
introduzam informac¢8es novas marcadas por um acréscimo de fatos no
mesmo sentido argumentativo do que foi dito na informacdo anterior
(Koch, 2004), também estabelecem uma relacdo entre dois segmentos
textuais distintos que poderiam até ser apresentados em textos
diferentes (Koch, 2011). De tal maneira, ha um encadeamento entre o
primeiro segmento Ao investigar os habitos de criancas e pré-adolescentes,
a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) constatou que 2/3 deles néo
praticavam atividade fisica, isto é, séo sedentdrios. e 0 segundo segmento
a luz das telas dos equipamentos eletrbénicos resulta em um sono de ma
qualidade, com a reducéio do hormdnio melatonina, o que prejudica a memoéria
e o aprendizado dos mais jovens, conforme especialistas., que é estabelecido
pelo operador ademais, na funcao textual-discursiva de encadeador.

Em proposta semelhante de encadear argumentos, o operador
além de faz uma retomada da informacdo anterior sobre o prejuizo
fisico, Além de aspectos fisicos, no uso de equipamentos eletrdnicos
para apresentar, acrescentar ou encadear a informagdo nova sobre o
prejuizo para a mente do usuario dos eletrénicos. De forma distinta, o
recurso além de recupera o que foi dito no intuito de relacionar com o
que sera dito, enquanto o operador ademais encadeia de forma mais
rapida, mas abrupta, sem maiores detalhes do sedmento textual
anterior, conferindo ao leitor a relacdo entre as informacdes. Entdo,
ao introduzirem o segundo segmento, esses operadores determinam
ou confirmam a orienta¢do argumentativa numa relacdo de conjunc¢do
(Koch, 1999), em que os sedgmentos textuais encaminham o leitor para
uma mesma conclusdao: As criancas que usam em excesso as tecnologias séio
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prejudicadas em aspectos fisicos e cognitivos, exposta no inicio do exemplo
(1). Logo, o emprego desses recursos tem a intencdo de possibilitar o
encadeamento das informac8es de mesmo sentido argumentativo na
ordanizacdo da ardumentacdo, que atende a Competéncia 4 exigida
do aluno produtor de texto concluinte do Ensino Médio no Brasil, pela
Prova de Redacdo do ENEM.

De uma forma sistematica, apds os exemplos (1) e (2), apresenta-
se ao aluno dois sedmentos textuais encadeados por relacdes
estabelecidas por diferentes operadores discursivo-argumentativos,
em nedrito, como apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 - RelacBes argumentativas de elementos coesivos
disponiveis na lindua portuguesa

isto e,
0 uso exagerado das tecnologias ameaga  ou seja, elas se tornam
a salde das criancas, alem disso, sedentarias.
ademais,

Fonte: a autora.

A partir do Quadro 1, evidencia-se as relagBes argumentativas que
constroem uma imbricacdo das estratédias textuais de reformulacdo
e de insercdo (Koch, 2009; 2011). Na escrita, de forma planejada pelo
encadeamento de informacdes, o sentido dos recursos na ordanizacdo
daproducdo textual-discursiva estabelece uma espécie de reformulacdo
do primeiro segmento textual: O uso exagerado das tecnologias ameaca
a sadde das crian¢as, pelo sequndo segmento textual: elas se tornam
sedentdrias., com o intuito de completar, reformular, o dito no primeiro
segmento. Além de reformulac¢do, os operadores isto &, ou seja, além disso,
ademais, empredados nas relagdes argumentativas, também inserem
uma informacdo nova no texto pela estratédia de acréscimo, que se
caracteriza, de forma deral, pela funcdo de facilitar a compreensdo
do interlocutor. Assim, o produtor suspende a continuidade do texto
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para inserir um segmento textual, com a finalidade de introduzir, de
acrescentar uma explicacdo ou uma nova informacdo. A insercdo do
segundo segmento, ap6s 0s operadores, funciona como um reforco a
primeira informacdo de carater explicativo, também argumentativo.
Ainda pode fazer alusao a um conhecimento prévio que se constitui
um pré-requisito para o entendimento do assunto (Koch, 2011), como
o termo sedentdrias. Contudo, a estratédia textual de insercdo serve ao
planomaiordotextocomosuporteaargumentacdo. Osoperadorescomo
isto é, ou seja, além de, além disso e ademais encaminham o interlocutor
para conclusdo de que elas [as criancas] se tornam sedentdrias com o uUso
exagerado das tecnologias. S3o, portanto, relacdes de carater subjetivo,
marcas linguisticas da argumentacdo, que dependem das intenc8es do
produtor do texto, dos efeitos pretendidos em seu discurso. Segundo
Koch (2004, p. 31), ‘por isso é que a enunciacdo constitui um evento,
pois algo que ndo era visto, passa a ser. Dessa forma, as relagdes
estudadas s6 podem ser detectadas por meio de uma analise discursivo-
argumentativa-valorativa, em sintese, uma analise discursiva, de acordo
com as intenc¢des do produtor e do sentido pretendido, isto é, do valor a
ser exarado.

De modo simultaneo, no Quadro 1, estudam-se diferentes relacdes
argumentativas em estratégias textuais de reformulacdo e de insercdo
aproximadas no uso, com recursos linguisticos diversificados, a oferecer
opcBes de escolha de recursos discursivo-argumentativos no ensino
da lindua portuduesa para que o aluno compreenda o uso da lingua
viva (Bakhtin, 2019), ainda que no texto proposto pelo professor, seu
interlocutor real na pratica discursiva no contexto da sala de aula
(Menedassi, 2016; Gasparotto, 2020), com suas intenc¢des discursivas,
estilisticas e valorativas (Bakhtin, 2003; 2019; Koch, 2004; 2009; 2011)
num percurso tedrico-metodoldgico de ensino da escrita viva.

A seduir, apresentam-se 0s questionamentos analiticos do
professorao aluno para desenvolvera compreensdo do uso dos recursos
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linduisticos quanto a relacdo de acréscimo e de explicacdo, com o intuito
de contemplar a analise com explicacdo tedrica e ampliar a reflexdo
sobre a pratica do empredo de operadores argumentativos (Koch, 1999;
2004; 2009), a apagar-se a fonte tedrica no dialogo com o aluno do
Ensino Médio.

Quadro 2 - O uso dos recursos e a analise da relacdo de
acréscimo e explicacao

Relacdo de acréscimo

e Como funciona o elemento ‘além de’, na frase a seguir? Para que usamos o termo
‘ademais™

... Além de aspectos fisicos, 0s mais jovens apresentam prejuizos cognitivos.
... Ademais, a luz das telas dos equipamentos eletrbnicos resulta em um sono de md
qualidade.

A expressdo “além de” e o termo “ademais” em destaque sdo operadores
argumentativos que relacionam ideias no mesmo sentido de ardumentacdo, no
sentido de operar na sua construcdo. Assim, adicionam informac8es relativamente
semelhantes em um processo de acréscimo, pois é sua fun¢do discursiva.

Relacao de explicacdo

e Nos trechos seguintes, por que ‘ou seja’ e ‘isto €' foram usados? Qual é o objetivo
desse empredo de operadores argumentativos?
e Hadiferencas entre os elementos?

[...] ndo praticavam atividade fisica, ou seja, tornam-se sedentarios ao usar
excessivamente as...
[...] ndo praticavam atividade fisica, isto €, sdo sedentarios.

De forma semelhante, os dois operadores argumentativos inserem
esclarecimentos dos termos anteriores, tal como virgulas e travessdes marcam
explicacBes. Entretanto, enquanto ‘ou seja’ introduz um esclarecimento mais
detalhado ou extenso, o uso de ‘isto &' encerra um sentido mais preciso ou mais forte
para a conclusdo da informacdo, a expressar, muitas vezes, uma opinido. Embora
semelhantes, a escolha dos recursos linguisticos indica a simplificacdo, o destaque ou
a sofisticacdo pretendida pelo redator.

Fonte: a autora.

No Quadro 2, prop8e-se uma analise do emprego dos recursos
linduisticos além de e ademais, a partir do questionamento do professor
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no material: Como funciona o elemento ‘além de’, na frase a sequir? Para
qgue usamos o termo ‘ademais’?. Em seduida, apresentam-se os exemplos
com destaques em nedrito nos operadores Além de e Ademais: a) Além de
aspectos fisicos, 0s mais jovens apresentam prejuizos cognitivos; b) Ademais,
a luz das telas dos equipamentos eletrbénicos resulta em um sono de ma
qualidade. Apds os exemplos, oferece-se uma sintese explicativa que
encaminha,inicialmente,umaintroducdo dafunc¢do discursiva, portanto,
argumentativa, dos operadores que relacionam ideias no mesmo sentido
de argumentacdo, no sentido de operar na sua constru¢@o [argumentativa].
Explicacdo complexa para o aluno no inicio, mas simplificada na
continuidade, com a funcdo de que adicionam informacdes relativamente
semelhantes em um processo de acréscimo. E possivel que apenas a funcdo
mais comum ao contexto do aluno seja compreendida, mas a distin¢do
entre os recursos é sistematizada no material para ordanizar o processo
de compreensdo do uso e da fun¢do dos operadores.

Na continuidade da analise de elementos linduisticos, busca-se
a compreensdo do uso dos recursos ou seja e isto é como operadores
de esclarecimentos e de explicacdes numa aproximacdo das funcdes
da virdula e do travessdo na insercdo de apostos, estudadas também
em outro momento do material junto aos alunos participantes do
curso de extensdo. No excerto ndo praticam atividade fisica, ou seja,
tornam-se sedentdrios ao usar excessivamente as [tecnologias], evidencia
uma estratédia de insercdo, em que se introduz uma explicacdo ou
esclarecimento com o sedqundo sedmento tornam-se sedentdrios,
referente ao primeiro sedmento textual: ‘[quem] néo pratica atividade
fisica'. Depois dos exemplos, explica-se um tipo de emprego relacionado
a uma questdo mais pratica: enquanto ‘ou seja’ introduz um esclarecimento
mais detalhado ou extenso - extensdo textual marcada visualmente nos
exemplosoferecidosaoaluno-pelaordanizacdotextualmaislongaapds
0 operador ou Seja, 0 esclarecimento organizado com isto é tem porc¢do
textual reduzida. Portanto, as analises ordanizadas orientam a escolha
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dos recursos a partir do sentido pretendido pelo produtor do texto, ao
explicar que Embora semelhantes, a escolha dos recursos linguisticos indica
a simplificacéo, o destaque ou a adequacéo pretendida pelo redator. Numa
introducdo a valoracdo estilistica sobre o emprego dos recursos, 0
professor oferece sua compreensdo de que 0s operadores acrescentam
uma valoracdo a producdo escrita de simplificacéio ou de destaque. O
valor de ‘simplificacdo’ atribuido ao recurso ‘ou seja’ refere-se a uma
organizacao textual ‘mais simples’ de ser produzida em comparacdo
a relacdo ardumentativa estabelecida com ‘isto é’; ja a ordanizacdo de
‘destaque ou adequacdo’ configura-se mais exigente na elaboracdo e
na percepcdo da tons valorativo. Dessa forma, o enfoque nos aspectos
estilisticos e valorativos busca despertar a consciéncia do aluno quanto
a possibilidade de escolha dentre as palavras, especificamente, dentre
0S recursos em uma relacdo a intencionalidade discursiva do produtor
do texto. Ao entender o ‘texto como uma forma de realizacdo de
intencdes' (Koch, 2009, p. 17), e a lindua como um espécie de cardapio
de possibilidades linguisticas (Bakhtin, 2019), o professor expde, na
producdo da analise elaborada e apresentada aos alunos, a luta do
projeto do dizer com o dizer propriamente (Bakhtin, 2003), a evidenciar
queoprofessorsededicaapropriaescrita (Menedassi,2016),ao planejar,
escrever e reescrever as informagdes com 0s operadores que estuda
antes do aluno, possivelmente, a desenvolver também suas reflexdes e
habilidades linduistico-textual-discursivas e valorativas.

Da escrita a compreensdo da valoracao estilistica por parte do
aluno

Para vislumbrar o emprego e a compreensao da funcdo dos
recursos argumentativos na producao de sentidos estabelecidos pela
aluna, interlocutora da interacdo verbal estabelecida com o professor,
no Quadro 3, apresentam-se dois comandos das atividades Mo na
Massa e as respostas dadas. As primeiras respostas para o empredgo de
além de ou ademais; as seguintes, para avaliacdo e uso de ou seja e isto €,
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ao relacionar as informacdes. Todas as atividades foram desenvolvidas
por uma aluna, escolhida como exemplo analitico pela completude
das respostas apresentadas, dentre todos os participantes do curso de
extensdo. Destaca-se em negrito a relacdo a ser construida na atividade
e a materializacdo linduistica do empredo do recurso na resposta da
aluna Lorena, nome ficticio escolhido pela aluna. Na leitura do texto-
resposta, evidencia-se a compreensdo do uso adequado e da fun¢do do
recurso por parte da aluna.

Quadro 3 - Asrelacdes argumentativas na aprendizagem da aluna

1. MAO NA MASSA! Use operadores de acréscimo “Além de” ou “Ademais” na relacdo
das informacdes apresentadas a seguir.
Informacéo 1: “A luz emitida pelo visor reduz a producGo de melatonina,
horménio indutor do sono”, observa uma das pesquisadoras responsdueis.”
Informacéo 2: “Sem a substéncia, fica dificil adormecer e hd maior risco de
despertar na madrugada.”
Informacéo 3: “O sono de md qualidade interfere na concretizac@o das
memo©rias e do aprendizado do dia”, aponta uma neuropediatra.”

a) ooperador de acréscimo “Além de" ou “Ademais™:

Resposta da aluna: Um dos fatores que ocasionam uma noite de sono ruim é a redu¢@o na
produc¢éodohorménioindutordosono, melatonina, que ocorre devido G exposicéio exagerada
aluz deeletrénicos. Além de prejudicar 0 sono, o uso indiscriminado dos eletrdnicos interfere
no desempenho inteligivel dos jovens.

2. MAO NA MASSA! Na escrita das informacdes, avalie o uso dos operadores “ou
seja” e “isto é”. Relacione as informac@es, a utilizar os recursos semelhantes, mas
nao iguais.

a) o operador argumentativo de explicacdo “ou seja™:

Resposta da aluna: A exposicdo excessiva aos eletrénicos pode afetar na producGo de
melatonina, substé@ncia indutora do sono, que em pouca quantidade pode prejudicar a
capacidade cognitiva e o sono, ou seja, interfere no desenvolvimento inteligivel dos jovens
no cotidiano.

b) operador argumentativo de explicacdo “isto é”:

Resposta da aluna: Os jovens podem ser afetados se expostos excessivamente a[d] luz de
eletronicos. Isso ocorre devido a[a] diminui¢éo na producdo da substéncia indutora do sono,
melatonina, que em pouca quantidade afeta o desempenho inteligivel, isto é, a capacidade
de memorizaco e aprendizado.

Fonte: a autora.
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No processo de aprendizagem da escrita, a aluna reformula as
informac8es selecionadas pelo professorna atividade em parafrases.Em
seduida, encadeia 0s segmentos textuais nas mais diferentes ordens, ao
desenvolver o emprego dos operadores argumentativos para ordanizar
erelacionarasinformac8es. Ao estabelecer as relacdes argumentativas,
0s procedimentos ocorrem no contato com os recursos disponiveis na
lindua portuguesa para acréscimo e explicacdo argumentativa numa
interacdoverbalimediata, estabelecidanasaladeaula,no planejamento
da escrita ordanizado pelo material. Na pratica de escrita efetiva, as
muitas versdes de escrita até a aluna apresentar a resposta definitivano
material configuram a concepc¢do de escrita como trabalho (Menedassi,
2016; Gasparotto, 2020), no trato com a informacdo, orientado para
a escrita do texto ardumentativo. No processo ardgumentativo do
‘aprender a escrever’, a aluna encadeia uma sequéncia de informacdes
que parecem menos relevantes para o sentido argumentativo que
pretende: Um dos fatores que ocasionam uma noite de sono ruim é a reduc¢éo
na produc¢éo do hormdnio indutor do sono, melatonina, que ocorre devido a
exposicio exagerada a luz de eletrbnicos., a deixar o segmento textual que
encerra maior relevancia para ela, enquanto produtora do texto, para
o (ltimo lugar, posterior ao emprego do operador argumentativo além
de, no sentido de conduzir o interlocutor do seu texto para a orientacdo
discursiva, ou sentido ardumentativo, de maior destaque sobre 0 uso
indiscriminado dos eletronicos interferir no desempenho inteligivel dos
jovens, possivelmente, a informagdo que mais chamou a atencdo da
aluna como leitora do texto, por ser ela também uma jovem que utiliza
constantemente o celular, a ter também o desempenho codnitivo
afetado pelo uso continuo de equipamentos eletrdnicos.

Assim, 0 empredo dos recursos linguisticos encaminha o leitor do
texto para orientacdo argumentativa planejada e produzida pela aluna
(Koch, 2004), a demonstrar seu juizo de valor favoravel ao tema de
Combate ao uso indiscriminado das tecnologias digitais de informag¢éo por
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crian¢as (ENEM-2019), em seu posicionamento discursivo e social das
implicacBesnedativasaouso excessivodo celular.Ja,quantoao empredo
dos recursos além de em detrimento ao ademais, a aluna faz a escolha
por além de, um recurso mais comum a escrita tradicional, a evitar o uso
do recurso ademais, possivelmente estranho a ela. Logo, apresenta-se
a relevancia de solicitar ao aluno o uso de todos os recursos estudados,
para que busque sair da area de comodidade, a ampliar o repertoério de
recursos discursivos em seu texto.

Na atividade do operador argumentativo ou sejg, a aluna
novamente encadeia informac¢8es que parecem menos relevantes no
primeiro momento do periodo para realcar a informacdo de maior valor
Com 0 seu emprego, COMO se observa no texto-resposta A exposicGo
excessiva aos eletrénicos pode afetar na producéo de melatonina, substéncia
indutora do sono, que em pouca quantidade pode prejudicar a capacidade
cognitiva e o sono, ouseja, interfere no desenvolvimento inteligivel dosjovens
no cotidiano.. Ao empredar o termo ou seja, a aluna insere uma estratédgia
textual de reformulacdo da informacdo anterior imbricada com a
estratédiadeinsercdo deinformacdao nova, sobretudo,comaintencdode
destacar ainformagdo que para ela tem maior relevancia a interferéncia
no desenvolvimento inteligivel promovido pelo uso das telas, a induzir o
leitor de seu texto a concluir o sentido argumentativo orientado por ela,
0 sentido destacado pelo recurso argumentativo disponivel na lingua
portuguesa, ao estabelecer relacBes ardumentativas quiadas pela sua
propria orientacdo discursiva (Koch, 2004), pela sua intencionalidade
(Koch,2009), ainda que por um efeito de mimetismo das orientacdes do
material e da opinido do professor, a colocar-se como hipotese possivel
nesse momento de aprendizagem.

Quanto ao empredo do operador argumentativo Jisto é, a aluna
apresenta a relacdo argumentativa para explicar os termos desempenho
inteligivel como a capacidade de memorizacGo e aprendizado, como
observado no texto-resposta da aluna Os jovens podem ser afetados
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se expostos excessivamente a[d] luz de eletronicos. Isso ocorre devido ald]
diminuicdo na producéo da subst@ncia indutora do sono, melatonina, que
em pouca quantidade afeta o desempenho inteligivel, isto €, a capacidade
de memorizac¢lo e aprendizado . Embora a expressdo isto é substitua o
ou Seja, novamente, é percebida a intencdo de dar maior valor a dltima
informacdo para destacar os efeitos das telas no desempenho inteligivel
que é ainda mais valorada pela explicacdo capacidade de memoriza¢éo e
aprendizado. Dessa forma, a explicacdao torna-se argumentativa, visto
que preserva o carater subjetivo da lindua, na informacdo ressaltada
poristo é, que a produtora do texto pretende realcar, construir e orientar
no fragmento textual que escreve. Nas respostas da aluna, evidencia-
se a compreensao da funcdo valorativa do elemento linduistico que
da realce as informacgdes, assim como, ao uso pratico dos recursos,
haja vista as frases mais curtas ap6s o operador isto € e as explicacdes
mais londas depois do recurso ou seja, a indicar apropriacdo das duas
formas estudadas, segundo a orientacdo proposta pelo professor, ou
pelo menos, ja as coloca em uso, na dedicacdo ao projeto de dizer e o
efetivo dizer no texto apresentado (Bakhtin, 2003). As acdes linguistico-
textual-discursivas, no inicio da aprendizagem da aluna, também
configuram a texto como ludar de interacdo (Koch, 2009), no ensino da
lindua portuduesa de forma sistematizada e ordanizada pelo professor
para a aluna ‘saber fazer’, a desenvolver suas habilidades linguistico-
textual-discursivas no processo de aprendizagem da escrita na sala de
aula (Gasparottto, 2020).

No continuum do processo de ensino e de aprendizagem, a aluna,
como todos os participantes, responde as atividades de pratica de escrita
para reunir um maior nidmero de informac8es oferecidas pelos textos
motivadores num processo de escrita para estabelecer relac8es de: a)
acréscimo:alémde, além disso, ademais; b) explicacdes e esclarecimentos:isto
€, ou seja, virgulas, travessdes, oracbes subordinadas adjetivas. No material,
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determinam-se as informacdes selecionadas no texto motivador em
estudo pelo aluno para compor a sua producado textual:

INFORMACOES PARA O PARAGRAFO:

1. Uma pesquisa da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp) avaliou os habitos de 21 voluntarios com idade entre
8 e 12 anos e constatou que 14 deles ndo praticavam nenhuma
atividade fisica.

2. “A luz emitida pelo visor reduz a producdo de melatonina,
hormonio indutor do sono”, observa uma das pesquisadoras
responsaveis.

3. “0O sono de ma qualidade interfere na concretizacdo das
memaorias e do aprendizado do dia”, aponta uma neuropediatra.
4, Fonte: saude.abril.com.br

Disponivel em: https://saude.abril.com.br. (adaptado) (Brasil/
INEP/ENEM/2019/22 Aplicacdo).

Ensinam-se as opc¢Bes de empredo dos recursos linguisticos
semelhantes para o aluno compreender um termo mais simples além de
e outro equivalente mais formal. No momento da aprendizagem, dada a
opcao de escolha, o aluno pode recusar, 0 uso dos termos mais formais
como ademais, possivelmente, recorrendo a um conforto no momento
da escrita.

Segundo o site da Revista Abril, 0 uso excessivo das tecnologias pode afetar
o0 desempenho inteligivel dos jovens, isto €, a capacidade de aprendizado
e memorizacdo. Isso ocorre devido a [a] reducdo na produ¢do do hormdnio
indutor do sono, melatonina, ocasionada pela exposicéo a luz dos aparelhos
eletrénicos. Além disso, esse uso indiscriminado pode afetar também o
desempenho fisico dos adolescentes, conforme conclui uma pesquisa da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp)

(Lorena, 21-7-2021, conforme material respondido pela aluna).

Na interacdo com a escrita, a aluna Lorena seleciona 0s recursos
isto é e Além disso, num processo de aproximagao com os exemplos do
professor, da juncdao das informac8es (na secdo anterior). No entanto,
na atividade apresentada, constitui-se a construcdo do paragrafo com
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0 emprego dos elementos linguisticos estudados. Num prazo de quinze
dias, a aluna ousa com recursos mais formais, ndo comuns a escrita
tipica dos alunos, que passam a fazer sentido e também compor sua
producdo textual, como Ademais. Em momento posterior de escrita no
material, a aluna apropria-se do recurso recém aprendido, ampliando
seu repertdrio de elementos linguisticos.

Segundo uma pesquisa do blog SMP 82% das criancas utilizam o celular
todos os dias. Em consequéncia ao alto indice de utilizagdo desses
dispositivos diariamente, alguns transtornos podem influenciar a saldde
das criangas em aspectos fisicos e mentais. Indisposi¢céo as [ads] atividades
fisicas, dificuldade de concentracGo e socializacGo s@o algumas das
consequéncias que o uso indiscriminado das ferramentas digitais [pode]
podem trazer no desenvolvimento da infGncia. Ademais, a entrada dos
pequenos nesse mundo 0s expbe a conteddo violentos como guerras e
mortes que traumatizam e afetam o sono, com pesadelos durante a noite.

[...]

(Lorena, 4-8-2021, conforme material respondido pela aluna.)

Além das atividades de producdo textual, no percurso tedrico-
metodolédico, ap6s o empredo dos recursos linguisticos, realizam-se
atividades de reflexdo para verificar a ampliacdo da consciéncia do
aluno ou, ao menos, a compreensado efetiva do uso dos operadores
argumentativo nas respostas empreendidas pela aluna em seu
material. Os questionamentos do professor e as respostas da aluna
sdo sintetizados no Quadro 4, em nedrito, as marcas linduisticas de
compreensdo do uso dos recursos por parte da aluna.
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Quadro 4 - A compreensdo da aluna sobre o uso dos operadores
argumentativos

REFLEXAO DO USO! Por que ‘ou seja’ ou ‘isto & foram usados? O que motivou sua
escolha na resposta anterior?

Resposta da aluna: “Ou seja” é uma informacdo mais extensa e explicativa em relacéo a[d]
oracdo anterior. JG o “isto €” é mais enfético, destaca mais, € impactante.

ATIVIDADE: ApGs as atividades de empredo de elementos linduisticos na producdo
do paradrafo, produza uma resposta para a questdo: Por que é importante saber
empredar os conectivos textuais adequados na producdo do paragrafo?”, a empredar
ao menos trés deles em seu discurso.

Resposta da aluna: Por meio desses elementos linguisticos € possivel criar relacfes l6gico-
discursivas = explicagbes, conexfes e unido de informac¢bes = em defesa da argumentacdo.
Alem disso, ¢ uma das competéncias cobradas pelo ENEM conforme apresentado neste
curso.

Fonte: a autora.

No Quadro 4, nedrita-se a compreensdo apresentada pela aluna
sobre 0s recursos: ou seja, mais usado em relacdo extensa e explicativa, ja
0 isto é compreende-se como mais enfdtico, destaca mais, é impactante, a
reproduzir em parafrase o apresentado pelo material, mas apresentar
também sua compreensdao em relacdo ao emprego dos elementos
como o “isto é”[...] éimpactante. Assim, € possivel evidenciar a valoracdo
do recurso, pois o ‘impacto’ do uso de isto é no texto seria atribuido a
pausa no continuo textual para inserir um argumento mais incisivo,
representado, as vezes, por um corte no segmento textual. Desse modo,
a aluna parece se referir ao ‘impacto’ do recurso na interacdo com o
leitor da informacado, a indicar a aprendizagem da valoracdo estilistica
do recurso e sua preferéncia na constituicdo da estilistica do discurso.

No percurso tedrico-metodoloégico apresentado, outros
operadores argumentativos foram estudados pela analise dos recursos
linduisticos, quanto a orientacdo discursiva e a implicacdo da escolha
estilistica valorativa, dentre outros estudos especificos da ordanizacado
do texto dissertativo-argumentativo. A aluna, sem medir esforcos,
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promove a escrita do texto dissertativo-argumentativo na Redacdo
do ENEM, no contexto do ENEM, sobretudo, com a ordanizacao dos
recursos argumentativos que determinam a argumentatividade do texto
pela argumentatividade da linguagem (Koch, 2004), aldo valorizado
no referido ambiente avaliativo, a ajuizar a Competéncia 4 que avalia
0s mecanismos linguisticos necessdrios para a construcdo da argumentacéo
(Brasil/INEP, 2024, p. 24). E a analise dessa producado textual da aluna
que se dedica a préxima secdo.

A ampliacdo da funcdo discursiva do recurso linduistico pela
valoracgao estilistica na escrita

Para apresentacdo do texto dissertativo-argumentativo da aluna
Lorena, isto é, a Redacdao do ENEM produzida em 2022, em seu ano de
conclusdodaEducacdoBasica,recupera-seaprovade Redacdodo ENEM.
Nela, é proposta a tematica: Desafios para a valoriza¢do de comunidades e
pouos tradicionais no Brasil, sobre a qual a aluna escreve, a demonstrar
as habilidades linguistico-textual-discursivas exigidas no exame, por
sua vez, desenvolvidas no Curso de Extensdo. Apds a aplicacdo da
prova e sua correcdo, o INEP disponibiliza, na pagina enem.inep.gou.br/
participante, 0 acesso dos participantesaosresultadosindividuais. Assim,
a pedido da professora-pesquisadora, a aluna encaminhou o espelho de
sua redacdo, uma versao digitalizada do texto original produzido por
ela no exame. Lodo, apresenta-se a digitacdo do texto dissertativo-
argumentativo original - recurso escolhido para melhor visualizacdo do
texto produzido, de acordo com a imadem disponibilizada pela aluna:

O artido 62 da Constituicdo Brasileira de 1988 assegura que todos
0s cidaddos tem direitos civis iguais perante ao Estado. Entretanto,
a0 observarmos as comunidades tradicionais brasileiras - indigenas,
quilombolas, ciganos, extrativistas, pescadores, Ribeirinhos, povos
de terreiro - percebemos que tal fato ndo se efetiva visto que
muitos desses povos ainda ndo foram reconhecidos na ledislacdo,
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impossibilitando sua visibilidade. Dessa forma, faz-se inadiavel o
debate sobre os desafios para a valorizacdo de comunidades e povos
tradicionais no Brasil haja vista a negligéncia dovernamental e a
desvalorizacdo daidentidade nacional.
Primeiramente, é essencial destacar o descaso governamental. Na série
“Cidade Invisivel” é retratada a luta de moradores tradicionais pela terra
onde habitam, que é desmatada por uma empresa. O apelo dos moradores
néo é ouvido, porquanto néo é reconhecido pelo sistema juridico. Fora da
producdo, essa é arealidade de muitas comunidades que sGo desvalorizadas
pelo Estado. Além disso, segundo o filésofo Thomas Hobbes, em sua teoria
contratualista, o cidaddo deve ser amparado pelo Estado quanto ao seu
bem estar porque realiza um pacto ao conviver socialmente. Nesse sentido,
as familias tradicionais deveriam ter a mesma visibilidade ao Estado que a
populacéo geral. Assim, o governo Brasileiro é ineficiente quanto a garantia
de medidas que reconheca e valorize os povos tradicionais.
Ademais, a sociedade desvaloriza sua identidade nacional. Durante a
colonizag@o portuguesa no Brasil, os costumes europeus eram impostos
de modo a desconsiderar a cultura indigena, africana e de minorias sociais.
Por conseguinte, a populacGo passou a desvalorizar seus ancestrais e a
tradicionalidade histérica no Brasil. Nessa perspectiva, o contexto histérico
de supervalorizacGo estrangeira acarretou a falta de reconhecimento
quanto as pautas sociais de populacdo como ciganos, quilombolas e povos
de terreiro residentes em regiées como Bahia, Ceard e Piaui. Dessa maneira,
a negacdo de identidade brasileira colaborou para a desvalorizacdo das
comunidades tradicionais.
E preciso, portanto, superar os desafios para a valorizacéo de comunidades
tradicionais no Brasil. Para isso, o Governo Federal juntamente com o
Ministério do Desenvolvimento Social (MDS) deve criar politicas publicas
para que os pouvos tradicionais sejam reconhecidos na sociedade por
parte do Estado e da populacéo. Nesse processo, deve ser idealizado um
dia nacional de conscientizago para promover conhecimentos sobre a
importéncia sécio-cultural dessas comunidades. Com isso, a populacéo
tradicional ndo serd excluida da visibilidade social e poderd ser valorizada.
Fonte: enem.inep.gov.br/participante/2023.

Juntoaredacdo,oINEPtambém forneceumavistapedagddicacom
a pontuacdo alcancada na Prova de Redacdo. A vista pedadddgica é um
instrumento oferecido pelo INEP aos participantes. Nela, a pontuacdo
atribuida a cada uma das cinco competéncias avaliada na prova de
Redacdo com alcance maximo de 200 pontos, totalizam os 1000
pontos na avaliacdo da redacdo. Anota da competéncia é acompanhada
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de textos descritivos sobre o desempenho nas habilidades com a
finalidade Unica de detalhar e de esclarecer a pontuacdo alcancada pelo
participante de forma individual. A vista pedagddica ndo é aceita como
documento para questionamento da correcdo por parte do participante
do exame.

Na avaliacdo da Competéncia 4, Demonstrar conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessdrios para a constru¢éio da argumentacdo,
entende-sequea“ordanizacdotextualexigequeasfraseseosparagrafos
estabelecam entre siuma relacdo que daranta a sequenciacdo coerente
do texto e ainterdependéncia entre as ideias” (Brasil/INEP, 2024, p. 24).
Na producdo textual, a mobilizacdo de recursos linduisticos disponiveis
na lingua portuguesa encadeia segmentos textuais, organiza o texto,
determina a orientacdo discursiva, argumentativa, pretendida pelo
seu produtor. As relacBes argumentativas entre segmentos textuais
- periodos, paradrafos, subtopicos ou partes internas do texto -
funcionam, sobretudo, com o0s operadores argumentativos (Koch,
1999; 2004; 2009; 2011). Para evidenciar o ‘sabe fazer' a mobilizacdo
de diversificados mecanismos linduisticos para a constru¢cdo da
argumentacdo, apresenta-se o pleno desenvolvimento da participante
Lorenanaavaliacdo do INEP, ao alcancar 200 pontos na Competéncia 4.

Competéncia 4

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linduisticos
necessarios para a construciao da argumentacao.

Sua nota nessa competéncia foi: 200

Vocé atingiu 100% da pontuacdo prevista para a Competéncia 4,
atendendo aos critérios definidos a seduir. O participante articula
bem as ideias, os argumentos, as partes do texto e apresenta
repertorio diversificado de recursos coesivos, sem inadequacodes.

Fonte: enem.inep.gov.br/participante/2023.

De acordo com a vista pedag6dica, a participante articula
bem as ideias, 0s argumentos, as partes do texto, ou seja, a aluna
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demonstra conhecimentos sobre 0s recursos coesivos, 0s operadores
argumentativos empredados entre as informacB8es para estabelecer
as relacBes de explicacdo, acréscimo, contraposicdo, comparacdo ou
conclusdo. As relacBes marcam a intencdo do produtor no texto, pois
sdo postas a servico do sentido pretendido pela produtora do texto no
momento da producdo textual. Porisso, os recursos argumentativos sao
de carater subjetivo.

Para caracterizar a habilidade linguistico-textual-discursiva de
demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessdrios para a
construcéio da argumentacdo, recuperam-se dois paragrafos da Redacdo
do ENEM, demonstrativos das habilidades de escrita da aluna, em
confronto com a sistematizac¢do, orientacdo e mediacdo conduzidas pelo
professor. Para tanto, buscam-se as orienta¢cdes do material respondido
pela aluna junto as compreensdes expressas verbalmente pela aluna.
Ja, ao identificar de que modo o desenvolvimento da habilidade se
manifesta nas atividades escritas respondidas e nos textos escritos
produzidos pela aluna, também se sistematiza o desenvolvimento da
habilidade na prodressao temporal das praticas de escrita. Portanto,
recortam-se do enunciado produzido no contexto do ENEM o seqgundo
e o terceiro paragrafos em que se comprova o emprego do repertério
diversificado de recursos coesivos, seminadequacdes (Brasil/INEP, 2023). Os
recursos linduisticos destacados indicam os operadores arqumentativos
empredados, escolhidos para analise.

Primeiramente, ¢ essencial destacar o descaso governamental. Na série
“Cidade Invisivel” é retratada a luta de moradores tradicionais pela terra
onde habitam, que é desmatada por uma empresa. O apelo dos moradores
néo é ouvido, porquanto néo é reconhecido pelo sistema juridico. Fora da
producéo, essa é arealidade de muitas comunidades que sdo desvalorizadas
pelo Estado. Além disso, sequndo o filésofo Thomas Hobbes, em sua teoria
contratualista, o cidaddo deve ser amparado pelo Estado quanto ao seu
bem estar porque realiza um pacto ao conviver socialmente. Nesse sentido,
as familias tradicionais deveriam ter a mesma visibilidade ao Estado que a
populacgdo geral. Assim, o governo Brasileiro é ineficiente quanto a garantia
de medidas que reconheca e valorize os povos tradicionais.
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Ademais, a sociedade desvaloriza sua identidade nacional. Durante a
colonizac@o portuguesa no Brasil, os costumes europeus eram impostos
de modo a desconsiderar a cultura indigena, africana e de minorias sociais.
Por conseguinte, a populacGo passou a desvalorizar seus ancestrais e a
tradicionalidade histérica no Brasil. Nessa perspectiva, o contexto histérico
de supervalorizacGo estrangeira acarretou a falta de reconhecimento
quanto as pautas sociais de populacdo como ciganos, quilombolas e povos
de terreiro residentes em regiées como Bahia, Ceard e Piaui. Dessa maneira,
a negac¢do de identidade brasileira colaborou para a desvalorizacGo das
comunidades tradicionais.

Fonte: enem.inep.gov.br/participante/2023.

Na ordanizacdo textual entre os paradrafos, os operadores
argumentativos, também denominados articuladores textuais,
Primeiramente e Ademais iniciam a sedunda e a terceira alinea
respectivamente,amarcarosparagrafos. AsrelacBesentre os paragrafos
estabelecem ordem e acréscimo das informacBes empredadas no
processo de desenvolvimento de argumentos na constituicdo do
texto. Sequndo a aluna, Primeiramente, é essencial destacar o descaso
governamental, uma vez que a realidade de muitas comunidades [...] sGo
desvalorizadas pelo Estado. Depois, para Lorena, também é possivel
compreender que a responsabilidade do problema é de toda sociedade:
Ademais, g sociedade desvaloriza sua identidade nacional. Para quem fala,
produz um enunciado oral, as reacBes do ouvinte provocam divis8es,
pausas, entre as partes textuais do dialogo. Na escrita, a divisdo do
paradrafo “é como se fosse um didlogo enfraquecido que passou a integrar
um enunciado monolégico” (Voldchinov, 2018, p. 244, drifo do autor),
pois quem escreve reflete sobre seu proprio texto, a mudar a direcdo
da intencdo discursiva, conforme o seu proprio interesse ou do ouvinte.
Assim, a aluna considera a compreensdo do leitor, o que ele precisa
entender primeiro, o que fica para depois, de acordo com as op¢8es de
ordanizacdao textual apresentadas no Curso de Extensdo. Em outras
palavras,asarticulacdes entre osparagrafosreferem-setantoaintencdo
daalunaquefalanomomentodaescrita-naenunciacdoemsi-quantoa
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sua atitude perante o discurso produzido por ela. As relagBes discursivas
estabelecidas entre o que é oferecido pela produtora ao seu leitore o
seu contexto de producdo textual, a considerar a execucdo e a recep¢ao
do enunciado. Por isso, os recursos estilisticos valorativos empregados
na escolha de Primeiramente e Ademais, por exemplo, encadeiam o0s
segmentos textuais, formando o texto de forma intencional, organizam
o discurso, intensificam a argumentatividade do enunciado produzido
no ENEM pela escolha de um recurso especifico e ndo de outro.

Junto a explicacdo da ordanizacdo textual no material, a aluna
Lorena dialoda com o material, com o professor e consigo mesma,
a0 anexar uma folha de bloco de notas adesivas, na qual consta sua
compreensao do processo da escrita, sobre o empredo dos articuladores
d, segundo aimagem 1:

Imadem 1 - A compreensdo linguistico-textual-discursiva e
estilistica valorativa

Fonte: a autora

Na nota adesiva, a aluna escreve:

Usar os articuladores adequando ele ao que vocé defende. Ex:
evidentemente para o que se quer defender e articuladores mais simples
para outro ponto.
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Na nota, a aluna compreende que tanto um destaque quanto a
simplificacdo de uma informacdo, argumento, é definida pela escolha
do articulador a ser empredado. Valoriza-se o ardumento quando
se empreda o articulador evidentemente para 0 que se quer defender,
enquanto articuladores mais simples sdo indicados para pontos de vista
diferentes do defendido pelo autor do texto. Ela afirma também, quanto
a escolha dos articuladores/operadores argumentativos, a adequacao
ao que vocé defende, isto €, a coeréncia entre o ponto de vista defendido
e 0 empredgo do recurso linduistico. Dessa forma, a aluna reflete sobre
a escolha dos recursos quanto a adequacdo ao ponto de vista do
produtor do texto, compreendendo as inten¢des argumentativas de um
autor, a valoracdo impressa em cada informacdo articulada, além da
funcionalidade argumentativa do termo. Portanto, ha tanto os indicios
de um despertar da consciéncia da aluna em relacdo a intencionalidade
discursiva na producdo textual em que se entende o “texto como uma
forma de realizacdo de intenc8es” (Koch, 2009, p. 17), quanto as marcas
de um desenvolvimento de habilidades linguistico-textual-discursivas
estilisticas e valorativas em que ‘aprender a fazer’ o empredo do recurso
linguisticoimplicaaprenderaescolhero melhorrecurso paraomomento
da escrita, do texto, do enunciado (Bakhtin, 2019).

No emprego dos recursos Além disso e Ademais, 0s dois sao usados
pela aluna no Redacdo do ENEM. Além disso na relacdo de acréscimo
de informacdo no interior do paragrafo e Ademais, na ordanizacdo
dos paragrafos. Dentre as escolhas da aluna, pode ser observado a
preferéncia do Ademais para destacar aintroducdo de um novo paragrafo
e as informacdes nele contidas, possivelmente, para chamar a atencdo
ainformacdo discutida no paragrafo, mas também para demonstrar seu
repertorio diversificado de recursos linguisticos. Algo avaliado de forma
positiva pela banca avaliadora que redistra a presenca de repertorio
diversificado de recursos coesivos (Brasil/INEP, 2024). O recurso Além
disso, por sua vez, fica com uma funcdo menos importante na conjuntura
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da ordanizacdo textual por relacionar periodos no interior do primeiro
paragrafo. Contudo, o operador argumentativo topicaliza o periodo do
primeiro paragrafo em que se recupera uma citacdo filoso6fica: Além
disso, segundo o filésofo Thomas Hobbes, em sua teoria contratualista, o
cidaddo deve ser amparado pelo Estado quanto ao seu bem estar porque
realiza um pacto ao conviver socialmente., citacdo valorada no contexto
do ENEM, ja que ‘desenvolue o tema por meio de argumentacéo consistente,
a partir de um repertério sociocultural produtivo’ Competéncia 2 (Brasil/
INEP, 2024, p.20). Naordanizacdo da argumentacdo, Além disso encaixa-
se num acdmulo de func¢do, ao marcar o acréscimo de informacdo e
receber uma coloracdo de operador argumentativo de contraste, uma
vez que que aproxima informacdo opostas, pois junto a afirmacdo de
que é essencial destacar o descaso governamental quanto aos Desafios
para a valorizaclio de comunidades e pouos tradicionais no Brasil (Brasil/
INEP, 2022), principalmente, pelo fato de muitas comunidades [serem]
desuvalorizadas pelo Estado. O empredo de Além disso introduz a citacdo
que retrata a contrariedade no pensamento filos6fico de Thomas
Hobbes, na defesa do que o cidaddio deve ser amparado pelo Estado quanto
ao seu bem estar. Dessa forma, o recurso usado recupera a funcdo dos
operadores argumentativos de contraste, similares de ‘mas’, construindo
um cruzamento de pontos de vista valorativos diferentes (Koch, 2009)
que possibilita a construcdo do texto. Assim, a partir da compreensao
e da aprendizagem do uso do operador argumentativo, a aluna parece
ampliarasfunc¢des do recurso estudado, numa forma dereconhecimento
dovaloreforcaargumentativadeAlémdisso,ampliando aspossibilidades
de ordanizacdo textual. Confirma-se, portanto, que os operadores sdo
multifuncionais, estabelecem tipos diferentes de rela¢des significativas,
conforme o contexto textual-discursivo, além de diferentes operadores
estabelecerem o mesmo tipo de relacdo (Koch, 2011). Em suma, ao
compreender 0s recursos da lingua pelo ponto de vista da valoracdo
estilistica a aluna amplia a perspectivas do que foi ensinado em sala
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de aluna, atribuindo ao recurso da lingua um uso diferente, ou melhor,
ampliando as funcdes, para dizer o que é pretendido por ela, conforme
ensina Bakhtin (2019).

0 ensino da escrita orientado pela valoracao estilistica

0 empredo dos operadores ardumentativos na producdo do
projeto discursivo do texto dissertativo-argumentativo, a Redacdo do
ENEM, é o tema tratado neste capitulo. Seu objetivo foi apresentar um
percurso tedrico-metodolddico para o desenvolvimento de aspectos e
habilidades linguistico-textual-discursivos que compreende a valoracdao
estilistica na escrita em pratica sistematizada, orientada e mediada de
ensino da lindua portuguesa na sala de aula no Ensino Médio. As acBes
linduisticas linduistico-textual-discursivas consideram o contexto do
Exame Nacional do Ensino Médio, sobretudo, a Competéncia 4 que
avalia os ‘mecanismos linguisticos necessarios para a constru¢do da
argumentacado’ (Brasil/INEP, 2024, p. 23) no contexto brasileiro de
exame da escrita na Prova de Redacdo do ENEM. No percurso descrito
e explicado, empregam-se 0s operadores ardumentativos para a
ordanizacdo das informac8es, para o estabelecimento de relacdes
argumentativas, tais como, a insercdao de explicacdo, reformulacdao
e acréscimo. Nesse aspecto, enfatizou-se a valoracdo necessarias as
escolhas dos recursos apresentados ao aluno, a enfocar afirmacdo ja
apresentada a luz das ideias de Bakhtin (2003), de que os aspectos da
lindua precisam ser estudados pelo ponto de vista da estilistica em que
0 professor explica diferentes 6ticas da lindua para um mesmo uso, ou
seja, recursos com funcfes semelhantes, a permitir a escolha do melhor
recurso para dizer o pretendido pelo aluno.

Nesse sentido, o estudo da lingua portuduesa escrita se configura
em trés etapas:

252



a) analise dos recursos linguistico-textual-discursivos empregado
em trechos textuais evidencia a imbricacdo de estratédia textual
de reformulacdo e de insercdo de forma planejada na escrita e no
encadeamento de informac8es para construir o sentido mais proximo
ao aluno na atividade discursiva, tanto pelas orientac8es significadas
quanto pelas ‘imposicdes’ do contexto e do dénero;

b) orientacdo discursiva marcada pelos recursos linduisticos,
contemplada na ordanizagdo textual da aluna, demonstra a
reformulacdo da informacdo anterior imbricada com a estratégia de
insercdo de informacdo nova no texto, sobretudo, com a intencdo de
destacar ainformacdo que, para ela, tem maior relevancia, a conduzir o
leitor de seu texto ao sentido argumentativo organizado pela produtora
de texto, estabelecendo relagBes argumentativas duiadas pela sua
propria orientacdo discursiva (Koch, 2004), pela sua intencionalidade
(Koch, 2009), ainda que em um possivel mimetismo com as ac¢des da
professora;

¢) a ampliacdo das escolhas discursivas estilisticas valorativas
na interacdo discursiva escrita, a partir do apresentado pela aluna na
Prova de Redacdo do ENEM, indica uma escolha valorativa estilistica
apropriada para o uso da lindua viva quanto a consciéncia do acao
linduistica-textual-discursiva do ‘saber escrever’, de uma forma que
sugere a percepc¢ado da aluna quanto ao que se perde e 0 que se danha ao
escolher um recurso (Bakhtin, 2019).

Dessa maneira, por meio do trabalho sistematizado, orientado e
mediado do professor, desenvolve-se a escrita do aluno em respeito
as suas expectativas de preparar-se para a interlocucdo no ENEM,
consequentemente, para as escritas da sua vida.
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Em homenagem

Janaina Lacerda da Silva
Secretaria do Estado da Educacdo do Parana (SEED-PR)

No mestrado em 2013, quando aluna do professor Renilson na
disciplina“Interacdo e Escrita” no Programa de Pds-Graduacdo em Letras
na Universidade Estadual de Marinda - PR, aprendi que o processo de
ensino ede aprendizagem exige do professor o conhecimento das teorias
linduistico-textual-discursivas. Ele nos ensinou a lé-las, compreendé-las
e aplica-las em sala de aula. Suas explicacdes e orientacdes reverberam
em minhas aulas de Lindua Portuduesa e na aprendizagem de meus
alunos.

Em 2020, tornei-me sua orientanda no doutorado. O retorno a
pOs-draduacdo fez-se necessario, uma vez que sozinha ndo conseguia
orientar os alunos quanto a uma escrita argumentativa de exceléncia,
exidida em avaliacBes externas ao final da Educa¢do Basica, como no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Minha trajetéria pela leitura
dos seus textos académicos e orientacdes tedrico-metodolddicas busca
ilustrar o quanto ele contribuiu e contribuira na formacdo de professores
de lindua portuguesa no Brasil, quanto a aprendizagem da leitura e
da escrita, na vida de criancas, adolescentes e adultos. Também na
constituicdo de uma Educacdo Piblica de qualidade.

Ademais, estudar com o professor Renilson permitiu conhecer de
perto o ser humano, dedicado, atencioso, sensivel, exigente, admiravel.
Da mesma forma que nos ensinou a enxerdar as mindcias dos textos,
também nos fez encontrar o melhor em nds, a respeitar nossas
fragilidades, a construirlacos deamizades e a conviver com fraternidade,
a nao desistir, a criar novas estratédias em momentos dificeis. Nesse
sentido, nos fortaleceu como alunos, professores e pessoas. Gratiddao
por tudo e admiracdo para sempre.
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REVISAO E REESCRITA: DA CONCEPCAO DE
TRABALHO A PRATICA PEDAGOGICA

Denise Moreira Gasparotto

Consideracoes iniciais

S pesquisas no campo da producdo textual escrita e dos

processos de revisdo e reescrita no Brasil acompanharam

0 avan¢o dos estudos na compreensdo do que é a escrita
e de como se da seu aprendizado escolar. As discuss8es passaram pelo
estruturalismo e depois tiveram espaco significativo em pesquisas
no campo da linduistica textual, do cognitivismo, do interacionismo,
do interacionismo sociodiscursivo (ISD), do letramento e da analise
dialdgica do discurso (ADD).

Embora desenvolvidas sob diferentes escopos tedricos, ha uma
valorosa converdéncia entre essas pesquisas: a nedacao do texto como
produto final e a compreensdo deste como processo (Fiad, 2010), em
suas etapas, interac8es e implicacdes na aquisi¢cdo e na apropriacdo da
escrita.

Com uma carreira académica dedicada aos estudos em Linguistica
Aplicada, especificamente no ensino e na aprendizagem, desde 0s anos
iniciais até a formacdao docente, Menedassi, além de dedicar-se as
discussdes sobre leitura e analise linduistica, debrucou-se nos estudos
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sobre escrita, tema que marcou seu trabalho académico a partir de sua
tese de doutorado (Menedassi, 1998). Desde entdo, suas pesquisas no
campo da escrita, junto as de outros imprescindiveis pesquisadores, tém
contribuido ativa e efetivamente com a formacdo e a pratica pedagoédica
de incontaveis professores pelo pais.

Menedassi passou a produzir e orientar trabalhos académicos
gue ampliaram e aprofundaram as discussdes da escrita como trabalho
(Menedassi, 1998; 2016; Menedassi e Beloti, 2017) e dos processos de
revisdo e reescrita textual (Menedassi, 1998; Gasparotto e Menedassi,
2013; 2015; 2020a; 2020b; 2023; 2024; Menedassi e Gasparotto 2016;
2019; Menedassi e Moterani, 2013; Czerevaty, Angelo e Menedassi, 2021).
Como é fundamental a todo pesquisador, o professor e pesquisador
revisitou, também, varias de suas producdes, de modo a tornar a pratica
docente cada vez mais elucidada e o ensino de escrita cada vez mais
proficuo.

Este capitulo objetiva apresentar um panorama dos estudos sobre
revisdo e reescrita de textos no Brasil, com enfoque na concep¢do de
escrita como trabalho, em pesquisas aplicadas pautadas no principio da
interacdo e naquelas desenvolvidas sob 0 escopo da analise dialdgica
do discurso. Este recorte € uma proposicdo para trazer luz ao trabalho
do professor e pesquisador homenadeado nesta obra, assim como aos
trabalhos de pesquisadores que também sustentaram seus estudos no
aporte tedrico mencionado e, necessariamente, as pesquisas sobre o
tema desenvolvidas sob a orientacdo de Menedassi.

As pesquisas sobre escrita no Brasil

A partir de retomadas de pesquisas francesas e americanas, Fiad
(2010) ensina que, apds a crise do estruturalismo, na década de 1960,
iniciou-se um movimento de estudo dos manuscritos literarios que
contribuiu para estudos posteriores refletirem sobre a escrita de textos
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escolares, como os de Hayes e Flower (1980), com enfoque cognitivista,
e 0s de Fabre (1987), pautados em teorias enunciativas.

Os modelos psicolinduisticos, de base codnitivista, tiveram
relevante influéncia no desenvolvimento das pesquisas sobre a escrita.
Hayes e Flower (1980) foram pioneiros em estudos que nedaram a
crenca de que a escrita é produto da inspiracdo, investigando as etapas
de producdo textual em situacdo de ensino. Sdo pesquisas, de acordo
com Garcez (1998), com enfoque no sujeito cognitivo, em seu processo
de resolver os problemas identificados no texto, e ndo consideram,
portanto, ainteracdo e dialogicidade imbricadas nesse processo. Apesar
disso, foram essas pesquisas,comenfoque no processo mentalindividual
de elaboracdo do texto escrito, que levaram a outras indagacfes, por
exemplo, sobre como se da a interacdo professor-aluno.

No Brasil,alémdascontribuicBes de pesquisasestrandgeirascitadas,
teve significativo marco para a reflexdo da escrita como processo a obra
“0 texto em sala de aula” (Geraldi, 1984). A partir dai, com as traducdes
de obras no campo da Linduistica da Enunciacdo, sobretudo das obras
do Circulo de Bakhtin, e com os estudos na Linguistica Aplicada acerca
da escrita como processo, é que se comecou a discutir, na década de
1990, a perspectiva interacionista de ensino, consolidando-se, entdo, a
concepc¢do de escrita como trabalho, na qual se inserem o0s processos de
revisao e reescrita de textos.

De acordo Fiad (2010), a reforma do ensino, na década de 1990,
levou a compreensdo da escrita como processo e areescritacomecaaser
contemplada nos documentos oficiais, “escrever e reescrever passaram
aser considerados como dois aspectos da mesma atividade” (Fiad, 2010,
p. 5). Trata-se de uma concepc¢do ancorada nas teorias da enunciacao,
que tomam a lindua em seu carater social, isto é, na interacdo, o que
contribuiu para a revodacdo da crenca de que escrever bem é um dom.
Pode-se afirmar que a escrita como processo pressupde interacdo,
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revisdo, reescrita, sob o carater dialddico, continuo e inacabado da
linguagem escrita.

No Brasil, os estudos sobre escrita que se ancoram na teoria
dialégica da linduagem partem da concep¢do de escrita como
trabalho, inicialmente apresentada por Geraldi (1984) e amplamente
discutida e sistematizada por Fiad e Mayrink-Sabinson (1991), Geraldi
(1996), Menedassi (2016), entre outros. Conceber a escrita como
trabalho é pensar a escrita em suas etapas recursivas, que vao desde o
planejamento atéadltimaversao dereescrita. Geraldi (1996) ensina que,
embora a escrita se materialize individualmente, é o trabalho conjunto,
continuo e recursivo que permite té-la num processo. Trata-se de uma
construcdo que se da por meio da interacdo, numa pratica colaborativa,
em que o professor medeia a atividade, por meio dos comentarios de
revisdo, aproximando-se mais de um coautor, leitor/revisor do que de
um avaliador; e 0 aluno é efetivamente reconhecido como sujeito autor
de seu discurso.

Em retomada cronolddica das pesquisas acerca da concepgao de
escrita como trabalho, Menedassi (2016) apresentou as caracteristicas
fundamentais dessa pratica em sala de aula. Dentre elas, o autor
salienta ao professor que é preciso definir objetivos a producdo do texto,
destacar as condic¢Bes de producdo, ter consisténcia dos pressupostos
que fundamentam o trabalho com a escrita e ensinar ao aluno sobre
as etapas que envolvem o processo. O cuidado com a pratica docente
de revisdo incide sobre o nivel de interacdo (Sobral, 2009), sobre a
qualidade do texto e sobre o desenvolvimento de habilidades de revisdo
pelo aluno. O conjunto das orientacdes ordanizadas por Menedassi
(2016) reforca a necessidade de tornar compreensivel ao estudante todo
0 encadeamento de elaboracdo escrita, a fim de que, conscientemente,
desenvolva estratédias de producdo, habilidades discursivas, consida
refletir sobre o préprio texto e reconhecer-se como sujeito-autor.
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Na perspectiva dialddica, o aluno passa a ver o outro nas suas
variadas manifestacdes, como destinatario do texto, como professor/
mediador/revisor,adequando o seu discurso a particularidade do género
discursivo solicitado e tomando o professor como seu colaborador para
atingir o objetivo comunicativo. Porisso, o professor precisa “considerar
que a multiplicidade de textos implica variados objetivos e suportes
textuais, circulacBes diferenciadas e suas relacBes com conteddo
escolares diferentes, em interdisciplinaridade constante na sala de aula”
(Menedassi, 2016, p. 201). Em sintese,

Na concepcdo de escrita como trabalho, assim como na ADD, ndo se
preveem etapas ou orientacdes endessadas de praticas de linguagem.
Ao contrario, é justamente o conhecimento aprofundado dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos que a compdem que evidencia a
necessidade constante de o professor ou o pesquisador voltar-se para
as condic¢des enunciativas em que ocorre ainteracdo e os objetivos que
a norteiam. Por esse motivo, o trabalho com a escrita, a partir dessa
perspectiva, exige reflexdo constante sobre a efetividade da interacdo
(Menedassi e Gasparotto, 2019, p. 114).

A reflexao e avaliacdo constante da qualidade da media¢do no
processo de ensino de producdo textual implica, necessariamente,
compreender 0S processos de revisdo e reescrita e identificar as
metodolodias de trabalho mais adequadas a cada situacao.

Os processos de revisao e reescrita

As primeiras pesquisas cientificas acerca da revisdo e da reescrita
textual foram de base cognitivista. Camps (2006, p. 19) destaca que,
inicialmente, o ensino dos processos de composicdo do texto escrito
centrou-se nos “modelos de etapas, cuja finalidade era oferecer aos
aprendizes pautas e estratédias para levar a cabo de forma adequada
0s subprocessos de planejamento, escrita e revisao”. A expansdo das
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pesquisas cognitivistas levou a um trabalho exaustivo com objetivo de
mapear as fases da escrita (Garcez, 1998). Posteriormente, o interesse
ampliou-se para as opera¢8es mentais que permeavam esse processo
e compreendeu-se, por meio dos modelos cognitivos, que as etapas
de composicdo textual sdo recursivas, isto é, surgem de complexas
operac8es mentais e ndo de maneira sequencial (Camps, 2006), uma
recorrendo a outra, para que o processo se estabeleca.

0O modelo codnitivista de Hayes e Flower (1980) tornou-se
referéncia de estudo, sobretudo nos Estados Unidos. Sobre isso, Garcez
ensina que

0 modelo de redacdo em trés estagdios lineares e subseqlentes -
pré-escrita (planejamento), escrita e reescrita -, até entdo aceito
incondicionalmente, passou a ser colocado em ddvida pelos
cognitivistas, pois compreendeu-se que as atividades de producdo
tém carater recursivo que incluem fatores como contexto da escrita,
estimulo, pré-escrita, comeco, elaboracdo textual, reformulacdo e
edicdo (Garcez, 1998, p. 26).

Além dos modelos cognitivistas, destacaram-se, no mesmo
periodo, as pesquisas de base enunciativa. Nessa perspectiva de estudo,
Fabre (1987) identificou as operacdes linguisticas realizadas pelos
sujeitos no trabalho de reescrita. A partir da analise de 150 rascunhos
de estudantes entre 7 e 10 anos de idade, a autora constatou que, ao
revisar e reescrever o proprio texto, o escritor realiza as operacfes
de substituicdo, adicdo, supressdo e deslocamento e que a adicdo
marcaria a processo de implementacdo textual, correspondendo ao
funcionamento metalinguistico e metadiscursivo (Fabre, 1987). Os
resultados apresentados por Fabre foram ampliados na pesquisa de
Menedassi (1998), ao compreender que tais operacBes sao de carater
linduistico-discursivo. O autor analisou a revisdao e a reescrita de alunos
do primeiro ano de um curso de Letras e identificou, também, que, além
das operac8es ja delineadas por Fabre, o estudante pode igualmente
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ignorar o comentario de revisdo, seja por considerar a reformulacdo
sugerida ndo pertinente ou por ndo compreender o comentario docente
de revisdo.

Fiad (2010) explica que as pesquisas brasileiras sobre os
processos de revisdo e reescrita foram motivadas por mudangas em
perspectivas tedricas que levaram a novas perspectivas didaticas. O
modelo psicolinguistico elaborado por Hayes e Flower (1980) motivou
o trabalho de Kato (1986), pioneira desta abordagem no Brasil. A
perspectiva sdcio-interacionista, pautada em Vygotsky, sustentou o
estudo de Goes (1993); e a linduistica da enunciacdo, utilizada por Fabre
(1987), sustentou as pesquisas de Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson
(1997) e de Menedassi (1998). Essas pesquisas emerdiram das reflexdes
sobre a escrita como trabalho, a partir de 1980, e influenciaram também
arevisdao de documentos oficiais da educacdo.

Em uma perspectiva dialdgica de ensino da escrita, professor e
aluno atuam “ora como leitores e ora como escritores: o aluno, autor de
um texto, é também seu leitor. O professor, como leitor e observador do
texto do aluno, vai-lhe apontando as operac¢des no texto” (Fiad, 1991,
p. 97). Desse modo, todo texto é uma reescrita (Fiad, 2009), tendo em
vista que:

a primeira producdo textual ja apresenta os didlogos travados por
seus autores com experiéncias anteriores, dialogos embasados
pela memoéria discursiva daquele sujeito [...]. Ja a segunda versdo
de um texto [...] caracteriza-se como uma resposta as sudest8es do
professor, sendo, portanto, uma reescrita - uma réplica - restrita ao
contexto (Possati, 2013, p. 29).

A reescrita esta inserida na aquisicdo e ensino da escrita. E “o
trabalho realizado pelo autor do texto, quando retoma seu proéprio
escritoerealizaaldumasoperacfescomalinguagem,quefazemcomque
0 texto se modifique em varios aspectos possiveis” (Fiad, 2010, p. 2). E,
ao mesmo tempo, coletiva eindividual, pois dela emerdem modificacBes
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em textos com representacdo escrita, sendo essas modificacBes fruto
de processos individuais de aprendizagem e compreensdo das etapas de
composicao escrita (Fiad, 2010).

Revisdo textual e ensino

As tarefas de escrita sdo necessarias, mas ndo suficientes para
aprendizagem de escrita. O professor deve tomar a revisdo como uma
ferramenta de apoio a esse aprendizado. O escritor, ao terminar a
primeira versdo de um texto, costuma da-lo por acabado. E necessario,
pois, um estimulo externo para que ele volte ao texto (Rijlaarsdam et
al.,, 2004).

E importante, por exemplo, que professores e alunos precisam
saber diferenciar uma revisdo aprofundada de uma edicao final. Esta
busca apenas aspectos estruturais, visando a limpeza do texto para que
0 todo seja mais bem apresentado e ndo atrapalhe a compreensdo do
leitor. Ja a revisdo enfoca um conjunto de consideracdes retoricas da
composicdo do texto desde o seu objetivo inicial (Breidenbach, 2006).

Quanto ao modo como o docente pode mediar a revisdo textual
com anotacdes no texto do aluno, Serafini (2004), uma das pioneiras a
sistematizar uma proposta de correcdo textual pelo professor, aponta
trés abordagens: as correcdes resolutiva, indicativa e classificatoria.
Sdo intervencdes efetivas para identificacdo de desvios no texto, ndo
promovemdialogo com o estudante.Noentanto,seassociadasapraticas
dialdgicas de revisdo, estas abordagens auxiliam na ordanizacdo da
revisdo e na compreensao pelo estudante sobre como melhor proceder
arevisao.

Nessa perspectiva, Ruiz (2010) prop8e arevisdo textual-interativa.
Sua proposicdo supre a demanda identificada no trabalho de Serafini, a
interacdo.Essaabordagemderevisdoérealizadapormeiodebilhetesnos
textos dos estudantes, podendo alocar-sea mardem ou ao final do texto.
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Por meio do bilhete, o professor dialoda com o estudante, colocando-o0
na posicdo de sujeito-autor. Além de comentar sobre o0s desvios, 0
bilhete revisdao textual-interativa pode elogiar o trabalho do aluno,
isto &, conversar sobre 0 aprendizado da pratica de revisdo e reescrita.

Exemplo 1 - Correcdo textual-interativa

Fonte: Menedassi e Gasparotto (2019)

No exemplo de revisdo textual-interativa apresentada, a
docente comenta os desvios e aponta caminhos para a resolucdo do
problema. A intervencdo instida o estudante a retomar seu texto e
realizar, também, o seu trabalho de revisdo, considerando o que lhe
foi alertado. E uma abordagem que implica o estudante no trabalho de
revisdo textual. Em um movimento de nedociacdo, de reflexdao sobre
0s sentidos, busca-se a melhor forma de alcancar o leitor real, aquele
a quem o texto se destina.

Em estudo sobre a construcdo da revisdo textual-interativa pelo
docente, Menedassi e Gasparotto (2016) identificaram trés padrdes na
estruturacdo dosbilhetes: apontamento, questionamento e comentario.
Os trés se configuram como bilhetes interativos, mas cada um tem uma
construcdo e efetividade especificas.

O apontamento se configura como um bilhete curto e preciso,
deralmente com verbo no imperativo, indicando uma revisao que deve
ser feita: revise a pontuacado; ordanize melhor as ideias, esta confuso.
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Exemplo 2 - Revisdo textual-interativa por meio de apontamento

Fonte: Menedassi e Gasparotto (2019)

No exemplo, tem-se um paragrafo com desvios quanto ao uso da
virgula.Emvezdecorrigirresolutivamente,acrescentandoousuprimindo
virdulas, o docente destaca o trecho e deixa um apontamento breve no
imperativo: “revise o uso da virgula”. Como se trata se um aluno de nivel
médio, aqui se considerou que este conhece as redras de pontuacdo e
que o simples apontamento para o desvio o faria voltar no texto e revisar
a pontuacdo. O apontamento, portanto, € uma revisdo que promove
interacdo, mas em situacdes que ndao demandam muitas explicacdes
sobre o desvio ou orientac8es sobre como corrigi-lo. Seu uso é de modo
eficaz ocorre, portanto, de acordo com o conhecimento que o docente
tem do nivel de compreensdo de seu aluno.

0 questionamento & uma pergunta de revisdo que comumente
instiga o aluno ou leva ao acréscimo de informagdes no texto: como se
chama o menino? Qual a referéncia desse argumento?

Exemplo 3 - Revisdo textual-interativa por meio de questionamento

Fonte: Menedassi e Gasparotto (2019)
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O exemplo é de um texto argumentativo. O aluno fundamenta
sua tese afirmando que ja ha leis que darantem os direitos dos idosos.
Para que a ardumentacdo seja pertinente, seria preciso fazer referéncia
a essas leis. Assim, em vez de escrever um comentario longo explicando
essa necessidade, a intervencao docente é feita por meio da pergunta:
“Quais leis?”, indicando que informacBes devem ser acrescentadas ao
argumento. No mesmo excerto, observa-se o usodo pronome obliquo “o”
sem referente explicito ou implicito. Para chamar a atencdo sobre essa
lacuna, o docente utiliza a mesma expressdo utilizada pelo aluno, mas
em forma de perdgunta: “Rodeiam quem?”. A partir do questionamento e
relendo o paragrafo, o aluno observara a lacuna e tera que refletir sobre
uma forma adequada de resolver o desvio.

O comentario é uma abordagem mais completa que pode conter
também apontamento e questionamento, trata-se de uma conversa
com o aluno sobre seu texto, pode orientar sobre mais de um problema
do texto, promove reflexdo e o acompanhamento do desempenho
do aluno em cada producdo (Menedassi e Gasparotto, 2016), por
exemplo: seu texto tem informac6es repetidas, faca uma leitura cuidadosa e
substitua-as por novas informacbes ou suprima as que julgar necessdrio; ou @
argumentacdo melhorou muito, mas a pontuacdo dificulta a compreenséo do
leitor, revise objetivando um texto mais organizado.

Exemplo 4 - Revisdo textual-interativa por meio de comentario

Fonte: Menedassi e Gasparotto (2019)
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Nessa revisdo, o docente deixa um comentario ao final, fazendo
considerac8es sobre todo o texto. Trata-se de uma orientagdo mais
especifica quanto aos desvios de pontuacdo observados no texto. Aqui,
considerou-se necessario mais do que um apontamento para revisar
a pontuacdo, mas uma orientacdo sobre como fazé-lo. O comentario
reforca o trabalho e a atencdo do docente ao texto e a colaboracdo
para que o aluno desenvolva suas habilidades de escrita, adquirindo
autonomia. Essa abordagem motiva a pratica de revisdo pelo aluno, que
@ reconhecido como sujeito autor e recebe respaldo para a reescrita.

Ao receber seu texto com as marcacdes e os bilhetes de revisao,
0 estudante procede a reescrita do texto, que pode ser acompanhada
pelo docente, adicionando comentarios orais que orientem a revisdo;
em pares, para discutir junto ao coledga as possibilidades de revisdo;
ou individualmente, em que o sujeito autor assume o papel central de
revisor do seu texto, guido pela revisao docente escrita. Nesse processo
de tornar uma versao do texto em uma versdo aprimorada, isto é,
a0 reescrever seu texto, o estudante realiza operac¢des linguistico-
discursivas (Menedassi, 1998) que revelam suas escolhas de revisdo.

As operacBes linduistico-discursivas sdo tomadas como
instrumento de analise nas pesquisas sobre producdo escrita, porque
possibilitam acompanhar a compreensdo dos comentarios de revisdao
docente pelo estudante, assim como o seu préprio processo de revisdo.
AcercadessasoperacBes,Menedassie Moterani (2013) analisaram textos
de alunos de séries finais do Ensino Fundamental. O estudo apontou a
adicdo como a operacdo linguistico-discursiva mais frequentemente
utilizada pelos estudantes, sedquida pela substituicdo, supressao e
deslocamento.

As operacBes identificadas entre a primeira versdao e a(s)
reescrita(s), além de evidenciar o desenvolvimento de habilidades
de escrita pelo estudante, permitem ao professor avaliar o nivel de
interacdo alcancado junto ao estudante por meio dos bilhetes de
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revisdo e outras correcBes marcadas no texto. Isso porque é comum
gque uma mesma abordagem nado seja efetiva para todos os estudantes
da turma, alduns ja estdo mais habituados a express8es linguisticas —
COMO coesdo, coeréncia, concordancia - outros demandam comentarios
mais explicitados, que descrevam o desvio e, entdo, indiguem o caminho
para arevisdo.

Com olhar para as operac¢des linduistico-discursivas, Pereira
(2018) investidou sobre o0s processos de revisdao e reescrita do
género discursivo conto popular belenense, a compreender como tais
processos contribuem para o desenvolvimento de habilidades de escrita
de alunos do 72 ano do ensino fundamental. A pesquisa realizou-se a
partir de trabalho docente em uma escola da rede municipal de ensino,
na cidade de Ananindeua/PA. Apds avaliacdo diagnostica, a professora-
pesquisadora elaborou uma proposta de intervencdo com o referido
género.

O estudoidentificou, porexemplo, que,ao considerar os bilhetes de
revisdo docente e interpretar as operacdes de revisdo ja destacadas por
Menedassi (1998) — de aceitar integralmente, aceitar parcialmente ou
rejeitar a orientacdo de revisdo — ha casos em que o estudante, propde-
se a atender e reformular, a partir das sudest8es docentes de revisao,
mas ndo orealiza de maneira adequada por ndo ter subsidios linguistico-
discursivos bem sedimentados naquele momento. Essa constatacdo
envidou que o processo de revisdo e reescrita pelo estudante indica
para o professor possiveis problemas relacionados a dificuldade leitora
do aluno, suderindo intervencdes mais ostensivas ou direcionadas a
superacdo desse problema

Quanto as operacdes de acréscimo, substituicdo, acréscimo
e deslocamento, foram observadas redularidades no objetivo de
reformulacdo pelos estudantes relacionadas a cada operacdo. A
substituicdo foi a mais utilizada pelos estudantes, prioritariamente, nos
Casos em que se compreende a necessidade de reformular e, portanto,
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substitui-se por uma palavra, frase ou periodo, visando a progressao
narrativa. Também observou-se a utilizacdo dessa opera¢do nos casos
em que se considera inadequada a reformulacdo anterior feita pelo
proprio autor.

Aoperacdoacréscimofoiutilizada paraevidenciarumainformacao,
incluir frases sem expansado de sentidos, confirmar uma informacdo, ou
mesmo para responder a questionamentos mais objetivos presentes
nos bilhetes. Ja o uso da de operacdo supressdo ocorreu ao considerar
0 trecho irrelevante ou incoerente; ou evitar reformular a partir das
sugestBes propostas. O deslocamento foi pouco utilizado, pois envolvia
mudancas significativas, como a reordanizacdo de paragrafos e a
alteracdo da ordem de frases, periodos, modificando a sequéncia dos
acontecimentos do enredo e melhorando a progressao narrativa.

Esses trabalhos mostram, portanto, que considerar as operagdes
linguistico-discursivas ndao s6 como evidéncias linguisticas da
compreensado pelo estudante acerca da revisdao docente, mas, também,
como uma forma de avaliar o processo de ensino e de aprendizagem da
producdo textual escrita é tomar a interacdo como norteadora de um
processo dialdgico de trabalho.

Revisao dialodica

Em estudo acerca da revisdo textual-interativa e da resposta do
estudante na reescrita, por meio das operac8es linguistico-discursivas,
Menedassi e Gasparotto (2016) analisaram o processo de produc¢do
textual escrita de estudantes do ensino fundamental | e apontaram
a necessidade de a abordadem de revisdao considerar aspectos do
contexto imediato e mais amplo, o objetivo docente com a revisao e as
especificidades do género solicitado.

Ao avangar nos estudos sobre revisdo textual, os autores
buscaram sistematizar o que se espera de um trabalho de revisdo nessa
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perspectiva. A partir da analise do trabalho docente e da revisdo e
reescrita por estudantes de nivel médio e, respaldados na escrita como
trabalho e na ADD, Menedassi e Gasparotto (2019) apresentaram o que
se pode compreender por revisdo dial6dica e elencaram as habilidades
a serem desenvolvidas pelo professor e pelo estudante em um trabalho
pedadddico sob essa édide.

Quadro 1 - caracterizacdo da revisdo dial6dica
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Fonte: Menedassi e Gasparotto (2019)

0O quadro evidencia, sobretudo, como a revisdo € uma habilidade
a ser continuamente desenvolvida e repensada na interacdao professor-
aluno,de modo aimplicarosujeito autorno processo de escrita e autoria,
a desenvolver um olhar de revisor para seu proprio texto, preenchendo
lacunas, fazendo substitui¢des, refletindo sobre a melhor forma de levar
o conteldo pretendido ao seu interlocutor. Para isso, o professor é o
mediador que promove essa interacdo, que provoca a releitura e revisdao
pelo estudante, aponta caminhos, para que a cada producdo se adquira
maior autonomia.

Complementarmente a sistematizacdo dos principios da revisao
dialédica, Gasparotto e Menedassi (2020a) propuseram um olhar sobre
a revisao dialédica a partir dos elementos axiologicos da lindguagem,
discutidos por Volochinov (2013). A pesquisa evidencia que a qualidade
da reescrita e 0 desenvolvimento das habilidades de escrita dos alunos
dependem ndo apenas da revisao docente, mas também de aspectos
extralinguisticos.
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A partir da analise de excertos de revisdo e reescrita por
estudantes de ensino médio, o estudo elucida como o contexto
extraverbal, a entonacdo e o juizo de valor do enunciado sdo
fundamentais para uma interacdo pedadddica pautada nos principios
do dialogismo. Especificamente, a qualidade da reescrita esta atrelada
a elementos extralinduisticos, como: a) conhecimento linguistico, b)
0 género, ¢) o tema sobre o qual se escreve, d) o juizo de valor, e) a
compreensao da escrita como processo, f) a compreensdo do professor
como colaborador, g) oreconhecimento de sicomo autor, h) aconstrucdo
do sujeito revisor, i) a motivacdo para a qualidade do projeto de dizer e
j) @ adequacado do bilhete de revisdo ao contexto de ensino (Gasparotto
e Menedassi, 2020a).

Essacompreensdo levou osautores adestacarem anecessidade de
odocenteatentar, paraalémdaatividade derevisao, a melhor estratédia
a serutilizada de acordo com seu objetivo de ensino e com o contexto de
ensino ou nivel escolar do aluno. Isso porque 0s encaminhamentos mais
pertinentes a uma perspectiva dialégica sdo aqueles que preconizam a
colaboracdo docente,em detrimento da figura de avaliador do professor,
pois 0 desenvolvimento das habilidades de escrita esta diretamente
relacionado ao desenvolvimento da consciéncia socioideolddica do
sujeito (Gasparotto e Menedassi, 2020a).

Também em 2020, outro estudo ancorado no dialodismo e voltado
a0s aspectos axioldgicos foi publicado por Polato, Beloti e Menedassi
(2020). A pesquisa desenvolveu-se a partir da caracterizagdo teorico-
metodolddica de praticas epilinguisticas axiolégicas, como expansado
das propostas de praticas epilinduisticas feitas por Franchi e Geraldj,
com reflex8es acerca dos processos de revisao e reeescrita em trabalho
de mediacdo de um dos pesquisadores com uma estudante do 42 ano do
Ensino Fundamental I. A analise dos registros indicou que “as atividades
epilinduisticas axioldgicas voltam-se, majoritariamente, a realizacdo
axiolddica, que faz do enunciado uma atuagado discursiva” (Polato, Beloti
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e Menedassi, 2020. p. 217). Nesse sentido, as praticas epilinduisticas
axiolédicas, ordanizadas em blocos de questionamentos dialdgicos,
convocam a manifestacdo da consciéncia socioideolédica do sujeito-
autor, a partir das condutas sociais ideoldgicas representadas no texto.
Assim, por meio do estilo verbal de linguagem, emerde a vida social e
o discurso proprio, manifestado nas escolhas vocabulares e sintaticas
valoradas e direcionadas ao conjunto valorativo do enunciado como
atuacdo discursiva (Polato, Beloti e Menedassi, 2020).

A partir da proposicdo dos principios da revisdo dialddica
(Menedassi e Gasparotto, 2019) e dos aspectos extraverbais
concernentes a essa pratica pedadddica (Gasparotto e Menedassi,
20203a), Gasparotto e Menedassi (2020b) apresentaram analise da
revisdo docente e da revisdo e reescrita pelo estudante, de maneira a
elucidar como ocorre efetivamente uma pratica de revisdo dialdgica.
A pratica foi realizada a partir da producdo textual de um estudante
concluinte do Curso Técnico Intedrado ao Ensino Médio.

Dentre os resultados, destacam-se:

i) considera-se uma revisdo dialddica a partir da efetividade da
interacdo estabelecida e ndo necessariamente da extensdo do
bilhete ou da quantidade de operac8es linduistico-discursivas
realizadas na reescrita;

i) a pratica de revisdo dialdgica deve reconhecer o processo de
interacdo existente entre aluno-texto-revisdao-professor em
sua totalidade, a considerar que a completude de sentido dessa
interacdo se estabelece, no bilhete de revisdo, por meio das
retomadas, dos vocativos, dos questionamentos que, em conjunto,
“tém a funcdo de apontar ao aluno que a forma fragmentada
de abordar os desvios é apenas um caminho estratégico para a
revisdo global do texto” (Gasparotto e Menedassi, 2020b, p. 1451);
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iii) por conhecer processo imediato e mais amplo de
aprendizagem de escrita, o professor deve atentar as
circunstancias linguisticas e extralinguisticas da interacdo
para construir adequadamente o bilhete de revisdo para cada
estudante, assim como pensar alternativas pertinentes ao seu
contexto de trabalho, como o nimero de estudantes por turma;
iv) 0 exercicio de revisdo dos desvios pelo estudante assim como
a volicdo a revisdo para além dos desvios sdo atitudes a serem
desenvolvidas ao longo do ensino de escrita (Gasparotto e
Menedassi, 2020b), por isso, o foco do trabalho do professor é o
desenvolvimento das habilidades pelo estudante e ndo a revisdao
do texto em si, tendo em vista o ritmo diferente de aprendizagem
de cada sujeito.

Revisao e formacao docente

Os trabalhos apresentados mostram estudos voltados a pratica
docente de revisdo textual, sobretudo com estudantes da educacdo
basica. Assim, de maneira a apresentar o conjunto de trabalhos do
professor e pesquisador, apresentam-se, nesta secdo, estudos que
pautaram o processo de producdo textual escrita na formacdo de
professores.

Gasparotto e Menedassi (2013) investigaram o trabalho de
mediacdo de um professor na revisao de textos de estudantes do Ensino
Médio. A partirdeintervencdo ao trabalho do professor, a revisao passou
a ter carater dialdégico deslocando significativamente da prioridade
para correcdes resolutivas para a preconizacdo das revisdes textual-
interativas, promovendo dialogo e orientando a revisdo pelo aluno.

Ao acompanhar a pratica docente de revisdo, especificamente no
género Narrativa de Terror, junto a estudantes do 42 e 52 anos do Ensino
Fundamental |, Gasparotto e Menedassi (2015) indicaram a pertinéncia

275



da orientacdo de bilhetes especifica ao género na melhoria da escrita
dos alunos. O estudo apontou que o trabalho continuo e a formacao
docente focada em um género discursivo singular sdo relevantes para
0 desenvolvimento de apontamentos mais precisos de revisdo, que
considerem o género e o interlocutor.

Beloti e Menedassi (2017), ao investigarem 0s aspectos tedrico-
metodolddicos sobre 0s processos de revisdo e reescrita na formacao
docente do PIBID, isto &, na formacdo de professores licenciandos,
desenvolveram uma pesquisa-a¢dao que considerou as atuacbes dos
professores nos questionariosinicial e final da pesquisa, analisando suas
compreensdes acerca dos conceitos envoltos no processo de escrita, a
apropriacdo da escrita como trabalho. A partir do trabalho de mediacado,
os professores em formacdo demonstram entender a escrita como
processo, a revisdo e a reescrita como inerentes e etapas recursivas e
dialédicas.

Czerevaty, Andelo e Menedassi (2021), sustentados pelos
pressupostos do dialogismo, discutiram aspectos do processo de revisdo
textual pela perspectiva dialdgica na formacao docente inicial. A analise
pautou-se em redistros de um estudo de caso realizado na graduacdo
em Letras, em que se problematizou a confluéncia entre teoria dialdgica,
metodolodias e praticas para execuc¢do do processo. Os resultados
demonstram que a escolha metodolégica ndo define o processo
como dialégico ou ndo-dialdégico; e que os conceitos embasadores da
concepcdo dialdédica orientaram produtivamente a intervencdo no
texto e a selecdo metodolddica. A pesquisa evidenciou a necessidade
de um trabalho amplo e direcionado as etapas de revisdo e de reescrita
no contexto da formacdo docente inicial, de modo a romper com a
naturalizacdo das concepc¢8es tradicionais e possibilita aos professores
em formacdo um olhar reflexivo acerca das produc8es de seus alunos.

Ciavolella e Menegdassi (2021) desenvolveram trabalho voltado
a formacdo inicial do professor de Lindgua Portuduesa para o ensino de
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producdo textual, segundo os pressupostos de escrita como trabalho.
O foco de analise foi a pratica de revisdo textual por 22 académicos do
terceiro ano do curso de Letras, na disciplina de Estadio Supervisionado.
Os pesquisadores tomaram como critérios de analise: i) a consideracdo
da escrita como pratica de producdo textual; ii) o papel do aluno como
sujeito do dizer; iii) o papel do professor como coautor do texto e
mediador do processo de desenvolvimento da escrita, a considerar que
0s sujeitos foram orientados a elaborar a revisdao pautados no comando
de producdo, nas caracteristicas do género discursivo e nos problemas
gramaticais significativos.

Aanalisedosredistrosapontoudiferentesformasdeinternalizacdo
e apropriacdo pelos professores em formacdo acerca da concepgdo de
escrita como trabalho e da revisdo dialdgica. Sobre isso, Ciavolella e
Menedassi (2021), em consonancia com Czerevaty, Angelo e Menedassi
(2021), compreendem que

o fato de nem todos os futuros docentes terem internalizado
integralmente os pressupostos da escrita como trabalho, o que mostra
que ndo ha uma correlagdo direta entre o estudo dos pressupostos
tedricos e metodolddicos com sua aplicacdo em atividades praticas.
Portanto, reconhecemos a pertinéncia de inserir na formacdo docente
inicial vivéncias pedadddicas para possibilitar aos professores
aprendizado e desenvolvimento de estratédias para o ensino da
producdo textual escrita em todas as suas etapas, em especial, na
revisdo, pois sdao tais situacdes que contribuem para a formacgdo do
docente e, também, revelam os aspectos compreendidos e 0s que
necessitam ser melhorado (Ciavolella e Menedassi, 2021, p. 785)

De forma mais ampla, voltando-se a revisdo do texto
académico pelo proprio sujeito autor, Gasparotto e Menedassi (2023)
demonstraram quais aspectos, elementos e conceitos sao necessarios
ao conhecimento do autor para revisar seu proprio texto. O trabalho
apontou abordadens praticas de revisdo a partir de apresentacdo e
discussdo da concepcdo de carater social da lingua, dos tons valorativos
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que nela se evidenciam, assim como da compreensado da escrita como
processo discursivo de trabalho a ser internalizado, desenvolvido e
apropriado pelo discente, académico de um curso de graduacdo.

A partir de curso sobre revisdo textual desenvolvido junto a
académicosdeumcursodegraduacdoem Letras, GasparottoeMenedassi
(2024) pautaram o ensino e o desenvolvimento, pelos professores em
formacdo, de abordagens de revisdo escrita em situacdo de ensino,
com enfoque na construcdo de bilhetes textuais de revisao (Ruiz, 2010;
Gasparotto e Menedassi, 2019). Os resultados apontaram a apropriacdo
pelos sujeitos das abordagens de revisdo textual e a compreensdo sobre
0s aspectos centrais do curso de formacdo docente, ao entenderem, por
exemplo, que uma abordadem de revisdo pode ser efetiva a um aluno
ou grupo e pouco produtiva para outro (Gasparotto e Menedassi, 2024).

A revisdo textual-interativa foi amplamente utilizada pelos
professores em formacdo, em 64,7% das intervencBes. O comentario
foi a abordagem textual-interativa mais utilizada pelos professores, em
54% dos casos. Seu contelddo contemplou aspectos de argumentacdo,
organizacao das informacdes, tema, estilo e do texto de forma global,
destacando-se o trabalho de reescrita a ser realizado pelo aluno,
assim como seu processo de aprendizagem da producdo escrita. Os
registros evidenciaram regularidades na constru¢cdo dos comentarios
de revisdao que, em sua maioria, contemplaram: apresentac¢do do desvio;
justificativa; evocacdo do autor-revisor; reflex8es ou orientacdes
sobre como proceder a revisdo; referéncia axiolddica, como aspectos
extraverbais e de juizo de valor acerca de o tema ou da producdo textual
em si; e mencdo ao trabalho de reescrita pelo aluno ou ao seu processo
de aprendizadem, salientando, em alduns casos, 0s pontos positivos
observados no texto (Gasparotto e Menedassi, 2024).
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Consideracodes finais

Neste capitulo, apresentamos um breve panorama de pesquisas
sobre escrita, revisdo e reescrita de textos, sob o viés da Linduistica
Aplicada, especificamente pautadas na perspectiva do dialogismo e da
Analise Dialdgica do Discurso. O recorte dos trabalhos apresentados
objetivou delinear o percurso de trabalho do professor e pesquisador
Renilson José Menedassi, homenadeado, nesta obra, por sua
imprescindivel contribuicdo para os estudos de ensino e aprendizagem
de lindua materna; e, neste capitulo, pelo aprofundamento tedrico e
proposic8es metodoldgicas a pratica de revisdo e reescrita textual.

Dentre o0s estudos apresentados, destacam-se as relevantes
discussdes no que diz respeito a i) concepcdo de escrita como trabalho
(Menedassi, 1998; 2016), ii) ao conceito de revisdo docente e a
ampliacdo tedrico-metodoldodica da revisdo textual-interativa, por
meio do apontamento, do questionamento e do comentario (Menedassi
e Gasparotto, 2016); iii) a proposicdo dos principios da revisdo dialédica
(Menedassi e Gasparotto, 2019), desde as orientacBes ao trabalho
docente as habilidades a serem desenvolvidas pelo estudante; iv) a
praticas metodoldgicas de revisdao dialdgica (Gasparotto e Menedassi,
2020b);v) aos elementos extralinguisticos que incidem sobre o processo
de revisdo, sobretudo em situacdo de ensino (Gasparotto e Menedassi,
2020a;Polato, Belotie Menedassi,2020);vi) asexperiénciasde formacdo
docente para o trabalho de revisdao - por meio de trabalho colaborativo,
do estudo de caso ou de pesquisa-acdo — no ensino fundamental
(Gasparotto e Menedassi, 2015), no ensino médio (Gasparotto e
Menedassi, 2013; 2020a) e na formacdo docente (Beloti e Menedassi
2017; Czerevaty, Angelo e Menedassi, 2021; Ciavolella e Menedassi,
2021; Gasparotto e Menedassi 2023, 2024); e as operac8es linguistico-
discursivas do trabalho de reescrita pelo estudante (Menedassi, 1998;
Menedassi e Moterani, 2013; Pereira, 2018).
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Junto a outros relevantes estudos pautados na perspectiva
dialédica de ensino de producdo textual escrita, nas Gltimas décadas,
esse conjunto de trabalhos apresenta-se como uma importante
contribuicdo a formagdo docente inicial e continuada e, por isso,
ratifica um importante papel das pesquisas em Linguistica Aplicada,
de promover a interseccdo entre universidade e sala de aula, teoria e
pratica, ensino e aprendizagem.
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Em homenagem

Denise Moreira Gasparotto
Instituto Federal Catarinense (IFC-Araquari)

Querido Renilson, o processo de escrita deste capitulo foi, para
além do trabalho académico, transitar por uma histéria. Guardo comigo
0 zelo que vocé teve em minha caminhada, em cada revisdo, cada boa
conversa, cadaincentivo. Espero que esse trabalho represente um pouco
do meu adradecimento e da minha admiracdo pelo professor incrivel e
pela pessoa generosa que vVoce é.






A EPISTEMOLOGIA DA PRATICA DE ANALISE
LINGUISTICA DE PERSPECTIVA DIALOGICA
NO GRUPO INTERACAO E ESCRITA/UEM/CNPq:
ANALISE BIBLIOMETRICA E DIALOGICA

Adriana Delmira Mendes Polato

“Quer fazer doutorado ou quer ser doutora?”
(Menedassi, 19 de dezembro de 2015)

Porgue se 0 pensamento é forte, seduro e significativo, tudo indica
que serd capaz de tocar certos aspectos essenciais da vida de
determinado grupo social, de ligar-se a posicdo central de grupo na
luta de classes (Bakhtin, 2014, p.22).

Palavras com tom emotivo-volitivo de abertura protocolar

ste capitulo se propde a explorar a epistemolodia da

proposta de Pratica de Analise Linduistica/Semidtica

(PAL/S) no ambito do drupo de pesquisa Interacéio e Escrita
(UEM/CNPq), doravante GIE/UEM. Para tanto, empregamos uma
abordagem metodoldgica que combina a analise bibliométrica com a
Analise Dialddica de Discurso (ADD). Assim, a proposta visa apresentar
mapeamento de aspectos da producdo cientifica do grupo, a envolver
alcance, interconexdes, bem como analisar a formac¢do de um discurso
tebrico-metodolddico e didatico-pedaddgico proprio.
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A abordagem quantitativa, com bibliometria, permite mensurar e
mapear a producdo cientifica. Estudos “bibliométricos se concentram
[entre outros objetivos,] em examinar a producdo de artigos, mapear
as comunidades académicas e identificar as redes de pesquisadores
e suas motivacBes” (Chueke; Amatucci, 2015, p. 2). Por meio dela,
identificamos padr8es, tendéncias, a frequéncia de publicacdes, o
alcance do estudo em redes de colaboracdo. Ja a Analise Dialddica do
Discurso (ADD) oferece uma lente tedrico-metodoldgica que busca (des)
revelar relac8es dialégicas e projecBes axioideolddicas constitutivas
do discurso cientifico sobre a PAL/S, no ambito da producdo cientifica
do GIE/UEM em periddicos, a enfocar trés aspectos eleitos: conceito,
objetivos e resultados. Excertos de artigos' serdo categorizados para
analise, sob insignia GIE/UEM 01, GIE/UEM 02... e assim sucessivamente,
para ressaltar autoria coletiva e ndo individual.

Historicamente, ja a partir de 2011, membros do grupo passaram
a produzir trabalhos de referéncia sobre a PAL/S, como se constata em
trabalhos como os de Ohuschie Barbosa (2011), Angelo (2013) e Ohuschi
(2013, 2016). Essas produc8es inaudurais constituiram bases fundantes
para o encorpamento de uma sélida discussdo posterior. Em 2017,
Polato e Menedassi publicam na Revista Bakhtiniana, artigo primevo no
qual ensejam a defesa de uma Pratica de Analise Linguistica de estatuto
dialddico, ainda sem preocupacdo em tracar definicBes sistematizadas
quanto a seus principios tedrico-metodolégicos. No entanto, o
artigo destaca o estilo verbal dos géneros do discurso como um lugar
sociovalorado, pluridiscursivo e representativo de relacBes sociais. O
estudo da lingua/discurso a partir de enunciados concretos mobilizados

1 Gostarfamos que a analise dialddica pudesse abranger teses e capitulos e outros
aspectos como metodologia dos trabalhos, inter-relac8es tedricas, mas em razao
das limitacdes que a prépria natureza do capitulo imp8e, focamos na ADD, a eleger
0s artigos como corpus e os trés subtemas eleitos como parametros orientadores.
Estudos mais robustos podem ser empreendidos em outros formatos, como TCCs,
dissertacdes ou teses.
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em génerosdiscursivos éreafirmado como objeto de analise nas praticas
de ensino e aprendizagem da lingua(gem) e a PAL/S de perspectiva
dialédica - ali nomeada como de estatuto dialédico - se firma a partir
de um tripé de conceitos dialdgicos fundantes, com a abordagem das
relacBes dialdgicas, da valoracdo e da entonacdo valorativa/expressiva.

Essas producBes encorpam-se dialogicamente na e a partir de
trabalhos/acontecimentos? interconectados, pois 0 drupo se irmana
em aproveitar desenvolvimentos fundantes, entrelacando-os de forma
multifacetada em seus trabalhos. Exemplos desse movimento sdo as
teses de Bezerra (2020), cujo foco é apresentar, em profundidade, a
produtividade da abordagem do conceito de entonacdo valorativa/
expressiva nas praticas de linduagem, em especial, nas propostas
de leitura apresentadas em livros didaticos. Outra tese desse tipo
basilar é a de Gomes (2021), estudo pormenorizado na abordagem das
questdes do estilo, a partir de textos reais produzidos por alunos. Como
decorréncia, por exemplo, discuss8es sobre estilo e entonacdo passam
a entretecer os trabalhos do grupo em todos os dominios cientificos.
Interessa, sobretudo, que colaborac¢des similares as citadas?® se alinham
aos desenvolvimentos tedrico-metodolédicos do grupo, estabelecendo
relacBes dialégicas com as pesquisas sobre PAL/S.

Esse processo resultou na consolidacdo de uma vocacdo cientifica
idiossincratica do GIE/UEM, que &, a0 mesmo tempo: a) epistemolddica,
porque se apoia em uma filosofia que estuda a natureza, a origem e
os limites do conhecimento no curso da historicidade do objeto; b)
sistematica, porque é preocupada com a organizac¢do e a caracterizacao
do objeto; c¢) prospectiva, porque elabora, implementa e projeta
inovacBes de praticas possiveis e; d) aplicada, porque se volta as

2  Estou aqui valorando trabalho/acontecimento quando uma pesquisa cientifica
institui uma colaboracdo de fato inovadora e ndo apenas um apanhado de
repeti¢cdes cognitivas.

3 Discuss@es adicionais sobre os estudos de Bezerra (2020) Gomes (2021) e outros
trabalhos serdao dadas no corpo do texto.
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questdesdo mundorealdesaladeaula,comimplementacdesrealizadas
no processo de ensino e aprendizagem - confirmando um movimento
cientifico dialdgico retrospectivo e prospectivo, assentado na praxis,
como preconiza Bakhtin (2017 [1930/1940]1) em Por uma metodologia das
ciéncias humanas.

0 trabalho esta estruturado em trilogia investidativa. Na primeira
parte, apresentamos breve historia do grupo de pesquisa Interacdo e
Escrita, destacando seu papel e sua relevancia no cenario académico
nacional. Asedunda secdo dedica-se a analise bibliométrica da producdo
cientificado GIE/UEM,comfocoespecificoaPraticadeAnaliseLinguistica/
Semidtica (PAL/S), a se delinear o alcance deografico e as tendéncias
de sua producdo cientifica, tendo-se como corpus artigos e capitulos
de livros*. A terceira e Gltima sec¢do aprofunda a compreensdo politica,
filos6fica e ideoldgica das producdes do grupo, com a Analise Dialdgica
do Discurso (ADD) sobre a PAL/S, a (des)revelar relacdes dialdgicas,
vozes e as axiolodias constitutivas dos textos cientificos vinculados,
com demonstracdo de como firmam seus pilares idiossincraticos.

Assim, o capitulo rememora a historicidade dessa producdo,
descreve bibliometricamente seu alcance no cenario nacional e analisa
dialogicamente a constituicdo de um discurso que institui a PAL/S de
perspectiva dialdgica como um eixo central articulador de praticas de
linduagem em ensino — leitura, escuta, oralidade e producdo textual
escrita — a oferecer um arcabouco teérico-metodologico e didatico-
pedagdddgico sociovalorado para a sua caracterizacdo, compreensdo e
apreensao no campo da Linduistica Aplicada do Brasil.

4 Teses e um relatério de pds-doc constituem trabalhos inaugurais do grupo sobre
Pratica de Analise linduistica/semidtica de perspectiva dial6gica, de onde se
originam artigos e capitulos de livro. Vide os trabalhos de Polato (2017), Gomes
(2021), Ohuschi (2021), Ciavolella (2022), Santos (2023).
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Palavras com tom emotivo-volitivo de respeito: historia ligeira do
drupo Interagéo e Escrita na UEM

Criado e vigente desde 2004, o Grupo Interacéio e Escrita (CNPg/
UEM), liderado pelo professor Dr. Renilson José Menedassi, congregou
e formou um ndmero expressivo de pesquisadores comprometidos com
0 ensino e aprendizagdem da lingua(dem), com a realidade social, sob 0s
parametros da exceléncia, da ética e da responsabilidade praticados e
exigidos porseuformador.Ex-alunosdelniciacdo Cientifica,de mestrado,
de doutorado e de pds-doutorado, hoje sdo profissionais atuantes
como professores e pesquisadores, sobretudo novos formadores, em
universidades Federais, Estaduais e Institutos Federais, espalhados por
todas asregides do Brasil, inclusive com atuacdo proeminente na prépria
casa de formacdo - a grande UEM (Universidade Estadual de Maringa).
No QS Latin America & The Caribbean 2025° a UEM foi considerada a
272 melhor universidade brasileira entre as instituicdes avaliadas.
Além disso, destacou-se como a 52 melhor universidade estadual do
Brasil, de acordo com o ranking CWUR® 2025. Desse ludar, o Grupo
Interacéio e Escrita constitui o epicentro de uma rede de intelectuais que
compartilham de posicionamentos axiologicos criticos sobre a praxis no
ensino da lingua(gem).

Nos processos de formacdo, no entrelacar de vivéncias e saberes,
a sombra dos arvoredos, nos bancos de salas de aula e anfiteatros da
UEM, em encontros virtuais de formacdo de pesquisadores no periodo
pandémico da Covid-19, na ordanizacdo de simpésios, de obras e de

5 QS LatinAmerica & The Caribbean University Rankings 2025 é umadas classificacdes
universitarias mais respeitadas na América Latina e no Caribe. Ele faz parte dos
rankings dlobais da Quacquarelli Symonds (QS), uma das empresas de analise de
ensino superior mais influentes do mundo.

6 0 CWUR (Center for World University Rankings) é um dos rankinds académicos
globaismaisamploseinfluentes que avaliaaqualidade de milharesde universidades
nomundo. Mede prémios académicos, avalia niveis de empregdabilidade de egressos,
desempenho e qualidade de pesquisa, entre outros itens.
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producBes de capitulos e artigos cientificos em parceria, desta-se
um didlogo continuo. A interacdo e o aprendizado florescem com 0s
pés fincados na realidade concreta da sala de aula, em movimentos
prospectivos’. O dgrupo, em sua busca incansavel, questiona, elabora,
implementa e projeta inovac8es, forjando um caminho entusiasmado
gue ndo se limita a repeticdo cientifica codgnitiva, mas a formacdo de
autores-pesquisadores, de forma impar. Mais do que isso, a esséncia do
trabalho reside na construcdo de lacos de amorosidade e compromisso
muatuo, nos quais o respeito e o dialogo com os pares constituem a base
de uma comunidade cientifica ética, competente e humana.

Esse entrelacamento de saberes criativos - sapiens e demensé-
resultou em uma vasta producdo cientifica, cuja qualidade é atestada
por periddicos de alta relevancia no cenario nacional. A vanduarda do
grupo manifesta-se em desenvolvimentos tedricos e metodoldgicos,
abrangendo todos os eixos operacionais do ensino da linduagem e de
reflexdo sobre ela: a leitura, a oralidade/escuta, a escrita e a pratica de
analiselinguistica/semidtica. Todo esse arcabouco tedrico se erdue sobre
os fundamentos do interacionismo e do dialogismo, em alternancia
inspirada pelas contribuicBes coadunadas de teorias linguisticas
discursivas e enunciativas, entre elas a linguistica textual, as analises de

7 0 conceito de prospeccdo cientifico-didatica foi defendido por Menedassi (2024),
no capitulo “O valor humano em atividades de leitura”. Trata-se de um conceito
amparado nos pressupostos de Bakhtin e o Circulo, para o fazer em Ciéncias
Humanas e da linguadem, que se orienta pela articulacdo cientifica entre o dado e
novo, bem como, em termos didaticos, pela leditimidade de prospectar atividades
para implementacdo, com base nas experiéncias e na praxis do professor-
pesquisador, ou de prospectar novos resultados a partir da interacdo em contextos
reais deimplementacdo.

8 Para a interdisciplinaridade, os conceitos de ‘sapiens’ e ‘demens’, de Edgar Morin,
representam as duas faces complementares e inseparaveis da natureza humana
em sua complexidade. O sapiens busca a razdo, a ordem, a légica e o conhecimento
objetivo. O demens é a face do ser humano que abrida a paixdo, a emocdo, a
imadinacdo, o mito e a desordem. Refere-se a nossa capacidade de criar e sonhar,
dar sentido ao mundo, pela da literatura, pela arte ou pela espiritualidade.
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discurso, o dialogismo de Bakhtin e o Circulo e sua correlata perspectiva
da analise dialddica do discurso.

Além de se aprofundar em cada eixo de ensino de forma singular,
0 grupo dedica-se a tarefa de intedrar essas praticas de linguagem,
traduzindo a teoria em elaborac8es didaticas, analises de materiais e,
sobretudo, com prospeccdeseimplementacBes efetivas quereverberam
o/no cotidiano das salas de aula.

As producdes do grupo assinalam a abordadem de trés objetos
centrais, pujantes concretos, continuos, recursivos entre si e que se
entrelacam em mduatua influéncia em desenvolvimentos adicionais:
leitura, producdo textual escrita, Pratica de Analise Linguistica. Nos anos
iniciais, sob a lideranca do professor Menedassi, destaram-se varios
desenvolvimentos voltados a discusséio da leitura, vide os trabalhos de
Menedassi(2010a,b,c,d),MenedassieAndelo (2010),Andelo e Menedassi
(2014, 20193, b), Menedassi e Fuza (2010), Fuza e Menedassi (2017,
2019, 2022), (Menedassi, et al. 2020). Esse periodo continuo culminou
na ordanizacdo da obra Leitura e Ensino de Lingua, ordanizada por Angelo,
Menedassi e Fuza (2022), que desfecha um amplo desenvolvimento
conceitual e tedrico-metodolddico sobre leitura, a culminar na proposta
de leitura em perspectiva dialdgica.

Concomitantemente, manteve-se aceso o periodo de dedicacdo a
discussdo sobre o processo de producdo textual escrita (Menedassi, 1998,
2010, 2013) - sedundo. Entre os primeiros trabalhos orientados sobre o
objeto esta a dissertacdo de Ohuschi (2006), intitulada “A producdo de
texto no curso de Letras: diagnéstico do ensinar a escrita”, seguindo-se
de Menedassi e Ohuschi (2007), Fuza e Menedassi (2012). Na mesma
linha, destacam-se contribuicBes de Beloti e Menegassi (20173, b).
Apresentam-se, ainda, producBes proeminentes sobre 0s processos de
revisdo ereescrita nos trabalhos de Gasparotto e Menedassi (2013, 2015,
2024), Menedassi e Gasparotto (2019) Ciavolella e Menedassi (2021). Os
objetos comecam a se entrecruzar, como no trabalho de Polato, Beloti
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e Menedassi (2020), que enfoca atividades epilinguisticas, advindas da
Pratica de Analise Linguistica, nos processos de revisdo e reescrita.

Ainda em termos de praticas de linguagem, a oralidade também
é tratada, como no trabalho de Costa-Hiibes e Menedassi (2021), que
enfoca a entonacdo valorativa na oralidade e na formacdo docente
inicial. Trata-se de producdo inicial que inspira trabalhos orientados por
Ohuschi, como os de Nogueira e Ohuschi (2024), pesquisa etnografica,
implementada em sala de aula, cujo objetivo é “compreender as
projecBes valorativas, como reacdo-resposta aos ja-ditos, na producdo
oral discente de uma noticia radiofénica escolar, sob o viés da concepcdo
dialédica da linguagem” (Nogueira; Ohuschi, 2024, p.1).

Poroutravia, a perspectiva transdisciplinar da Linguistica Aplicada
também entretece aldumas das produc¢des do grupo em dialogos com
0 campo da educacdo e outros, a exemplo de como se apresenta nos
trabalhos de Andelo (2021) e Andelo e Menedassi (2023), que enfocam
aspectos sobre a producdo de atividades de leitura para as salas de
recursos multifuncionais na formacdo docente inicial em Letras.

E a partir de 2017, no entanto, que ascende, de forma mais vertical,
0 terceiro objeto central do grupo, com as publicacdes sobre a Pratica de
Analise Linduistica de perspectiva dialdgica, tendo-se como exemplos
os trabalhos de Polato e Menedassi, 2017, 2018, 201943, b, 2020, 20213,
2021b, 2023), Mendes-Polato, Ohuschi e Menedassi (2020, 2023),
Ohuschi e Menedassi (2021), Mendes-Polato, Menedassi e Fuza (2022),
Ohuschi e Menedassi (2023), Mendes-Polato, Menedassi e Ohuschi
(2023), Ciavolella e Menedassi (20243, b). Esse &, para o drupo, um
momento histdrico em que as autorias seguem o exemplo de Bakhtin
e seu Circulo, instituidas por “seus escritos tedrico-filosoficos, as vezes
construidos a mais de duas mados e, alguns, por meio de trocas de
identidades sob pseuddnimos [...]" (Paula, 2013, p.243), como forma de
instituir um discurso pedaddgico para uma educacdo linguistica capaz
de promover a ampliagdo das consciéncias socioideoldgica e linguistico-
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discursiva e enunciativa dos sujeitos alunos, para emancipa¢do humana
pelo didlodo. Para isso, muito se precisou trabalhar sério, como se
demonstra, de forma breve, na nossa analise bibliométrica sobre a
producdo cientifica voltada a Pratica de Analise Linguistica/Semidtica,

dados os limites deste trabalho.

Palavras com tom emotivo-volitivo estatistico e deodrafico: a
PAL/S no GIE/UEM/CNPq em analise bibliométrica

Esta analise bibliométrica engloba a producdo de vinte cinco (25)
artigos publicados em periédicos qualificados e treze (13) capitulos de
livros. O critério de selecdo foi o0 de que pelo menos um dos autores do
artigo deveria ser ou ter sido membro do grupo. Vincula-se a autoria ao
grupo pelo membro, visto ndo ser possivel apadar a influéncia de sua
formacdo e de seu pensamento originario. Abusca porreferéncias se deu
pela colaboracdo de informacdes de pares de pesquisa em rede e bola
de neve (snowballing) - a partir das referéncias bibliograficas que eles
citam. Primeiramente, dispomos as referéncias envolvidas em quadros

e tecemos analises pontuais:

Quadro 1- Referéncias de artigos sobre PAL/S e respectivos qualis de

acordo com a avaliacdo Capes 2017-2020

Referéncias de artigos sobre Pratica de analise Linduistica/

Semiotica de perspectiva dialogica Qualis
1. POLATO, A. D. M.; MENEGASSI, R. J. O estilo verbal como o lugar
dialdgico e pluridiscursivo das relac¢8es sociais: um estatuto dialégico para
a analise linduistica. Bakhtiniana. Revista de Estudos do Discurso, Sdo M

Paulo, v.12, n. 2, p. 123-143, jul./dez. 2017. Disponivel em: https://revistas.
pucsp.br/index.php/bakhtiniana/article/view/27809. Acesso em: 13 ago.
2025.
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https://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtiniana/article/view/27809
https://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtiniana/article/view/27809

2. POLATO, A. D. M.; MENEGASSI, R. J. A epistemolodia dialédica da
analise linguistica. Forum Lingduistico, Floriandpolis, v. 16, n. 2, p. 3742,
abr./jun. 2019. DOI: 10.5007/1984-8412.2019v16n2p3742. Disponivel
em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/forum/article/view/1984-
8412.2019v16n2p3742. Acesso em: 13 ago. 2025.

A2

3. POLATO, A. D. M.; MENEGASSI, R. J. O estatuto dialdgico da analise
linguistica: caracterizacdo teérico-pedadddica. Acta Scientiarum.
Landuade and Culture, Maringa, v. 41, n. 2, e44773,2019. DOI: 10.4025/
actascilandcult.v41i2.44773. Disponivel em: https:/periodicos.uem.br/ojs/
index.php/ActaSciLangCult/article/view/44773. Acesso em: 13 ago. 2025.

Al

4. GOMES, S.N.de S.; ROMUALDQ, E. C. 0 funcionamento textual-
discursivo de recursos linguisticos em A Gltima crénica, de Fernando
Sabino. Revista Educacao e Lindguagens, Campo Mourdo, v. 9, n. 17,
p. 605-628, jul./dez. 2020. D0OI: 10.33871/22386084.2020.9.17.605-
628. Disponivel em: https://periodicos.unespar.edu.br/index.php/
revistaeduclinds/article/view/6583. Acesso em: 13 ago. 2025.

A4

5. MENDES-POLATO, A. D.; OHUSCHI, M. C. G.; MENEGASSI, R. J. Analise
Linguistica em Charge: Sequéncia de Atividades Dialddicas. Linduas &
Letras, Cascavel, v. 21, n. 49, p. 47-55, 2020. Disponivel em: https://e-
revista.unioeste.br/index.php/linduaseletras/article/view/24631. Acesso
em: 13 ado. 2025.

A3

6. POLATO, A. D. M\.; MENEGASSI, R. J. Atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas: expansdo dialdgdica. Revista de
Estudos da Linduadem, Belo Horizonte, v. 28, n. 3, p. 1059-1098, 2020.
DOI:10.17851/2237-2083.28.3.1059-1098. Disponivel em: http:/www.
periodicos.letras.ufmd.br/index.php/relin/article/view/15590. Acesso em:
13 ago. 2025.

Al

7. POLATO, A. D. M,; BELQOTI, A.; MENEGASSI, R. J. Praticas epilinguisticas
axiol6gicas na reescrita: caracterizacdo tedrico-metodologica. Revista
Educacao e Linguagem, Campo Mourdo, v. 9, n. 16, p. 194-220, jan./

jun. 2020. DOI: https://doi.ord/10.33871/22386084.2020.9.16.194-220.
Disponivel em: https://periodicos.unespar.edu.br/revistaeduclinds/article/
view/6569. Acesso em: 13 ago. 2025.

A4

8. BOMFIM, S. A.; POLATO, A. D. M. Analise linduistica/semi6tica em
perspectiva dialdgdica: valoracdo em semioses verbo-visuais de uma
reportagem. Educacao em Foco, Juiz de Fora, v. 26, n. Especial 03,
26076, 2021. D0I:10.34019/2447-5246.2021v26.36353. Disponivel em:
https://periodicos.ufif.br/index.php/edufoco/article/view/36353. Acesso
em: 13 ago. 2025.

A4
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https://periodicos.ufsc.br/index.php/forum/article/view/1984-8412.2019v16n2p3742
https://periodicos.ufsc.br/index.php/forum/article/view/1984-8412.2019v16n2p3742
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciLangCult/article/view/44773
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciLangCult/article/view/44773
https://periodicos.unespar.edu.br/index.php/revistaeduclings/article/view/6583
https://periodicos.unespar.edu.br/index.php/revistaeduclings/article/view/6583
https://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/article/view/24631
https://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/article/view/24631
http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/relin/article/view/15590
http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/relin/article/view/15590
https://doi.org/10.33871/22386084.2020.9.16.194-220
https://periodicos.unespar.edu.br/revistaeduclings/article/view/6569
https://periodicos.unespar.edu.br/revistaeduclings/article/view/6569
https://periodicos.ufjf.br/index.php/edufoco/article/view/36353

9. MOREIRA, G. C.; MENDES-POLATO, A. D. Analise linguistica

em perspectiva dialégica: a fabula em proposta de pratica no 6°

ano do ensino fundamental. Miduilim - Revista Eletronica do
Netlli, Marabg, v. 10, n. 1, p. 199-221, jan./abr. 2021. DOI: 10.47295/
mgren.v10i1.2946. Disponivel em: https:/www.academia.
edu/80827267/An%C3%Allise_Lingu%C3%ADstica_Em_Perspectiva_

Dial%C3%B3dica_A_F%C3%A1bula_Em_Proposta_De_Pr%C3%Ailtica_

No_6_Ano_Do_Ensino_Fundamental. Acesso em: 13 ago. 2025.

A4

10. MENDES POLATO, A. D.; MENEGASSI, R. J.; FUZA, A. F. Poruma
perspectiva dialdgica de abordadem da sintaxe em praticas de analise
linduistica. Calidoscépio, Sdo Leopoldo, v. 20, n. 1, p. 28-49, jan./abr.
2022.D0I:10.4013/cld.2022.201.02. Disponivel em: https://revistas.
unisinos.br/index.php/calidoscopio/article/view/24342. Acesso em: 13

ago. 2025.

Al

11. GOMES, S. N. de S.; MENEGASSI, R. J. Da palavra alheia a palavra
autoral no dénero memorias literarias. Textura - Revista de Educacdo e
Letras, Canoas, v. 25, n. 61, p. 267-289, jan./mar. 2023. DOI: 10.4322/2358-
0801.2023.25.01-14. Disponivel em: http://www.periodicos.ulbra.br/index.
php/txra/article/view/6957. Acesso em: 13 ago. 2025.

A3

12. MENDES POLATO, A. D.; MENEGASSI, R. J.; OHUSCHI, M. C. G. Atividade
epilinguistica: dos principios a caracterizagcdo teérico-metodolédica.
EntrelLetras, Araguaina, v. 14, n. 3, p. 147-173, jul./set. 2023. DOI: 10.20873/
uft2179-3948.2023v14n3p147-173. Disponivel em: https://periodicos.ufnt.
edu.br/index.php/entreletras/article/view/17235. Acesso em: 13 ago. 2025.

A3

13. MOURA, R. B. de; FUZA, A. F. Analise linguistica nos documentos
curriculares do ensino fundamental da Regido Norte. Letras, Santa Maria,
v.1,n. 64, p.97-113,2023. DOI: 10.5902/2176148569743. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/letras/article/view/69743. Acesso em: 13 ago.
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Fonte: Elaboracdo propria

0 Quadro 01 permite destacar a qualidade e o0 alcance da producdo
do drupo em revistas bem avaliadas - ndo s6 pelo critério da CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) do
Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil, vigente até o quadriénio 2017-
2020. Outros indices como tradicdo, indexacdo, alcance em citacdes,
credibilidade, mérito, fator de impacto, indexacdo em bases de dados
(MEDLINE, SCIELO, LILACS, DOAIJ), qualidade do corpo editorial,
diversidade da origem dos artigos, etc., figuramimportancia. No entanto,
com base em critérios objetivos, apresentamos, na Figura 1, o grafico que
demonstra o enquadramento percentual dos artigos no qualis, critério
de tradicdo cultural cientifica e que parametrizou por muitas décadas a
avaliacao de periddicos da ciéncia brasileira, constituindo lastro para a
respeitabilidade alcancada porindmeras revistas na area de Linguistica,
Letras e Artes.
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Figura 01 - Extrato da Producdo GIE/UEM sobre a Pratica de Analise
Linguistica em 25 artigos publicados em periddicos

HAl
mA2
A3
Al

Fonte: Elaboracdo prépria

A soma de artigos Al e A2 totaliza 60% da producdo oriunda do
grupo, atestando a qualidade dessa producdo atestada em avaliacao
duplo-ceda.

Sobre as revistas, ainda, destacam-se algumas das mais
respeitadas no campo dos estudos da linguagem, como: Revista
Bakhtiniana (PUC/SP), Trabalhos em Linguistica Aplicada (UNICAMP/
SP), Férum Linduistico (UFSC/SC), Calidoscdpio (UNISINOS/RS), Revista
de Estudos da Linguagem (UFMG/MG), Linguagem & Ensino (UFPEL/
RS), Acta Scientiarum Landuade and Culture (UEM/PR) e outras, como
se demonstra na Figura 02, que as destaca, além de apresentar os
percentuais de divuldgacdo dos trabalhos do grupo.
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Figura 02 - Quantidade e abrangéncia de publica¢cdes em revistas

Quantidade e abrangéncia

Trabalhos em Linguistica Aplicada; 1;4%  Linha D’Agua; 1; 4%

. X Bakhtiniana. Revista de Estudos do Discurso ; 2; 8%
Linguagem & Ensino ; 1; 4%
Férum Linguistico ; 1; 4%

Acta Scientiarum. Language and Culture ; 1; 4%

Letras ; 3; 12%

Educagio e Linguagens ;

Entreletras ; 1; 4% 4;16%

Textura - Revista de Educagdo e Letras ; /
1;4%

Calidoscépio ; 1; 4%

Miguilim - Revista Linguas & Letras ; 5; 20%

Eletronica do Netlli ; 1; 4%

Educagdo em Foco ;1;4%  Revista de Estudos da
Linguagem ; 1; 4%

Fonte: Elaboracdo propria

Aparecem, no grafico, trés marcacdes percentuais de destaque,
que envolvem as revistas Letras (UFMS/RS), Educacdo e Linguadens
(UNESPAR/PR) e Linduas & Letras (UNIOESTE/PR), nas quais foram
ordganizados dossiés tematicos sobre a Pratica de Analise Linguistica/
Semibtica, chamadas prontamente atendidas por membros do grupo,
como compromisso politico-educacional ao encorpamento das
discussdes sobre a PAL/S no Brasil. Somadas as produc8es nesses trés
periddicos, totaliza-se 12,58% das produc¢des do grupo, a demonstrar,
que embora seus membros respondam as chamadas de dossiés
tematicos, estes ndo se configuram como refigio a publicacdo, espacos
endddenos de producdo ou autoprotecionismo, visto o percentual
representar pouco diante do todo de um fazer cientifico responsavel,
ético e amplo.

A distribuicdo geodrafica de membros do grupo é esparsa no
cenario nacional, assim como a producdo de artigos em periddicos,
porque abrande diferentes estados brasileiros. Nas figuras 03 e
04, apresentamos, geodrafica e respectivamente, a distribuicdo de
representacdo de membros do grupo nas diferentes redides brasileiras,
em contraponto ao alcance dessa producdo no cenario nacional.
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Figura 03 - Distribuicdo Fidura 04 - Alcance deogdrafico

dgeodrafica de membros das producdes de membros
representantes do grupo do grupo Interacdo e Escrita em
Interacdo e Escrita periddicos nacionais

Fonte: Elaboracdo prépria Fonte: Elaboracdo prépria

Destaque-sequeocritériodeodrafico éapenasumdadoilustrativo,
com limites capazes de apontar a algumas dimensdes do alcance
das producdes e da relacdo entre cronotopos de estada e divuldacdo
cientifica. A ciéncia ndo tem fronteiras, mas se as produc¢des sao aceitas
em periddicos consolidados e distantes da regido deodrafica onde se
situam os pesquisadores, em tese, atesta-se qualidade e abrangéncia.

Na producdo de capitulos de livros sobre a Pratica Analise
Linguistica/Semidtica ou em arquitetdnicas diversas em que ha encaixe
para se discutir essa pratica, o dgrupo ade responsavel. O quadro 02
apresenta quatorze (14) referéncias de capitulos, alguns deles basilares,
nos quais membros do GIE/UEM exploram temas e subtemas da PAL/S.
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Quadro 02 - Referéncias de capitulos de livros sobre a PAL/S

1. OHUSCHI, M. C. G. Aresponsividade docente na didatizacdo dos géneros noticia
e reportagem. In: PERFEITO, A. M.; RITTER, L. C. B.; KRAEMER, M. A. D. (orgs.).
Géneros discursivos: possibilidades e reflex@es de abordagens pedadédicas em
praticas linguadeiras. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2016, p. 237-282.

2. MENDES-POLATO, A. D.; MENEGASSI, R. J. Refratar e refletir: relacBes sociais e
lingua em praticas de analise linduistica. In: FERNANDES, E. M. F. (orgs.). Géneros
do discurso: refletir e refratar com Bakhtin. Campinas: Pontes Editores, 2017, p.
13-44,

3. MENDES-POLATO, A. D.; MENEGASSI, R. J. O conto em pratica de analise
linguistica dialédica no Ensino Médio. In: BARROS, E. M. D.; STRIQUER, M. S.D;;
STORTO, L. J. (orgs.). Propostas didaticas para o ensino da lindua portuduesa.
Campinas: Pontes Editores, 2018, p. 43-69.

4. OHUSCHI, M. C. G.; FUZA, A. F.; STRIQUER, M. S. D. Analise linguistica dialdgica em
andncio publicitario. In: FRANCO, N.; PEREIRA, R. A.; COSTA-HUBES, T. C. (orgs.).
Estudos dialogicos da linduagem: reflexdes tedrico-metodolédicas. Campinas:
Pontes Editores, 2020, p. 213-240.

5. GOMES, S. N. de S.; OHUSCHI, M. C. G. Conceitos axiolégicos em recursos
linguisticos-enunciativos no género discursivo fabula. In: BELOTI, A.; POLATO, A.
M.; BRITO, P. A. P. (orgs.). Dialogismo e ensino de linduas: reflexos e refracdes
na praxis. Campo Mourdo: Fecilcam, 2021. p. 49-73.

6. OHUSCHI, M. C. G.; MENEGASSI, R. J. Proposta te6rico-metodoldgica de analise
linguistica em perspectiva dialégica ao trabalho com o pronome. In: PEREIRA,
R.A.; COSTA-HUBES, T. C. (orgs.). Pratica de analise linduistica nas aulas de
Lindua Portuduesa. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2021, p. 419-452.

7. POLATO, A. D. M\,; MENEGASSI, R. J. Atividades epilinduisticas valorativas em
pratica de analise linduistica de perspectiva dialdgica. In: PEREIRA, R. A.; COSTA-
HUBES, T. C. (orgs.). Pratica de analise linduistica nas aulas de Lindua
Portugduesa. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2021, p. 183-218.

8. POLATO, A. D. M.; MENEGASSI, R. J. Epistemologia tedrica do nascimento da
pratica de analise linduistica: décadas de 80 e 90. In: PEREIRA, R. A.; COSTA-
HUBES, T. C. (orgs.). Pratica de analise linduistica nas aulas de Lindua
Portuduesa. Sao Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2021, p. 21-72

9. GOMES, S. N.deS.; OHUSCHI, M. C. G.; MENEGASSI, R. J. Construcdes valorativas
em recursos linguistico-enunciativos na fabula: uma sequéncia de atividades ao
99 ano. In: RIBEIRO, C. M. R.; SANCHES, R. D. (orgs.). Linduistica na Amazo6nia:
descricdo, diversidade e ensino. Rio Branco, AC: Nepan Editora, 2022, p. 191-215.

10. RITTER, L. C.; OHUSCHI, M. C. G. Leitura e analise linduistica em perspectiva
dialédica: caminhos possiveis. In: ANGELO, C. M. P.,; MENEGASSI, R. J.; FUZA, A. F.
(orgs.). Leitura e Ensino de Lingua. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2022.

11. GOMES, S. N. de S.; MENEGASSI, R. J. A “palavra réplica” no género Memoérias
Literarias. In: TARTAGLIA, E.; BURGEILE, O. (ords.). Praticas amazonicas:
diasporas, culturas, linguas e ensino. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores/UNIFAP,
2023, p. 31-58.
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12.

POLATO, A. M.; MENDONCA, M. A pratica de analise linguistica/semi6tica e a
relacdo entre epilinguagem e metalinguagem. In: PEREIRA, R. A.; RODRIGUES,
R.H.; COSTA-HUBES, T. C. (orgs.). Pratica de analise linduistica/semiética
(PAL/S) nas aulas de lindua portuduesa: entre a tradicdo e a mudanca. Sdo
Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2024, p. 53-100.

13.

MENDES-POLATO, A. D. Etica e responsabilidade da discussdo de temas nos
enunciados: o papel orientador da pratica de analise linduistica/semidtica. In:
ANGELO, C. M. P.; BERTO, J. C. B.; GONCALVES, M. (orgs.). Dialodismo, praticas de
linduagem e emancipacdo. Campinas: Pontes Editores, 2024. p. 147-182.

14.

MENDES-POLATO, A. D.; VIGNOLI, 3. S. C. Analise linguistica/semiética de
perspectiva dialdgica, multiletramentos e multimodalidades: interseccdes em
uma proposta decolonial na formacso de professores. In: VALENIA, A.; OLIVEIRA,
D. A.de J.; MAGALHAES, T. G. (orgs.). Praticas decoloniais, (multi)letramentos
e formacao docente. Campinas: Pontes Editores, 2024. p. 227-254.

Fonte: Elaboracdo propria

Sobre temas e perspectivas intedrantes das producBes de

capitulos, a nuvem de palavras derada pela ferramenta de Inteligéncia
Artificial VENNGAGE ilustra a vocacdo didatica das discussdes:

Figura 05 - Signos da pesquisa GIE/UEM em capitulos de livros

Fonte: https://infodraph.venndade.com/design

0 tamanho das palavras evidencia sua recorréncia nos capitulos.

A nuvem de palavras (des)revela a Pratica de Analise Linguistica como
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fio condutor dos capitulos produzidos pelos GIE/UEM, os conceitos
dialdgicos orientadores das analises, com destaque as axiologias, a
responsividade, as relacBes sociais, a ética e a responsabilidade, aos
géneros discursivos diversos abordados em prospecc¢des didaticas ou
implementac8es reais em sala de aula, como fabula, conto, reportagem,
além da inclusdo de aspectos dgramaticais, como o pronome e de
discussdes de conceitos voltados a caracterizacdo da PAL/S, como
as atividades epilinguisticas. Palavras como multiletramentos e
multimodalidades aparecem pequenas e timidas na nuvem, indicando
sua ainda parca abordagem nos entrelacamentos com a PAL/S.

A nuvem, portanto, permite visualizar a vocacdo didatico-
pedadddica das producdes do GIE/UEM, consubstanciadas por
discussdes tedrico-metodoldgicas, por revisitacdes epistemoldgicas,

caracterizacdes e, sobretudo, por praxis efetiva.

Palavras com tom emotivo-volitivo de apoio coral: Analise
Dialogica do Discurso GIE/UEM sobre a PAL/S

A Analise Dialédica do Discurso (ADD), perspectiva em
consolidacdo, € uma entre outras perspectivas de analise de discurso
com tradicdo no solo brasileiro, a exemplo da analise de discurso de
linha francesa, da analise critica do discurso e da analise de discurso
foucaultiana. Trata-se um uma proposta teérico-metodolddica cunhada
a partir da interpretacdo de interlocutores brasileiros contemporaneos
aos escritos de Bakhtin e o Circulo, em especial, Voldéchinov e Medviédev
(Fuza; Polato, 2023).

A ADD ndo toma frases isoladas ou no/do sistema da lindua para
analise. O enunciado concreto, sempre produzido por um sujeito em uma
situacdo imediata de interacdo, sim, é a unidade real da comunicagao
verbaledeanalise. ParaaADD, o enunciado é umarespostaaenunciados
anteriores e carreda em si uma antecipacdo da resposta do outro. Essa
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caracteristica é central porque remete as relac8es dialédicas que o
entretecem, consubstanciando axiologias em sua materialidade. Esses
conceitos sdo fundantes a compreensdo de que a analise ndo é apenas
linguistica,emsentido estrito; ela étambémsociolddicaeaxiolddica, pois
0 enunciado reflete e refrata as tensdes e os valores do cronotopoto, da
esfera ideolddica e da situacdo de interacdo imediata de sua producdo
(Polato, 2022).

Uma das marcas da ADD é a nedacdo da separacdo entre o
que é puramente linduistico (as palavras, a dgramatica) e o que é
extralinguistico (o contexto, a historia, os valores e a ideologdia). Assim,
a analise de qualquer discurso, por exemplo, precisa considerar as
condicdes concretas em que ele foi produzido. Isso inclui o cronotopo, a
relacao tempo-espaco que molda a cosmovisdo de mundo dos sujeitos
produtores/receptores do discurso, a forma como se expressam e
atribuem sentidos, além dos valores possiveis correntes sobre dado
tema discursivizado na vida social (Bakhtin, 2018 [1975]). Alindua é vista
como um reflexo da vida social e das ideolodias, portanto, a partirde um
plano axioldgico - valorativo e entonacional (Voléchinov, 2019 [1926]).

Osdiscursosndo se constituem soltos, desvinculados de outros nas
relacBes sociais, tampouco apartados das relacdes socio-hierarquicas
entre interlocutores. Eles se inserem em um fluxo continuo de outros
discursos e propostas de interacdo entre sujeitos situados, o qual em
ADD se nomeia como relagdes dialdgicas. Essas relacdes ndo sao apenas
conversacionais, L6gicas, mas sdo, acima de tudo, relacBes de sentido
e de valores consubstanciados por partidas ideoldgicas correntes na
sociedade. O discurso de um sujeito sempre dialoga (concordando,
refutando, complementando) o discurso de outro (Bakhtin, 2008 [1963],
Voléchinov, 2019 [1930]).

Ha uma interacdo dindmica entre discursos cotidianos e
institucionalizados, que forma uma arena, na qual diferentes forcas
ideologicas refletidas e refratadas na lindua interagem em relacdo de
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muatua influéncia (Bakhtin, 2015 [1934-1935]). Portanto, concorrem
forcas centripetas de centralizacdo verboideoldgdica, que buscam
a estabilidade e a centralizacdo da lingua e das rela¢Bes sociais,
reforcando o status quo. Por outro lado, forcas centrifugas impulsionam
a mudanca e a revaloracdo dos signos, abrindo espaco para novas
relacdes de sentido e novas relacdes sociais, sob outras balizas
ideoldgicas diferentes da enformada (Bakhtin, 2010 [1934-1935]). A
analise dialédica busca entender como essas forcas se manifestam
na materialidade do discurso, concatenando tensdes, que no caso do
discurso sobre a PAL/S se instituem entre as propostas de ensino mais
tradicionais, que condgracam a abordagem da dramatica e propostas
mais inovadoras, de cunho interacionista e/ou discursivo, a incluir as de
perspectiva dialédica. Assim, a ADD (des)revela as relacBes dialdgicas,
as valoracBes e os posicionamentos axioldgicos dos sujeitos do
discurso sobre dado objeto, no caso aqui, um posicionamento cientifico
consciente e arraigado a realidade.

A ADD ndo é apenas um método de pesquisa, mas uma postura
ética. O pesquisador que adota essaabordagemndo é neutro. Eleassume
uma posicdo comprometida com a realidade social, e sua analise ndo se
fecha em catedorias fixas e pré-determinadas (Brait, 2006). O analista
deve ser dialddico em sua propria pratica, aproximando-se do objeto de
estudo com uma atitude de alteridade para com o objeto e para com
seus interlocutores no campo cientifico, ou seja, estando aberto para
deixar-se influenciar pelo objeto, aprender com ele, assim como por
seus interlocutores.

As relacBes dialdédicas e a dimensdo axioldgica (de valores e
entonacionais) presente nos enunciados sdao principios orientadores
fundamentais da andalise dialddica, que busca compreender como
0s sujeitos, por meio de escolhas linguisticas ou de outras semioses,
adgenciam sentidos ja dados em outros enunciados, compartilham
e disputam posicionamentos sobre um determinado tema. E uma
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abordagem gque entende a linguagem como um evento vivo, no qual cada
palavra éum ato de situado, responsavel, carregado de valor eideologia,
refletindo e refratando a complexidade das relacdes sociais e de dado
objeto em dado campo do discurso. Com base nesses principios gerais,
brevemente exarados, passamos a empreender a analise dialdgica
do discurso sobre a PAL/S nos artigos publicados em periddicos pelo
Grupo Interacdo e Escrita, tendo-se como corpus de analise os artigos
cientificos representativos dessa producdo.

Cronotopo de epistemolodia GIE/UEM sobre a PAL/S

ApraticadeAnalise Linguistica/Semiodtica de perspectiva dialogica,
termo adotado pelo GIE/UEM, ao lado de outros como PAL/S de base
dialdgica (Costa-Hibes, 2017, Acosta Pereira, 2018, 2022) é objeto que
nao tem dono, embora haja pesquisadores e grupos proeminentes e
com produc8es decisivas a sua compreensdo, expansao e consolidacado
em perspectiva dialégica, como é o caso do GIE/UEM. A PAL de
perspectiva dialégica, em nossa visdo coletiva, portanto, é resultado do
desenvolvimento histérico do préprio objeto na Linduistica Aplicada do
Brasil. Seus colaboradores proeminentes existem, podem e devem ser
aclamados nas pesquisas, como parte natural da responsabilidade e da
ética imbuidas em qualquer fazer cientifico sério.

Sabemos que, desde os anos 2005°, com proeminente grupo de
pesquisa liderado pela professora Alba Maria Perfeito, entdo professora
da Universidade Estadual de Londrina (UEL), a PAL em perspectiva
dialdgica vinha sendo destada. A este grupo ja estava vinculada Marcia
Cristina Greco Ohuschi, pesquisadora do GIE/UEM, uma das pioneiras
na abordagem da PAL em perspectiva dial6dica, juntamente com as
professoras Lilian Cristina Buzato Ritter (UEM), Marcia Adriana Dias

9  Consultar, nas referéncias, o trabalho de Perfeito (2005).
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Kraemer (UFFS), Mariandela Garcia Lunardelli (UNIOESTE) e Neluana
Leuz de Oliveira Ferragini (UNESPAR).

Era tempo de Xxeque ao ensino tradicional (Polato; Menedassi,
2021). Nesse cronotopo, a PAL de perspectiva dialdédica passou a se
levantar vigorosamente nos trabalhos da Linguistica Aplicada do Brasil,
A0 passo que a teoria dialddica de Bakhtin e o Circulo se firmava como
uma das principais balizas as discuss@es concernentes ao ensino e
aprendizagem de linduas.

Polato (2017) explica que, com o advento dos PCN (Brasil, 1998),
0s déneros discursivos sdo preconizados como objetos de ensino.
Aos poucos, as interpretacdes da teoria dialégica ganham lastro e
profundidade no cronotopo brasileiro. Os PCN, por adicdo, instituem
oficialmente a Pratica de analise linguistica como eixo de ensino
interligado a outras praticas de linduagem, instituindo o tripé reflexao -
uso - reflexdo, para combater o teoricismo e o estruturalismo nas aulas
tradicionais de lindua materna, nas quais o estudo da metalinguagem
e da descricdo linguistica, a parte da reflexdo sobre a lingua em uso,
insistia em perdurar.

Assim, defendemos haver uma epistemolodia que funda a propria
pratica de analise linguistica como um todo e uma epistemolodia que
funda essa pratica em perspectiva dialdgica. Ciavolella e Menedassi
(20244, p. 66), em recuperacdo histérica impar, assim explicam as trés
fases histdricas do objeto PAL/S.

A primeira fase se sustenta na concepc¢do interacionista de linguagem,
cujas atividades se caracterizam pela reflexdo a respeito dos recursos
expressivos como possibilidades de construcdo de sentido. A segunda
fase é tipificada pela reflexdo sobre a constituicdo do dénero
discursivo a partir das escolhas linguistico- discursivas. A terceira fase
se marca por atividades que buscam a reflexdao sobre como os recursos
expressivos se constituem como escolhas valorativas, a refratar e
refletir as ideolodias que se fazem pela linguagem.
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O cronotopo da terceira fase dentro do GIE/UEM é o que nos
interessa como epistemolodia subjacente, como analisamos a partir de
excertos dos artigos produzidos por intedgrantes e/ou ex-integrantes do
GIE/UEM, que assim definem a PAL de perspectiva dialégica em seus
trabalhos:

GIE/UEM 01- Constitui-se como abordagem pedagdgica de aspectos
linguistico-enunciativo-discursivos a tomar como unidades de andlise e
trabalho pedagdgico os enunciados mobilizados em géneros discursivos,
com vistas G compreenséo e @ producdo de discursos éticos, a partir de uma
abordagem axiolégica da lingua/discurso (BaRthin, 2011[1979], 2008[1963],
2013[1940-1960].

GIE/JUEM 02 - atividade voltada G compreens@o valorada do discurso
cuja reflexGio acerca dos recursos expressivos proporciona a expans@o da
consciéncia socioideoldgica, a tornar consciente e instigar o posicionamento
ativo no que tange as relacbes sociais que se constroem nas situacbes de
interacg@o discursiva. Por conseguinte, as atividades epilinguisticas assumem
0 cardter ético a suscitar uma reflexéo das valoraces e ideologias que se
constroem pelos recursos expressivos. A compreens@o valorada do discurso
implica necessariamente o reconhecimento da relac¢do indissociGuel entre
lingua, valor, ideologia, estilo e gramdtica.

GIE/UEM 03 - uma perspectiva de cardter pedagdgico, que trabalha com
aspectos linguisticos, enunciativos e discursivos em enunciados materializados
em géneros discursivos, e que visa, primeiramente, G compreenséo do discurso,
em decorréncia, as relacbes socioideoldgicas representadas, por meio da
abordagem valorativa da lingua/linguagem.

Os trés discursos conceituais apresentados, GIE/UEM 01, GIE/UEM
02 e GIE/UEM 03 ndo sdo isolados, mas sim enunciados que dialogam
entre si, reforcando e complementando uma mesma visdo tebrica e
pedadddica. O GIE/UEM 01 e o GIE/UEM 03 afirmam explicitamente que
a unidade de analise e de trabalho sdo os enunciados mobilizados em
géneros discursivos. Essa relacdo se complementa, pois o GIE/UEM 03
detalhaqueaanalisese concentraemaspectoslinguisticos, enunciativos
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e discursivos, confirmando a indissociabilidade entre a materialidade da
lindua e o contexto de sua enunciacao.

Os discursos dialodam intensamente sobre o objetivo da
abordadem. O GIE/UEM O1foca na compreensdo e producdo de discursos
éticos, destacando a dimensdo axioldgica (de valores) da lindua. O GIE/
UEM 02 retoma essa ideia, chamando-a de compreensdo valorada
do discurso e expandindo o conceito para a expansao da consciéncia
socioideolddica, ao passo que detalha como isso acontece: por meio de
atividades epilinguisticas que suscitam reflexdo sobre as valoracdes e
ideologias. Sobre a funcdo especial reflexiva da atividade epilinguistica
na Pratica de Analise Linduistica de perspectiva dialédica, Ciavolella e
Menedassi (202443, p. 83) confirmam: “As atividades epilinguisticas se
caracterizam pela sua natureza ética a promover a reflexdo valorada do
discurso por meio da analise dos recursos expressivos como escolhas
estilisticas, valorativas e axiolddicas”. O GIE/UEM 03 sintetiza essa
relacdo ao afirmar que o objetivo é, primeiramente, a compreensdo do
discurso para, em seduida, entender as relacdes socioideolddicas nele
representadas.

Dessa forma, os trés enunciados se interligam para construir a
ideia de que o objetivo pedagdgico vai além de mera analise linduistica
abstrata. Trata-se de uma proposta de formacdo para a cidadania, um
convite ao posicionamento ativo e ético no mundo, com vistas a expandir
as consciéncias socioideoldgica e linguistico-discursiva e enunciativa
dos estudantes para ampliacdo de seus horizontes apreciativos e para
emancipacdo humana pelo dialogo (Mendes-Polato; Menedassi, 2023).

Todos os discursos reforcam a premissa central da PAL em
perspectiva dialdgica: a lindua ndao é neutra, mas “ideologicamente
preenchida” (Bakhtin, 2015 [1934-1935]). O GIE/UEM 01 e o GIE/UEM
03 reiteram, portanto, a abordagem axiolégica/valorativa da lingua/
discurso. O GIE/UEM 02 aprofunda essa ideia ao afirmar que a relacdo
entre lindua, valor, ideolodia, estilo e dramatica é indissociavel,
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estabelecendo uma ponte entre a teoria e a pratica, ao suderir que a
reflexdo sobre 0s recursos expressivos é o caminho para se entender a
ideologia que sustenta os discursos. Essa interconexdo mostra que os
trés discursos sdo parte de um mesmo projeto tedrico-metodolddgico,
fazendo emerdir um discurso conceitual inovador e abarcador de
aspectos cognitivos, éticos, filosoficos e didaticos, constituindo uma
epistemologia discursivo-diddtico-filoséfica-praxiolégica para a pratica de
analise linduistica/semiodtica de perspectiva dialdgica nas produc¢8es do
GIE/UEM.

Sem a possibilidade de nos debrucarmos sobre os objetivos gerais
delineados nos vinte e cinco (25) artigos produzidos por membros
do GIE/UEM, atemo-nos a uma amostra de sete (07) deles, a fim de
compreender a constituicdo axiolddica da arquitetdnica em seus pontos
comuns e sua heterogeneidade.

GIE/UEM 04- Neste artigo, defende-se que as consciéncias socioideolégica e
linguistica dos sujeitos em situac@o de ensino e aprendizagem da lingua s@o
expandidas a partir de prdatica de andlise linguistica de perspectiva dialégica,
com o trabalho de atividades epilinguisticas valorativas.

GIE/UEM 05- Este trabalho tem como objetivo apresentar e discutir uma
proposta tedrico-metodoldgica- analitica de Prdtica de Andlise Linguistica/
Semidtica (PAL/S), de base dialégica, a partir do ladrGo de Marabaixo -
composicdo poética entoada na manifestaco cultural e religiosa afro-
amapaense denominada Marabaixo - voltada & formacdo continuada de
professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

GIE/UEM 06- Este estudo apresenta uma sequéncia de atividades de andlise
linguistica em perspectiva dialégica, delineada para implementacdo possivel
em 90 ano do Ensino Fundamental, como proposta sistematizada de trabalho.
Toma-se um enunciado do género discursivo charge, para suscitar didlogos
orientados G compreens@o e G producdo valorada de discursos em situacéo de
ensino e aprendizagem.
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GIE/UEM O7- Este artigo discute como os documentos curriculares da Regidio
Norte do Brasil, p6s-BNCC (BRASIL, 2017), abordam a Andlise Linguistica (AL),
a fim de possibilitar reflexfes sobre essa pratica.

GIE/UEM 08- O artigo discute a epistemologia tedrico-metodoldgica da Prdtica
pedagdgica de andlise linguistica na Linguistica aplicada do Brasil.

GIE/UEM 09 - Objetivamos compreender a reflex@o de recursos da lingua, a
partirdo poema “Tem tudo a ver”, de Elias José, em respostas escritas de alunos
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola piblica de Macapa-AP.

GIE/UEM 10 - Este artigo reflete sobre o papel das axiologias sociais
mobilizadas na produclio de atividades de leitura e andlise linguistica de
ancoragem dialégica, tendo como eixo organizador a letra de masica “Troca
de Calcada”, composta por Juliano Soares, Rodrigo Ferrari e Marilia Mendonca,
quem interpreta a cancdo.

Emboracadaobjetivotenhaumfocoespecifico,todosseconectam
e se complementam, formando um coro que defende uma visdo ética
e endajada do ensino. O GIE/UEM 08 estabelece o terreno ao discutir a
epistemologia tedrico-metodolddica da pratica pedagddica de analise
linguistica. Ele se posiciona como um artigo que reflete sobre os
fundamentos conceituais, fornecendo a base para as outras pesquisas.
0 GIE/UEM 04 complementa essa discussdo ao defender a finalidade
dessa epistemolodia: expandir as consciéncias socioideolddica e
linduistico-discursiva e enunciativa de sujeitos alunos, corroborando
sua formacdo critica. A pratica de analise linduistica, com atividades
epilinguisticas valorativas, & o caminho para alcancar essa expansdo
da consciéncia.

O GIE/UEM 05 apresenta uma proposta teérico-metodolédica
voltada para a formacdo continuada de professores. Ele escolhe um
género discursivo especifico, o “ladrdo de Marabaixo”, para demonstrar
como a teoria pode ser aplicada em um contexto culturalmente rico,

~

com alto endajamento a realidade dos estudantes. O GIE/UEM 06
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dialoda com o GIE/UEM 05 ao oferecer outra proposta sistematizada
de trabalho, mas com um foco ao 92 ano do Ensino Fundamental. A
escolha do dgénero charde também anuncia a diversidade de déneros
que podem ser abordados. O GIE/UEM 09 aprofunda a analise ao se
concentrar nas respostas de alunos da EJA ao poema, “Tem tudo a
ver”, de Elias José. Ele demonstra como a reflexdo sobre os recursos
linduistico-discursivos e enunciativos, que o GIE/UEM 04 defende, pode
ser analisada em situacdes de ensino e aprendizagem reais. Esses trés
objetivos convergem para demonstrar a aplicabilidade da Pratica de
Analise linguistica/semidtica de perspectiva dialdédica em diferentes
contextos de ensino (formacdo de professores, ensino fundamental,
EJA) e com diferentes géneros discursivos.

Os objetivos GIE/UEM OT7 e GIE/UEM 10 dialogam sobre a dimensdo
ideolOgica e axioldgica da pratica de analise linguistica. O GIE/UEM 07
realiza uma analise mais ampla, examinando como a Pratica de Analise
Linguistica é tratada em documentos curriculares, como a BNCC, a
investigar as ideologias que sustentam politicas educacionais. Ele
investida as diretrizes ideolddicas que sustentam a pratica em nivel
nacional e redional. O GIE/UEM 10 se insere nessa discussdo ao refletir
sobre 0 papel das axiologias sociais na produc¢do de atividades de leitura
e pratica de analise linduistica/semidtica. Ele toma a can¢do como um
exemplo concreto de como os valores sociais sao mobilizados e podem
ser analisados em sala de aula.

A convergéncia de todos esses objetivos forma uma arquitetdnica
de pesquisa coesa e multifacetada, que busca leditimar a Pratica de
analise Linguistica/Semidtica de perspectiva dialdégica como uma
abordadem pedadddica produtiva e possivel. GIE/UEM 08 e GIE/UEM
04 fornecem a base tebrica e a finalidade ética. GIE/UEM 05, GIE/UEM
06 e GIE/UEM 09 demonstram a aplicabilidade em diversos contextos
e GIE/UEM Q7 e GIE/UEM 10 analisam a dimensdo politica e axioldgica,
que sustenta a pratica. Juntos, os artigos constroem a defesa de uma
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educacdo linduistica que ndo é neutra, mas sim comprometida com a
formacdo de sujeitos criticos e atuantes, capazes de compreender e de
se posicionar diante dos discursos que circulam em nossa sociedade.
Consolida-se nos objetivos das producdes do GIE/UEM um discurso
documental, epistemoldgico de implementacéio diddtica e propostas de
ensino.

Outro aspectoimportante a serconsiderado nas produc8es do GIE/
UEM sobre a Pratica de Analise Linguistica/Semidtica é o concernente
aos resultados encontrados. Empreendemos a analise desse aspecto a
partir de uma amostra de sete (07) trabalhos, como se disp8e:

GIE/UEM 11 - Os resultados demonstram que a abordagem do ladréio de
Marabaixo desperta a identidade e o pertencimento docente; favorece a
amplia¢do socioideolégica das professoras em rela¢éo ao tema e ao trabalho
com a PAL/S; possibilita a compreens@o de conceitos dialdgicos; favorece o
desenvolvimento das atividades de PAL/S; contribui para abordagens diddtico-
pedagdgicas autorais.

GIE/UEM 12 - As discussbes demonstram como as atividades epilinguisticas,
em diferentes categorias, enfocam o plano axiolégico-ideoldgico da lingua/
discurso e medeiam a interacéio autor-interlocutor-tema no enunciado, a
inter-relacionar e promover a expans@io das consciéncias socioideolégica e
linguistico-enunciativo-discursiva.

GIE/UEM 13 - Os resultados demonstram como: a) os encaminhamentos
tedrico-metodologicos dialdgicos constituem a arquitetdnica valorativa
de uma sequéncia de andlise linguistica dialégica completa, com etapas
justificadas para abordagem de compreensdo e producdo de discurso em
situacdo pedagdgica; b) a sequéncia delineada reveste a abordagem de
aspectos linguistico-textuais, discursivos e enunciativos de uma intepretacéo
axiolégica, a partir do trabalho com género especifico.

GIE/UEM 14 - Os resultados demonstram que o aluno-autor, ao colocar-se no
lugar da moradora antiga da comunidade entrevistada, emprega palavras
autorais irrepetiveis, que resgatam e caracterizam as memoarias da infancia,
adolescéncia e vida adulta da contadora dos acontecimentos, em um intenso
didlogo valorativo de respeito matuo pelas vozes sociais de sua interlocutora,
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selecionadas de forma impar pela voz autoral para a concretizacéo de seu
projeto ideoldgico do dizer.

GIE/UEM 15 - A proposta explicita as maneiras com que os recursos linguistico-
textual-enunciativos marcam e exploram a entonacéo valorativa constituida
pormeio do uso do diminutivo na fabula, possibilitando ao leitor a producéio de
sentidos e a compreenséo do valor humano manifestado no discurso.

GIE/UEM 16 - Os resultados preliminares demonstram que: a) as praticas
epilinguisticas axiolégicas, em forma de blocos de questionamentos dialdgicos,
modificam o cardter da revis@o e da reescrita, por convocar a manifestac¢éo
da consciéncia sociodeolégica do sujeito autor de textos a respeito das
condutas socioideologicas representadas no texto; b) permite emergir a
vida social e o discurso proprio no enunciado, 0 que a se concretiza no estilo
verbal de linguagem empregado, que se torna mais livre, fluido e expressivo,
com escolhas vocabulares e sintdticas valoradas e direcionadas ao todo do
acabamento valorativo do enunciado como atuac@o discursiva, no que se
espera com o trabalho balizado pelo dialogismo.

GIE/UEM 17 - Os resultados apontam que as vivéncias de PAL possibilitaram
0S sujeitos a agirem com, pela e sobre a lingua, a favorecer a compreensd@o de
que fazer a andlise linguistica é refletir sobre as possibilidades de construg¢éo
de sentidos e de estratégias de dizer possibilitadas pelos recursos expressivos,
conforme ensina JoGo Wanderley Geraldi em seus estudos.

Os resultados dos artigos convergem para a ideia central
de que a Pratica de Analise Linguistica/Semidtica de perspectiva
dialégica promove uma expansdo das consciéncias socioideolddicas
e linguistico-discursiva e enunciativa dos sujeitos envolvidos. O GIE/
UEM 12 afirma diretamente que as atividades epilinguisticas promovem
essa expansao, ideia reforcada pelo GIE/UEM 11, que mostra como a
abordadem do Marabaixo alcanca essa mesma ampliacdo também nas
professoras envolvidas em formacdo. O GIE/UEM 16 mostra-se peculiar,
a demonstrar que essa expansdao se manifesta ndo apenas na leitura,
mas na modificacdo do carater da revisdo e reescrita, tornando-a mais
reflexiva e autoral.
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O papel da entonacdo valorativa e da autoria é ressaltado
no GIE/UEM 14, que destaca que o aluno-autor empreda palavras
irrepetiveis, demonstrando o intenso dialodo valorativo propiciado pela
PAL/S de perspectiva dialégica. O GIE/UEM 16 confirma esse resultado,
a explicar que a pratica permite a emergéncia do discurso préprio no
estilo verbal, tornando-o mais livre, fluido e expressivo. O GIE/UEM 15,
de forma especifica, mostra como o diminutivo pode ser explorado para
expressar a entonacdo valorativa, ou seja, como a autoria se manifesta
até mesmo na escolha de um recurso linguistico sutil.

0 GIE/UEM 11 indica que a abordagem com o Marabaixo contribui
para abordadens didatico-pedagddicas autorais e destaca a relacdo
entre a PAL/S de perspectiva dialégica e o pertencimento cultural e
docente, mostrando que o trabalho com um género cultural especifico
(Marabaixo) fortalece a identidade do professor e sua pratica. O GIE/
UEM14 foca na dimensdo ética e afetiva da linguagem, mostrando como
0 respeito mdtuo e a memoria se materializam no discurso autoral do
aluno. GIE/UEM 17 resume a acdo dos sujeitos sobre a lindua, evocando
a autoridade de Jodo Wanderley Geraldi, um dos grandes nomes da
Linguistica Aplicada no Brasil. Este resultado atua como uma sintese,
reafirmando que o objetivo final da Pratica de Analise Linguistica/
Semidtica de perspectiva dialdégica é formar autores de linguagem,
sujeitos alunos que se posicionam e sdo aptos para agir com, pela e
sobre a lindua(gem).

A analise dos resultados demonstra, em sintese, que a PAL/S de
perspectiva dial6gica é uma proposta tedrico-metodolddica e didatico-
pedadddica que expande a consciéncia critica dos sujeitos, promove
a autoria e transforma a pratica pedadgddgica em um ato de reflexdo e
pertencimento. Essa convergéncia reforca a solidez e a relevancia dessa
pratica para uma educacdo linguistica emancipadora.
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Palavras com tom emotivo-volitivo de satisfacdo: consideracoes
finais

Este estudo empreendeu uma analise multifacetada da producdo
cientifica do grupo de pesquisa InteracGo e Escrita (GIE/UEM) sobre a
Pratica de Analise Linguistica/Semidtica (PAL/S). A partir da combinacdo
da analise bibliométrica e da Analise Dialdgica do Discurso (ADD), foi
possivel mapear, descrever e compreender aspectos da arquitetdnica
tedrica, metodoldédica e praxiolodica que sustenta essa producdo.
Os resultados revelam a consolidacdo de um discurso cientifico
idiossincratico e coeso, que legitima a PAL/S de perspectiva dialdgica
como um eixo central da educacdo linguistica no Brasil.

A andlise bibliométrica demonstrou a solidez e o alcance da
producdo do GIE/UEM, evidenciados pela alta porcentagem de artigos
publicados em periédicos de exceléncia (A1e A2) e pelavastadistribuicdo
geodrafica das publicacBes e de seus membros. O mapeamento dos
temas nos capitulos de livros, por sua vez, revelou a vocac¢do didatico-
pedagdgddica do grupo, com a PAL/S agindo como um fio condutor que
interliga conceitos dialédicos, axiolodias, e a abordagem de diversos
géneros discursivos em prospeccdes e implementac8es de sala de aula.

Os resultados da analise dialdgdica do discurso, embora a colocar
em foco poucos aspectos em detrimento do espaco, convergem para a
formacdo de um discurso cientifico polifénico, que se ordaniza em torno
de trés eixos principais:

1. Fundamentacdo epistemolddica e tedrico-metodoldgica: Os
artigos do GIE/UEM ndo se limitam a descrever a PAL/S, mas se
dedicam a construir sua epistemologia. Eles definem o enunciado
e 0 género discursivo como unidades de analise, defendem a
indissociabilidade entre lingua e ideolodia e postulam uma
abordadem que transcende o mero estudo linguistico para se
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tornar sociolddica e axiologica. Essa base tebrica, que dialoga com
as fases historicas da Pratica de Analise Linguistica/semidtica no
Brasil, serve como alicerce para todas as propostas pedagddicas.
2. Proposta didatico-pedadddica e de formacdo: O discurso
do drupo se materializa em propostas concretas. A analise dos
objetivos mostrou que as pesquisas visam a implementacdo da
PAL/S em diferentes contextos de ensino (ensino fundamental,
EJA) e para diferentes plblicos (alunos e professores em
formacdo continuada). Essa preocupac¢do com a praxis é central,
pois demonstra que a teoria ndo é um fim em si mesma, mas uma
ferramenta para a transformacdo da realidade educacional.

3. Resultados e efeitos da abordagem: A converdéncia dos
resultadosrevela oimpacto real da PAL/S de perspectiva dialddica.
As praticas implementadas ndo apenas levam a expansdo da
consciéncia socioideolddica e linduistica dos sujeitos, mas também
0S capacitam a adir como autores éticos e responsaveis. Seja na
reescrita de textos, na analise de um poema ou na valorizacdo
de uma manifestacdo cultural como o Marabaixo, a abordagem
estimula um intenso dialogo valorativo, que permite aos sujeitos
compreenderem e se posicionarem ativamente no mundo.

Em sintese, o presente estudo confirma que o GIE/UEM/CNPq

consolidou um discurso sobre a PAL/S de perspectiva dialdgica que é
ao mesmo tempo epistemolddico, sistematico, prospectivo e aplicado.
Esse discurso, construido de forma colaborativa e dialédica ao longo
dos anos, ndo apenas caracteriza a pratica, mas também a projeta
como uma ferramenta de emancipacdo humana, capaz de transformar
0 ensino de lindua em um espaco de reflexdo critica, autoria e
endajamento social.
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Em homenagem

Adriana Delmira Mendes Polato
Universidade Estadual do Parana (Unespar-Campo Mourao)

Lembro-me perfeitamente do primeiro encontro presencial entre
mim e o professor Renilson Menedassi, em 19 de dezembro de 2014.
Na oportunidade, o professor me lancou uma questdo decisiva: “Quer
ter o titulo ou quer ser doutora?” Minha resposta foi pronta: “Quero
ser doutora”. A partir daguele momento, essa pergunta-resposta
fundamentou nosso pacto, guiando cada passo da nossa jornada, com
ética, compromisso multuo e responsabilidade.

O professor Renilson ndo foi apenas um eximio orientador; foi a
figura que me ensinou, com rigor, os complexos movimentos da ciéncia,
letrando-me academicamente e transformando minha perspectiva
sobre a pesquisa e 0 ensino.

Seu apoio foi inestimavel, especialmente nos momentos de maior
dificuldade. Por duas vezes, enfrentei conflitos sérios com minha sadlde,
e 0 professor esteve sempre ao meu lado, oferecendo ndo apenas
flexibilidade, mas um genuino ombro amido. Esse cuidado humano é
uma licdo de lideranca e empatia que levarei para sempre.

Meu desejo é que o professor seja cada dia e sempre mais feliz.

Quanto ao seu legado académico, ele esta solidamente redistrado
nas centenas de publicacBes que sdo basilares para a formacdo de
indmeros professores e pesquisadores no pais. A contribuicdo do
Professor Renilson para a Educacdo linguistica é inegavel e inestimavel.
Aisso, n6s e o0 Brasil devemos agradecer.
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A FORMA COMPOSICIONAL AXIOLOGICO-
VALORATIVA DAS MEMORIAS LITERARIAS DA
OLIMPIADA DE LINGUA PORTUGUESA

Silvio Nazareno de Sousa Gomes

ste estudo constitui um recorte da tese de doutorado,

intitulada A constituiclio do estilo de linguagem no género

mem©rias literdrias da Olimpiada de Lingua Portuguesa,

realizada no Programa de POs-Graduacdo em Letras da Universidade

Estadual de Marinda (PLE/UEM), sob a orientacdo do Prof. Dr. Renilson

José Menedassi. O objetivo central é desvincular o ensino tradicional

de dramatica (focado na palavra e frase isoladas) da pratica docente,

propondo uma abordagem da lindua/linduagem mais concreta e viva.

Para tal, a pesquisa adota a teoria dialégica do Circulo de Bakhtin

como referencial tedrico-metodologico para analisar o uso de recursos

linduistico-enunciativos situados em contextos socio-historico-
ideoldgicos e culturais na interacdo discursiva.

Desse modo, este capitulo busca compreender de que maneira

a forma composicional do género memorias literarias no contexto do

concurso nacional da Olimpiada de Lindua Portuguesa Escrevendo o

Futuro (OLPEF) constitui-se axioldgico-valorativa a partir do estilo de
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linguagem de “Imagens no calor da tarde”, vencedor da 62 edicdo (2016).
Esse projeto enunciativo (Sobral, 2009), que relata fatos de memoarias
de dois moradores do estado do Amapa3, especificamente da cidade de
Macap3g, é resultado daampliacdo da prescricdo ditada pelo concurso no
Caderno do Professor Se bem me lembro..., especifico a producdo escrita
do género na competicao.

Munidos dessa intencdo, decidimos aprofundar no Doutorado o
estudo do estilo de linguagem de géneros discursivos de acordo com
0s pressupostos tedrico-metodologicos da interacdo discursiva e do
enunciado concreto (Bakhtin, 2016 [1979]; Vol6chinov, 2018 [1929]).
Nosso olhar sobre essas sedimentacBes tedricas comecou a se tornar
mais agucado em relacdo a analise de recursos linguistico-enunciativos
apartirdadisciplinaInteracéo e Escrita, cursadano PLE/UEM, e ministrada
por nosso orientador de Tese, que nos trouxe muitas contribuicBes
por meio de abordagens praticas e didaticas dos conceitos dialdgicos,
associados a compreensdo responsiva e projeto enunciativo.

Abordadens imprescindiveis, durante a disciplina, para a
investidacdo posterior do meu objeto de pesquisa, as memarias literarias
vencedoras das seis Gltimas edi¢des da Olimpiada de Lingua Portuduesa
Escrevendo o Futuro. Conceitos como interacdo discursiva, lindua/
linguagem, significacdo, tema, palavra/signo ideolddico, vozes sociais/
heteroglossia dialogizada, conceitos axioldgicos de extraverbal, juizo de
valoredeentonacdo,dgénerosdiscursivos, contexto de producdo, locutor,
interlocutor, cronotopo, conteddo tematico, forma composicional
e estilo, interligados axiologicamente, constituiram nossos estudos
(Gomes, 2021). Ainda para aprofundamento na teoria dialddica, foram
realizadas novas leituras do Circulo de Bakhtin, bem como de pesquisas
recentes focadas no estilo de linguagem sob a perspectiva da analise
linduistica dialdgica (Polato, 2017; Polato; Menedassi, 2017, 2018, 2020).
Essas investigacdes ampliaram a compreensdo dos conceitos dialdgicos
ja mencionados.
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Como nosso propdsito, neste texto, é contribuir com os
estudos sobre a compreensdo de recursos linguistico-enunciativos
que constituem o material textual-discursivo do dénero memorias
literarias a partir do viés do dialodgismo e da analise linduistica sob a
Otica também dialddica, sedimentamos a analise da dimensdo verbal
do nosso objeto de investigacdo no dialogismo do Circulo de Bakhtin
(Bakhtin, 2010a [1920-1924); (Bakhtin, 2010b [1924]); Bakhtin, 2011
[1926]; Bakhtin, 2011 [1979]; Bakhtin, 2015 (1975); Bakhtin, 2016 [1979];
Vol6chinov, 2013 [1926]; Voldchinov, 2018 [1929]; Voldchinov, 2019
[1926]), na perspectiva da analise linguistica dialdgica para a leitura
de déneros discursivos (Polato, 2017; Polato; Menedassi, 2017; Polato;
Menedassi, 2018; Polato; Menedassi, 2020), e em pesquisadores
que seguem a mesma vertente. Nesse viés, a justificativa central do
trabalho é a escolha pela Analise Linguistica em perspectiva dialdgica
para explicitar os recursos linguistico-enunciativos que constituem a
estrutura composicional axioldégico-valorativa das mem@arias literarias
selecionadas, observando-o0s no processo ininterrupto da interacao
discursiva e em seu contexto sécio-historico-ideolddico.

Essa abordagem da analise linduistica tem como ponto de partida
a tese de Polato (2017), intitulada Andlise linguistica: do estado da arte ao
estatuto dialdgico, orientada pelo Prof. Dr. Renilson José Menedassi, bem
comoestudosposterioresdosmesmosautores,comoPolatoeMenedassi
(2018, 2020). A escolha é necessaria porque os pesquisadores, com base
em recursos linguistico-enunciativos que constituem o material textual-
discursivo dos mais diversos projetos enunciativos (Sobral; Giacomell,
2016), apoiam-se na concepc¢do de lingua/linguagem (Voldchinov, 2019
[1926]), sob a dtica do Circulo de Bakhtin, com énfase na enunciacdo e
naideologia (Sobral; Giacomelli, 2016) e apresentam-nos uma proposta
tedrico-metodolddica de perspectiva dialdgica para abordagem pratica
da analise linguistica. Sob esse prisma, a sugestdo dos estudiosos
apresenta os sedguintes encaminhamentos: a) as praticas de atividades
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linduisticas sejam abordadas com base em déneros discursivos
conforme o prisma dialdgico; b) as praticas de atividades epilinguisticas
oportunizem as axiologias sociais e as rela¢des dialdgicas, para a
compreensdo dos tons valorativos/ideol6dicos que as vozes sociais
trazem aos géneros; ¢) as atividades metalinduisticas associem os
fundamentos dramaticais solidificados pela Nomenclatura Gramatical
Brasileira (NGB) asinterpretac8es que se desenvolvem axiologicamente,
por ocasido da leitura de um dénero discursivo, elencadas durante a
analise dialdégica de atividade epilinguistica dos recursos da lingua/
linguagem (Polato; Menedassi, 2020).

Nessa perspectiva, a selecdo do enunciado “Imadens no calor da
tarde” justifica-se por sua complexa construcdo enunciativa, na qual se
mesclam os elos anteriores (vozes sociais e avaliativas dos moradores,
resgatando fatos pretéritos) e os elos posteriores (vozes sociais da
aluna-autora, portadoras de juldamentos de valor). Ao mobilizar
tracos singulares e selecionar recursos linguistico-enunciativos, a
autora confere ao material textual-discursivo atos avaliativos e uma
acentuacdo apreciativa, em vez de meros recursos da lingua, refletindo
os valores manifestados pela voz autoral, ja que conforme Gomes (2021,
p. 91), cada voz social é tonalizada com uma “carda ideolddica precisa”.
Essa mobilizacdo dialdgica foi crucial para que a aluna-autora ampliasse
sindularmente a forma composicional textual-discursiva narrativa, o
chamado planoglobal (inicio, meio e fim) do género Mem©arias Literarias,
previsto pela OLPEF (Clara; Altenfelder; Almeida, 2019).

Neste capitulo, inicialmente apresentamos as memarias
literarias vencedoras de acordo com o contexto de producdo da OLPEF.
Posteriormente, abordamos a ampliacdo da estrutura composicional
narrativa das Memarias Literarias prevista pela OLPEF como expansdo
sindular axioldgico-valorativa manifestada pela aluna-autora no
projeto enunciativo produzido, ja associada as acentuacdes valorativas
impressas nos recursos linguistico-enunciativos em uso pela autoria.
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Contextualizacdao do projeto enunciativo Imagens no calor da tarde
na OLPEF

O projetoenunciativo,escolhidocomo objeto de estudo, éresultado
do concurso de producdo escrita nacional, denominado Olimpiada
de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro. O certame apresenta como
finalidade principal a implementacdo de uma abordagem de Lingua
Portuguesa nas escolas brasileiras de educacdo basica sob a 6tica dos
géneros textuais/discursivos por meio de uma sequéncia didatica (SD),
com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Nesse viés, “Imagens no calor da tarde” ndo é resultado de um
simples comando deredacdo tradicionaleisolado de um contexto sdcio-
historico-ideoldgico e cultural, mas de um ponto de partida desafiador a
aluna-autora, para que a partir da entrevista feita com o morador antigo
da comunidade se colocasse no lugar do outro de forma respeitosa,
como também pertencente a comunidade do senhor entrevistado,
morador de Macapa. Para isso, escolheu de maneira singular os fatos
mais marcantes, relembrados por seu interlocutor, para escrever sob o
viés literario as memarias do morador antigo da comunidade, com base
nas 17 oficinas da SD do Caderno do Professor Sem bem me lembro...,
especifico para a implementacdo desse dénero textual/discursivo no
CONCurso.

Como consequéncia disso, a aluna foi capaz de manifestar sua voz
autoral no dénero para enunciar as memorias literarias de forma impar,
ou seja, para relatar os fatos mais importantes da vida do morador
antido da comunidade apreciados positivamente, delineados no projeto
enunciativo da seguinte forma: a) as brincadeiras infantis de rua de
uma crianca de 7 anos; b) a vida humilde na casa de madeira simples
na qual aspectos culturais trazidos do interior do Para eram mantidos;
¢) o encantamento do menino por ter se deparado pela primeira vez
com uma televisdo na casa do vizinho, que proibia as criancas da rua de
terem acesso ao aparelho; d) do homem bem realizado na vida adulta
gue 0 menino se tornou.
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Imagens no calor da tarde
Aluna: Ketlen Silva de Almeida

“Do que eu dostava de brincar quando era moleque?”
Deitado numa rede que balancava devagar com os pés apoiados
no assoalho, seu Lourimar devolve a perdunta. Sorriso brilhando
nos olhos. Parecia chamar por suas lembrancas adormecidas.

A primeira imadem que me vem a mente é a do moleque
rueiro, da perna tuira, que eu era. Tinha uns 7 anos. Moravamos no
bairro do Trem, proximo de uma area alagada, o Lago do Sapo. Nas
partesdeterrafirme, eu pulavamacaca, brincava de pira, empinava
papadaio e jogava bola, minha disposicdo e enerdia ndo tinham
limites. Naquele tempo Macapa era tranquila, sem os medos e 0s
perigos de hoje. Eu era livre, fedia a sol, cheirava a chuva.

Meus pais tinham vindo do interior do Para. Na casa simples
de madeira, o luxo que tinham era um radio antigo - uma caixa de
madeira escura com botdes dourados. Ficava numa prateleira, no
canto da sala. Nunca aticou minha curiosidade.

A tarde, em meio a chiados, sintonizavam o programa das
mensadens para o interior: “Ald, ald, seu Saba, no Furo do Ajuruxi
ou onde estiver. Chedamos bem, a maresia estava mansa. Ja
entreqguei a sua encomenda. Prepare o capado e 0 acai que voltarei
no sabado. Assina seu compadre, Manoel”.

Meu pai e minha mde se reconheciam naquelas mensagens:
“Entdo o Maneca, da Mariquinha, esta por aqui e trouxe farinha...
Vamos atras dele!”. Em casa ndo podia faltar farinha de mandioca.
Minha mde ndo dormia sem ela. Vai que alguém adoecesse, de
madrudada, e precisasse de um caribé? Na cozinha, uma drande
lata com farinha ficava em cima de um mochinho, ao lado do pote.
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Entre uma brincadeira e outra, eu irrompia correndo casa
adentro para comer um punhado de farinha e tomar uma caneca
de 4dua do pote. As vezes, escondido, fazia chibé, misturando agua,
aclcar e farinha. Comia com a fome mais felizdo mundo. Largava a
caneca suja no jirau e ganhava a rua de novo.

Nunca vou me esquecer do dia em que vi meus parceiros
de bola amontoados diante da porta entreaberta da casa do
seu Francisco. De todas, era a mais ajeitadinha, com suas janelas
venezianas e pintura nova. Devagar me aproximei e... Pah! Brabo,
seu Francisco fechou a porta! Os moleques sairam numa correria
sO.

Para cada porta que se fecha, tem sempre uma janela que se
abre. Dito e feito.

Espremendo o olhar entre as palhetas da veneziana, vi uma
caixa parecida com um radio, s6 que maior. Além do som, irradiava
luz, tinha imagens em movimento, tinha vida! Vi pela primeira vez
uma televisdao funcionando! Naquele momento minhas pernas
congelaram, nunca aldo tinha acendido tanto minha curiosidade
de menino. A luz daguela pequena televisdo refletia em meu olhar
um encantamento inigualavel e eu me via encantado.

Seu Francisco ndo sabia, mas, ao fechar a porta, abria meus
olhos de crianca para um mundo madico. Aquelas imagens em
preto e branco me fascinaram.

Eu, que ndo parava quieto, agora ficava a tarde toda em
pé, deslumbrado, assistindo a televisdo pela janela do vizinho.
As brincadeiras perderam a draca diante de programas como
“Chacrinha” e “Os Trapalhdes”.

Seu Francisco ndo dostava. Mas, o que eu podia fazer se
ele era o Unico vizinho que tinha televisdo? De cara feia, ele
me perguntava se eu ndo tinha casa. “E a minha privacidade?”,
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reclamava. E eu 3 sabia o0 que era isso! A doce ignorancia e o
coracdo humilde de crianca me protegiam de ressentimentos e eu
sempre voltava.

O tempo passa e a vida da dente muda igual a uma imadem
de televisdo.

Hoje, aquele moleque da perna tuira cresceu e constituiu
familia. Tem em casa uma televisao moderna, de alta definicdo.
Mas, daria tudo para assistir de novo, pela veneziana, a TV em
preto e branco do seu Francisco!

Macapa também cresceu e mudou muito. A Ladgoa do Sapo
ndo existe mais. Naquele lugar ha uma linda praca, a Floriano
Peixoto, com seus belos lagos.

Observo as criancas assistindo a televisdo. Ndo ha mais
em seus olhos aquele brilho de encantamento. Sera que estdo
aprendendoaldodebomparaavida? Hasempreessapreocupacao.

Minha infancia foi pobre, mas feliz. Gracas a Deus, ela foi
a base para o homem cheio de esperanca que sou, que vé nos
obstaculos da vida janelas que se abrem para a fé, o conhecimento
e para a esperanca.”

O balanco da rede ditou o ritmo da conversa. Com os olhos
da memoria, seu Lourimar assistiu emocionado aquelas imagens
do passado - lembrancas queridas, acordadas no calor da tarde.

(Texto baseado na entrevista feita com o senhor Lourimar
Andrade da Silva, 44 anos.)

Professora: Josefa Maria Taborda do Nascimento Silva
Escola: E. E. Professor Irineu da Gama Paes - Macapa (AP)
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Assim, ao considerarmos as memarias literarias produzidas pela
aluna-autora com uma visdao analitica de acordo com 0s pressupostos
tedricos do Circulo de Bakhtin, concebemo-la como um projeto
enunciativo. Producdo escrita que reflete o contexto de producdo
peculiar e as finalidades inerentes ao campo da interacdo discursiva
da OLPEF. Essa reflexdo ndo se efetiva de forma anica pelo conteldo
tematico gerador do concurso e pelos temas auxiliares manifestados
nas memorias literarias vencedoras, e nem somente pelo estilo
de linduadem, constituido por recursos linguistico-enunciativos,
mobilizados pela aluna-autora para o seu dizer, mas sobretudo por
sua forma composicional axiolédico-valorativa. Trés elementos
imprescindiveis para escrita do género discursivo no concurso, que se
interligam de forma indivisivel na constituicdo de “Imadens no calor da
tarde”, impulsionado de forma direta pelas peculiaridades que perfazem
a situacdo de interacdo da competicdo, uma vez que “Evidentemente,
cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da
lindua elabora seus tipos relativamente estdueis de enunciados, 0s quais
denominamos géneros do discurso” (Bakhtin, 2016 [1979], p. 12 - grifos
do autor).

Nesse sentido, o relativamente estavel, como caracteristica dos
géneros discursivos (Bakhtin, 2016 [1979]) é a propulsdo para que a
aluna-autora, ndo siga o norteamento da OLPEF de como organizar
estruturalmente a forma composicional das memdrias literarias
produzidas, ao expandir o plano narrativo global (inicio, meio e fim)
proposto. O relativamente estavel se concretiza no projeto enunciativo
produzido, pois na concepcdo de Bakhtin (2016, [1979]), os déneros
discursivos ndo tém finitude da forma composicional, visto que os
contextos da interacdo discursiva sdo 0s mais diversos possiveis por
estarem sempre vinculados ao fluxo continuo e dinamico das atividades
do homem em sociedade. Nesse sentido, cada campo da atividade
humana em que os sujeitos dialogam de forma intermitente efetiva
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enunciados concretos especificos, que passam por reelaboracdo, ao
acompanharem a inovacdo social e complexa das esferas nas quais 0s
géneros se encontram situados para serem produzidos em sua forma
oral ou escrita.

Enformacdo axiolodico-valorativa das memorias literarias
vencedoras

“Imagensnocalordatarde” éresultadodamesclagemdalinguagem
oral, da entrevista feita com o senhor informante da comunidade e
da linguadem escrita, o arranjo linduistico axiolédico-valorativo, que
constitui a forma composicional das memdarias literarias produzidas.
Projeto enunciativo provido de uma dimensdo verbal, formada pelo
material linduistico, que dialoda ativamente com a dimensdo social,
isto é, com a situacdo de interacdo concreta, visto que a aluna-autora
considera “os indmeros fios ideolddicos que penetram todas as areas
da comunicacdo social” (Voloéchinov, 2018 (1929], p. 106), uma vez que,
conforme Bakhtin (2015, [1975]), ndo se exime de participar de forma
ativa da interacdo social.

Sob esse andulo, a lindua/linguagem na perspectiva da interacdo
discursiva é considerada como fendmeno vivo, que oridina a existéncia
de um processo de relacdo ativa e dialdégica entre sujeitos os quais
mobilizam recursos linguistico-enunciativos, que concretizam marcas
expressivo-valorativas, que ndo sdo em sua esséncia unicamente
gramaticais. Acdo de linguagem que ndo se manifesta externa aos
campos das atividades do homem em sociedade, ou seja, sem considerar
as formacdes sociais constituidas e, muito menos, em estruturas textuais
desvinculadas dos temas e do estilo socioverbal do locutor ao produzir
um projeto enunciativo em funcao do (s) seu (s) interlocutor (res).

Desse modo, “Imagens no calor da tarde” instaura um processo
dialdgico ativo com seus possiveis interlocutores (Bakhtin, 2003 [1979],
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2010a[1920-1924):a) oreal - adocente de Lindua Portuguesa da aluna-
autora, que participou de todas as etapas da producdo escrita; b) o
virtual - os avaliadores que constituiram as Etapas Escolar, Municipal,
Estadual, Redional e Nacional; ¢) o superdestinatario, marcado pela
voz social que institucionaliza os critérios do concurso. Além, de nés, no
ludar de leitores e pesquisadores, como também interlocutores virtuais,
que recepcionamos as memorias literarias vencedoras da aluna-autora.
Interlocutores essencialmente necessarios para 0 adir responsivo da
aluna-autora (Bakhtin, 2010a [1920-1924]; Bakhtin, 2016 [1979]),
mas que ndo estancaram a voz autoral impar e singular, desenhada
ideologicamente no material textual-discursivo, ja que os horizontes
sociais dos sujeitos que interagem discursivamente se associam
para a enformacdo axiolddico-valorativa das memdarias literarias na
competicdo.

Sob esse viés, a palavra/discurso ou signo ideoldgico é
frequentemente direcionada ao interlocutor (Voldchinov, 2018
[1929]). Assim, a producdo escrita vencedora foi concretizada com
apoio no conteddo tematico derador do concurso O lugar onde vivo
(Clara; Altenfelder; Almeida, 2019, p. 155) e com base nos recortes
tematicos auxiliares Modos de viver do passado, Transformacdes fisicas
da comunidade, Origem da comunidade e Eventos marcantes, visto que os
outros dois, Antigos lugares de trabalho e Profissbes que desapareceram,
ndo foram contemplados na producdo escrita provavelmente por ndo
terem sido contemplados pelo interlocutor por ocasido da entrevista
(Clara; Altenfelder; Almeida, 2019, p. 110). O projeto enunciativo também
estd associado as adequacdes discursivas e linduisticas previstas pela
OLPEF. Norteamento do certame que esta prescrito em “MEMORIAS
LITERARIAS - Proposta de descritores” (Clara; Altenfelder; Almeida, 2019,
p.110), como também se norteia a partir dos seduintes critérios ditados
pela competi¢cdo nacional de producdo escrita, mais especificamente
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com apoio na Oficina 6, Tecendo os fios da memdria- O plano global e o foco
narrativo (Clara; Altenfelder; Almeida, 2019, p. 56).

A originalidade do texto da aluna-autora reside em ndo se limitar
a repeticdo dos norteadores pré-definidos pela Olimpifada, mas em
acentuar sindularmente os valores na materialidade textual-discursiva,
tornando a producdo individual, anica e irrepetivel. Essa singularidade
decorre da postura ética da voz autoral, que interade ativamente com
0 procedimento estético do género, unindo-se, de forma indivisivel, ao
adgir responsivo (Sobral, 2019) no acontecimento impar que se realiza
no cronotopo especifico da 52 edicdo (2016) da OLPEF. Assim, o dizer
da aluna-autora ndo se resume a replicacdo de conteldos tedricos ou
de fragmentos candnicos de memorias literarias. Pelo contrario, ela
mobiliza recursos da lingua/linduagem, envolvidos por uma entonacdo
expressiva e avaliativa propria, cumprindo o propésito da filosofia do
ato de intedralizar os elementos repetiveis e (nicos, o viés estético e o
cientifico na concretude da vida (Bakhtin, 2010a [1920-1924]).

Desse modo, a palavra alheia, encarnada ideologicamente pela
voz institucional da Olimpiada, apresenta-se como indispensavel a fim
de que a aluna-autora se manifestasse impar nas memoarias literarias a
partir de suas palavras proprias mobilizadas ao projeto enunciativo. De
acordo com essa 0Otica, a aluna-autora modifica os recursos da lindua/
linguagem requisitados para seu dizervalorados a partir do veio volitivo-
emotivo que marca nos signos ideolddicos, nOs recursos oracionais e
gramaticais da lindua/linduagdem empredados para exprimir seu agir
responsivo no que diz respeito aos temas que se manifestam no género
discursivo escrito na Olimpiada.

Projeto enunciativo de cunho axiolddico concretizado, conforme a
OLPEF, cujo objetivo, primeiramente, é areflexdo, para posterior refracdo
dos aspectos socio-historico-ideolddicos e culturais manifestados
nas vozes do morador antigo do ludar onde a aluna-autora vive nas
memoérias literarias escritas no concurso, ja que o dénero se alicerca
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“na entrevista feita com o senhor Lourimar Andrade da Silva, 44 anos”
(Textos, 2016, p. 115), morador do bairro do Trem, em Macapa- AP
(Clara, Altenfelder; Almeida, 2019). Essas vozes sociais que afloram por
0casido da entrevista ocorrida na comunidade com o senhor Lourimar,
sdo matizes ideolddicos trazidos na fala do morador entrevistado,
valorizados respeitosamente e singularizados no projeto enunciativo
pela aluna-autora. Assim, ao colocar-se no ludar do informante, como
voz autoralnas mem©érias literarias, nota também essas falas valorativas
peculiares a sua propriaidentidade como também moradora de Macapa
(Clara; Altenfelder; Almeida, 2019).

Nesse sentido, ao comecar entornar a forma composicional de
valores, a aluna-autora, ao ter selecionado o titulo “Imagens no calor
da tarde”, do projeto enunciativo vencedor, opta por essa estratédia
linduistico-enunciativa da lingua/linguagem (Volochinov, 2018 [1929]
Vol6chinov, 2019 [1926]), constituido pelo substantivo “Imadens”,
do adjunto adverbial de tempo “no calor” e do adjunto adnominal
restritivo “da tarde”. Recursos linguistico-enunciativos ndo mobilizados
as memorias literarias como simples func¢des sintaticas, concebidas
sobre o viés de frases soltas, dissociadas da producdo escrita vencedora
da competicdo, que se concretiza como elo na corrente intermitente da
interacdodiscursiva,istoé,ndosearticulamsomentenopolodorepetivel
(Bakhtin, 2003 [1979]. Porém, na seara impar do discursivo (Bakhtin,
2003 [1979]), uma vez que os recursos da lindua/linguagem em uso no
género discursivo, estdo entornados por uma sintaxe socio-valorativa,
consequéncia do dialodo indivisivel do linduistico com a situacdo
extraverbal, que da cor ideolddica ao enunciado concreto (Volochinoy,
2019 [1926]; Volochinov, 2018 [1929]; Menedassi; Cavalcanti, 2020).

Além do mais, esses trés recursos linguistico-enunciativos, que
constituem o titulo das memarias literarias, sao manifestados a partir
da entonacdo expressiva da aluna-autora conforme sua finalidade
enunciativa (Voléchinov, 2013 [1926]), uma vez que ndo escolhe para
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denominar o projeto enunciativo “Imadens de uma tarde de calor” ou
“Imadens calorosas de uma tarde”, assim como também pela ordem
inversa dos elementos que formam o titulo “Imagens da tarde no calor™.
Aopcdodaautoriapelando escolhadesses arranjos linguisticos, ocorreu,
provavelmente, pela entrevista ter se realizado durante uma tarde de
pleno verdo na capitalamapaense, pois ao mobilizar o adjunto adverbial
“nocalor”,entre o substantivo “Imagem” e o adjuntoadnominalrestritivo
“da tarde”, quis, possivelmente, destacar uma peculiaridade de Macap3,
umavez quecidade é conhecidanoBrasilporpossuirumverdoamazonico
longo e quente. Possibilidade de compreensdao pela ordanizacdo dos
recursos da lindgua/linguagem que comp8em o titulo, que dialogam com
0 conhecimento prévio da aluna-autora, extraido do extraverbal, que
a cerca, por também ser moradora da comunidade (Voléchinov, 2018
[1929]; Voldochinoy, 2019 [1926]; Menedassi; Cavalcanti, 2020).

Desse modo, 0s recursos linduistico-enunciativos “lmadens”
(Volochinov, 2018 [1929]), “no calor” e “da tarde”, retomam as vozes
sociais do morador da comunidade, de seus antepassados e de outras
pessoas mais velhas da comunidade em que vive, as quais interagem de
forma ativa com as experiéncias de vida da aluna-autora. Recursos da
lindua/linduadgem, que na narracdo dos acontecimentos, sao envoltos
de tonalidades valorativas de mundo do interlocutor por meio dos
fatos vividos e experienciados, que avalia como 0s mais marcantes e
importantes de sua vida a serem partilhados com sua interlocutora.
Experiéncias de vida misturadas as vozes sociais da aluna-autora,
juldadas comrespeito e valorizacdo do outro que a constitui (Voldchinoy,
2018 [1929], uma vez que também pertence a histéria da comunidade
onde mora (Clara; Altenfelder; Almeida, 2019). Selec8es linduistico-
enunciativas que mostram a aluna como voz autoral singular, ao
recontar os fatos narrados pelo senhor informante e, também, como
entrevistadora impar, visto que, ao interagir com o morador de Macapa
sobre as experiéncias de vida do passado e do presente, soube colher
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de maneira adequada as informacdes que pretendia, durante o dialogo,
para resgata-las conforme seu planejamento prévio para que pudesse
escrever o projeto enunciativo vencedor.

Além disso, extrai ainda os detalhes mais essenciais das falas do
morador macapaense para produzir aspectos descritivos determinantes
como moradora de Macapa, por também orgulhar-se da terra em que
nasceu e sentir-se, de alguma forma, a crianca que foi e que se vé, nos
dizeres do “[...] do senhor Lourimar [...]" (Textos, 2016, p. 14). Aspecto
dialédico que também podemos perceber no primeiro paragrafo do
projeto enunciativo escrito:

Do que eu dostava de brincar quando era moleque? Deitado numa
rede que balancava devadar com os pés apoiados no assoalho, seu
Lourimar devolve a perdunta. Sorriso brilhando nos olhos. Parecia
chamar por suas lembrancas adormecidas (Textos, 2016, p. 114).

Sedundo Volochinov (2018 [1929], esse reconhecimento do outro
é fator primordial do sujeito que enuncia, nascido sempre das trocas das
experiéncias vividas pelo interlocutor, uma vez que se forma na e pela
interacdo discursiva sempre. Em consequéncia disso, a aluna-autora,
a0 absorver, ordanizar e transformar signos ideolddicos do senhor
entrevistado, concebido como protadonista dos fatos de sua vida
relatados, nutridos pela seara da entonacdo expressiva, atravessada por
tonalidades valorativas da autoria (Bakhtin, 2016 [1979]; Volochinoy,
2018 [1929]; Volbchinov, 2019 [1926]), axiologicamente apresenta uma
forma composicional Gnica, ao produzir o género discursivo. Essa tatica
linduistico-enunciativa valorada somente é manifestada pela aluna-
autora porque as mem©érias literarias escritas sdo processos dessas
relacBes dialdgicas alternadas e sem interrupcdo (Volochinov, 2018
[1929]; Volochinov, 2019 [1926]). Relacdes dialdgicas fundamentais a
concretizacdo de teor provisorio do projeto enunciativo, com apoio na
forma composicional textual-discursiva de base narrativa, prescrita pela
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OLPEF. O denominado plano global (inicio, meio e fim) de um texto de
memoérias literarias (Clara; Altenfelder; Almeida, 2019.): a) “[...] o inicio
[...] & dedicado a situar o leitor no tempo e, principalmente, no espaco
em que se passam as lembrancas do narrador”; b) o meio, “Cada autor
escolhe, de suas lembrancas, fatos que foram marcantes.”; ¢) fim, “[...]
concluido com alguns questionamentos do narrador-personagem sobre
seupassado [...]" “Ou ainda com o deslocamento desse autor-personagem
para o presente [...]" (Gomes, 2021, p. 266, a partir de Clara; Altenfelder;
Almeida, 2019, p. 62-63 - grifos n0ssos).

Todavia, por se constituir como ser humano singular, mesmo
sedimentadanosfragmentos de memarias de autoresbrasileirosdebase
da Oficina 6, da SD (Clara; Altenfelder; Almeida, 2019, p.56-65), expande
0 que é ditado pelo concurso em relacdo as orientac8es da Olimpiada
para constituir o paragrafo, introdutério da producdo escrita vencedora.
Particularidade que, possivelmente foi recepcionada pelos membros
das ComissBes Juldadoras e pela professora de Lindua Portuguesa,
coprodutora do projeto enunciativo escrito pela aluna-autora, durante
0s momentos de revisdo e reescrita, ja que a producdo escrita na OLPEF,
por ser implementada em sala via SD, é concebida como trabalho
(Geraldi, 2013; Sercundes, 1997; Menedassi, 2003, 2010, 2016).

Assim, para que instaurasse essa inovacdo no paragrafo
introdutério das memorias literarias vencedoras, a aluna-autora
mobiliza duas orac¢des interligadas por subordinacdo, que juntas
formam uma interrodativa direta: “Do que eu dostava de brincar quando
era moleque?” (Textos, 2016, p. 114), isto é, a partir de uma indadacdo
que o senhor entrevistado faz a si mesmo para iniciar a narracao dos
fatos mais importantes e marcantes de sua vida. Tatica instigadora que
ainda desenha o conceito de memoria na Olimpiada (Clara; Altenfelder;
Almeida, 2019). Essa peculiaridade linduistico-enunciativa constitui-
se por duas oracdes subordinadas, a primeira principal, “Do que eu
dgostava de brincar” (Textos, 2016, p. 114), que apresenta, como ndcleo
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do sujeito simples, o pronome pessoal do caso reto “eu”. Recurso
linduistico-enunciativo que enfatiza no estilo de linguagem do projeto
enunciativo a voz social do senhor entrevistado por meio da locucdo
verbal transitiva indireta, “[...]gostava de brincar[...]” (Textos, 2016, p.
114), manifestada na producdo escrita ap6s o objeto indireto “Do que”.
Esse complemento verbal integrante que, além de apresentar uma
funcao sintatico socio-valorativa, € um elemento de coesdo exofdrica,
uma vez que faz referéncia ao extraverbal que envolve o projeto
enunciativo. Dimensdo extratextual necessaria para que as vozes
sociais do morador da comunidade, fossem envolvidas pelo julgamento
de valor e apreciativo da aluna-autora (Voloéchinov, 2019 [1926]), e
pudessem serdemarcadas, de formarespeitosa, nas memarias literarias.
Memoérias estas encharcadas das reminiscéncias mais queridas eivadas
também dos valores do entrevistado sobre sua infancia, etapa que
resgata suas brincadeiras preferidas da dimensdo extraverbal do seu
cronotopo de menino-moleque em solo macapaense (Voléchinoy,
2018 [1926]; Volochinov, 2019 [1926]; Menedassi; Cavalcanti, 2020).
Brincadeiras realizadas na rua durante a infancia, fase da vida envolvida
por momentos felizes em solo macapaense: “[...], eu pulava macaca,
brincava de pira, empinava papadaio e jodava bola, minha disposicdo e
enerdia ndo tinham limites” (Textos, 2016, p. 114).

Esse arranjo linduistico “Do que eu gostava de brincar quando era
moleque?” (Textos, 2016, p. 114), selecionado pela autoria, é concluido
pela adverbial temporal, desenvolvida, “[..] quando era moleque?”
(Textos, 2016, p. 114), que se inicia pela conjuncdo circunstancial de
tempo “quando”, acompanhada em seduida do verbo de ligacdo “era”
e do predicativo do sujeito “moleque”. Em nossa opinido, a ndo op¢do
da autoria pela explicitacdo do sujeito “eu”, é totalmente pertinente, a
situacdo de interacdo discursiva desse recurso linguistico-enunciativo,
visto que sua finalidade é de caracterizacdo do teor temporal que
entorna o sujeito que age sobre a linguadem, e ndo de nos apresentar
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as acBes que o senhor entrevistado praticara durante as brincadeiras
infantis. Esses recursos da lingua buscados na cadeia formal e estrutural
linduistica pela aluna-autora para mobilizar o conteddo tematico geral
e sobre os recortes tematicos auxiliares normatizados pela OLPEF
nas memoarias literarias, apresentam “uma postura avaliativa, que é
produzida pelo ‘tom emocional-volitivo' do ato ou do enunciado. Como
a experiéncia passada de cada pessoa particular é (nica, o tom contém
uma ‘marca deindividualidade’ (ou antes, deindividualidades)” (Morson;
Emerson, 2008, p. 150 - grifos dos autores).

Sob esse viés, a contracdo da preposicdo “de” com o artigo “0”
(“do”), sequida do pronome interrogativo “que” (“Do que”), como op¢do
da aluna-autora, em posicdo anterior a frase interrodativa direta,
constituida pelas duas oracdes subordinadas, e ndo posposta (Eu
dgostava de brincar quando era moleque do qué?), como também ndo
opta pela disposicdo em ordem indireta das subordinadas no periodo
(Do que quando era moleque eu dostava de brincar?), além de ndo
selecionar uma adverbial temporal reduzida de infinitivo (Do que eu
gostava de brincar ao ser moleque?) sdo taticas linduistico-enunciativas
valoradas relacionadas a intencdo discursiva da aluna-autora. Selec8es
imprescindiveis para expressar as construcdes de sentidos pretendidas
com base na “[...] memoéria semantico-social depositada na palavra”
(Dahlet, 2005 p. 250). Portanto, a partir desses recursos linguistico-
enunciativos “Deitado numa rede que balancava devadar com o0s
pés apoiados no assoalho, Seu Lourimar devolve a pergunta. Sorriso
brilhando nos olhos. Parecia chamar por suas lembrancas adormecidas”.
(Textos, 2016, p. 114).

Esses valores pretendidos pela voz autoral, sdao marcados na
forma composicional axiolédico-valorativa do género produzido a
partir das relacdes dialdgicas sob a perspectiva da interacdo discursiva
(Vol6chinov, 2018 [1929], porque estdo presentes no projeto enunciativo
produzido o entrelacamento de vozes sociais que interagem com
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reciprocidade muatua. Nesse prisma, a voz autoral explicita as palavras
outras do senhor macapaense entrevistado, visto que sdo extraidas
“[...] da situacdo extraverbal da vida e conserva com ela o vinculo mais
estreito” (Bakhtin, 2011 [1926], p. 154).

A aluna-autora, desse modo, utiliza a introducdo das memarias
literarias produzidas para demonstrar que utilizou o recurso estilistico-
discursivo do questionamento no momento da entrevista com o
morador de Macapa a fim de trazer a tona o tempo passado, em que
estdo as memadrias muitas vezes esquecidas e soterradas da vida do
seu interlocutor para que as manifestasse no seu dizer (Benjamin,
2004). Estratédgia para trazer a superficie as reminiscéncias do senhor
entrevistado, prevista no Caderno Se bem lembro..., no que diz respeito
“a Introducdo ao dgénero no evento” (Clara; Altenfelder; Almeida, 2019,
p.16-21).

Avoz autoral, assim, explicita uma especificidade na materialidade
textual-discursiva do dénero produzido, uma vez que que apresenta a
localizacdo do leitor no tempo e, principalmente no espaco, somente
no segundo paradgrafo das memoérias literarias, ja considerado como um
paradrafo de desenvolvimento pelas autoras do Caderno do Professor
Se bem me lembro... (Clara; Altenfelder; Almeida, 2019):

A primeira imagem que me vem a mente é a do moleque rueiro, da
perna tuira, que eu era. Tinha uns 7 anos. Moravamos no bairro do
Trem, proximo de uma area aladada, o Lago do Sapo. Nas partes de
terra firme, eu pulava macaca, brincava de pira, empinava papadaio e
jodava bola, minha disposicdo e enerdia ndo tinham limites. Naquele
tempo Macapa era tranquila, sem os medos e o0s perigos de hoje. Eu
era livre, fedia a sol, cheirava a chuva (Textos, 2016, p. 114).

Essa particularidade estilistico-discursiva, desenhada na forma
composicional axiolégica da producdo escrita vencedora, efetiva o estilo
de linduagem da aluna-autora, apropriado ao seu projeto enunciativo.
Para a aluna-autora, a demarcacdo espaco-temporal, provavelmente,
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explicita-se muito mais patente ao leitor, se posta no primeiro paragrafo
de desenvolvimento, uma vez que elegeu para citar na introducdo
das memorias literarias apenas o despertar das memorias do senhor
entrevistado da comunidade, além de localiza-lo na casa em que mora
atualmente e na rede em que se embalava sentado para comecar a
entrevista com ela.

Essa expansdo dos critérios do concurso, e que responde as
finalidades discursivas da voz autoral, concretiza-se porque se
centraliza na internalizacdo da palavra alheia, que se manifesta com
viesses avaliativos no certame, no agir sobre a lindua/linguagem em
que a palavra criativa e inovadora se efetiva, resultante da intepretacdo
impar desse encontro de vozes (Stella, 2016). A aluna-autora, portanto,
a0 apreender, ordenar e estabelecer mudancas nas palavras alheias,
valora-as com sua peculiar expressividade e com seus juldamentos
sindulares (Voléchinov, 2018 [1929]; Volochinov, 2019 [1926]; Menedassi;
Cavalcanti, 2020).

Dessa forma, para também marcar essa inovacdo na forma
composicional axiolégico-valorativa nas memarias literarias, a aluna-
autora mobiliza, conforme seu propdsito do dizer, a selecdo linguistico-
enunciativa “[...] a do moleque rueiro, da perna tuira, [...]" (Textos,
2016, p. 114), a fim de descrever o seu primeiro retroceder ao passado
da vida do senhor entrevistado, uma vez que comeca a desenhar uma
proximidade com o tempo de outrora como um ser humano que escava
suas proprias experiéncias devida (Benjamin, 2004). Paraqueissodanhe
corideol6gica no material textual-discursivo, a voz autoral mobiliza essa
estratédia estilistico-enunciativa, como predicativo do sujeito simples
“A primeiraimagem que me vemn a mente” (Textos, 2016, p. 114), a partir
da forma verbal de ligacdo “é". Essa selecdo apresenta-se carredada
de entonac¢do expressiva (Sobral, 2009; Menedassi; Cavalcanti, 2020),
constituida pelos elementos que constituem essa funcdo sintatica da
lindua, o demonstrativo anafoérico, “a” (aquela), que também marcauma
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funcdo exofbrica, remissiva ao substantivo “imagem”. Pronome que se
mostra o desencadeador da dimensdo extraverbal trazida a producdo
escrita vencedora com base na tomada de posicdo da aluna-autora
de uma qualificacdo do moleque valorada positivamente extraida de
seu cronotopo da infancia (Voldchinov, 2018 [1929]); Voldchinoy, 2019
[1926]; Menedassi; Cavalcanti, 2020).

Essa estratédia linduistico-enunciativo de teor retrospectivo é
acrescida por dois adjuntos adnominais restritivos em sequéncia, “[...]
do moleque rueiro, da perna tuira [...]" (Textos, 2016, p. 114). O primeiro
“do moleque rueiro” & marcado pelo adjetivo, “rueiro”, também como
adjunto adnominal do substantivo “moleqgue”, que ndo é envolvido por
uma valoragdo pejorativa, mas por um juldamento de valor particular
e de muito afeto por aquilo que o senhor da comunidade viveu quando
menino (Voldchinov, 2019 [1926]; Menedassi; Cavalcanti, 2020). Por
essa Otica, ndo desenha na forma composicional axioldgico-valorativa
das memorias literarias significados como, vadio, vagabundo, contudo, a
crianga que, livre, podia se divertir com as brincadeiras que escolhesse,
nos locais que ndo alagavam, proximos a casa da familia. Simboliza
0s momentos prazerosos das brincadeiras infantis das quais o senhor,
morador de Macapa, e 0s amigos mais gostavam. Representa a crianca
criada em liberdade e com a permissdao dos pais para brincar nas ruas,
visto que Macapa do passado ndo apresentava muitos perigos as
criancgas.

Outra estratédia enunciativa valorada ndo depreciativa é o
sedgundo adjunto adnominal restritivo “[...], da perna tuira,’[...] " (Textos,
2016, p. 114), também associado ao substantivo “moleque”, que, ao
apresenta-lo por intercalacdo, a aluna-autora enfatiza um aspecto
peculiar do “moleque” de Macapa ou da Amazdnia, que ao mergulhar
nas agquas barrentas dos rios, lagos e igarapés, que, provavelmente
tomavabanhono “Lado do Sapo” (Textos, 2016, p. 114), citado por ele, ao
recordar o passado, localizado no Trem, bairro onde a casa do morador
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estava construida. Valoracdo ainda muito mais destacada pela oracdo
subordinada adjetiva explicativa desenvolvida que finaliza o periodo e
por seus elementos constitutivos, “[...], que eu era” (Textos, 2016, p. 114).
Recurso enunciativo, utilizado pela autoria, demarcado de inicio
pelo pronome relativo “que”, como elemento textual-discursivo,
anaférico, uma vez retoma e enfatiza as singularidades amazdnicas
valoradas anteriores trazidas ao substantivo “moleque”. Por isso, 0
emprego de uma oracdo adjetiva explicativa reduzida de infinitivo,
derndio ou participio, ndo se adaptaria a intencdo enunciativa da
aluna-autora no periodo elaborado. Além disso, prefere apresentar a
marca linduistico-enunciativa “era” interligada ao recurso da lindua/
linguadem “eu”, explicito no material textual-discursivo, como sujeito
simples, que enfatiza novamente o valorde ordgulho trazido no peito pelo
senhor entrevistado, de ter sido o “[...] moleque rueiro, da perna tuira,
[...]" (Textos, 2016, p. 114). A voz autoral também valora positivamente
0s acontecimentos da vida do entrevistado, ao selecionar dois verbos
transitivos indiretos, pospostos ao sujeito no material textual-
discursivo, com respectivos objetos indiretos, também pospostos aos
verbos, ou seja, a opcado foi pela ordem direta da lindua; “Eu era livre,
fedia a sol, cheirava a chuva” (Textos, 2016, p. 114). Efeito autoral que
causa énfase de continuidade nas qualificacBes apreciadas do menino-
moleque que o “[...] o senhor Lourimar [...]" (Textos, 2016, p. 114) foi na
Macapa de outrora. Essa manifestacdo se processa pela voz autoral
devido arelacdo de alteridade mitua que ocorre entre osinterlocutores,
pois, a partir do paragrafo introdutério, as vozes sociais e valorativas
que constituem a entrevistadora e entrevistado, como seres sociais
moradores da mesma comunidade, interagem entre si para a efetivacado
das memorias literarias como um projeto enunciativo (Bakhtin, 2016
[1979]; Voldchinov, 2018 [1929]; Volochinov, 2019 [1926]). Sob essa
dtica, “o enunciado nunca é apenas um reflexo, uma expressdo de aldo
ja existente fora dele, dado e acabado” (Bakhtin, 2003 [1979], p. 326).
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Em relacdo aos paragrafos, destinados ao desenrolar da narrativa,
a aluna-autora também explicita uma marca estilistico-discursiva
particular, uma vez que comeca, ao narrar 0s acontecimentos,
escolhidos como 0s mais importantes e marcantes da vida do morador
da comunidade no sedundo paragrafo de desenvolvimento.

Meus paistinhamvindo dointerior do Para. Na casasimples de madeira,
o luxo que tinham era um radio antigo - uma caixa de madeira escura
com botdes dourados. Ficava numa prateleira, no canto da sala. Nunca
aticou minha curiosidade (Textos, 2016, p. 114).

Esses fatos sdao apresentados nas mem©arias literarias juntamente
com a localizacdo do leitor na época, em que 0s acontecimentos foram
vividos e experienciados, e no local, onde tudo transcorreu. Essa
inovacdo esta relacionada ao efeito de autoria, que se efetiva por nova
acentuacdo valorativa as normas ditadas pela OLPEF porque “[..],
cada texto (como enunciado) é aldo individual, Gnico e singular, e nisso
reside todo o seu sentido (sua inten¢cdao em prol da qual ele foi criado)”
(Bakhtin, 2003 [1979], p. 310), ja que as autoras do material norteiam
que o primeiro paradgrafo de desenvolvimento é destinado para comecar
0 desenrolar da narrativa propriamente dita, redra ndo considerada
fechada pela aluna-autora. Porém, os fatos mais importantes davida do
entrevistado, sdo explicitados pela aluna-autora de forma separada no
projeto enunciativo a partir do sequndo paragrafo de desenvolvimento,
citado anteriormente, até o Gltimo, a partir de imadens, que resgatam
cenas peculiares e marcadas pelas experiéncias de vida do senhor,
morador de Macapa. Experiéncias escolhidas pela voz autoral como as
mais importantes e marcantes das etapas da vida de seu interlocutor, a
fim de compor cada enformacdo textual-axioldgica (Medviédev, 2016,
[1928]) das memdrias literarias.

Nesse aspecto, a aluna-autora, ao apresentar essas selecdes, ndo
considera a materialidade textual-enunciativa como uma estrutura
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narrativa inerte, como uma forma cristalizada da lindua/linguagem,

estancada de aspectos socio-valorativos a ser considerados, e que na

maioria das vezes é didatizada como um esqueleto textual fossilizado

na transposi¢cdo de um género discursivo na escola basica. Entretanto,

como recurso de escrita enunciativo-axiolégico ja que o0s temas

mobilizados para a efetivacdo da producdo escrita, “Imadens no calor da

tarde”, ultrapassam “sempre a lingua. Mais do que isso, 0 tema ndo esta

direcionado para a palavra, tomada de formaisolada, nem para a frase e

nem para o periodo, mas para o todo do enunciado como apresentacdo
discursiva” (Medviédeyv, 2016 [1928], p. 196).
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A tarde, em meio a chiados, sintonizavam o programa das mensagens
para o interior: “Ald, ald, seu Saba, no Furo do Ajuruxi ou onde
estiver. Chedamos bem, a maresia estava mansa. Ja entreduei a sua
encomenda. Prepare o capado e 0 acal que voltarei no sabado. Assina
seu compadre, Manoel”.

Meu pai e minha mde se reconheciam naquelas mensadens: “Entdo o
Maneca, da Mariquinha, esta por aqui e trouxe farinha... Vamos atras
dele!”. Em casa ndo podia faltar farinha de mandioca. Minha mde ndo
dormiasem ela.Vaique alguém adoecesse, de madrudada, e precisasse
de um caribé? Na cozinha, uma grande lata com farinha ficava em cima
de um mochinho, ao lado do pote.

Entre uma brincadeira e outra, eu irrompia correndo casa adentro para
comer um punhado de farinha e tomar uma caneca de agua do pote.
As vezes, escondido, fazia chibé, misturando adua, acdcar e farinha.
Comia com a fome mais feliz do mundo. Largava a caneca suja no jirau
e ganhava arua de novo.

Nunca vou me esquecer do dia em que vi meus parceiros de bola
amontoados diante da porta entreaberta da casa do seu Francisco. De
todas, era a mais ajeitadinha, com suas janelas venezianas e pintura
nova. Devadar me aproximei e... Pah! Brabo, seu Francisco fechou a
porta! Os moleques sairam numa correria so.

Para cada porta que se fecha, tem sempre uma janela que se abre. Dito
e feito.

Espremendo o olhar entre as palhetas da veneziana, vi uma caixa
parecida com um radio, s6 que maior. Além do som, irradiava luz,
tinha imagens em movimento, tinha vida! Vi pela primeira vez uma
televisdo funcionando! Naguele momento minhas pernas congelaram,
nunca algo tinha acendido tanto minha curiosidade de menino. A luz



daquela pequena televisdo refletia em meu olhar um encantamento
inigualavel e eu me via encantado.

Seu Francisco ndo sabia, mas, ao fechar a porta, abria meus olhos de
crianca para um mundo madico. Aquelas imadens em preto e branco
me fascinaram.
Eu,quendoparavaquieto,adoraficavaatardetodaempé,deslumbrado,
assistindo a televisdo pela janela do vizinho. As brincadeiras perderam
a dgraca diante de programas como “Chacrinha” e “Os Trapalh&es”.

Seu Francisco ndo dostava. Mas, 0 que eu podia fazer se ele era o Gnico
vizinho que tinha televisdo? De cara feia, ele me perguntava se eu ndo
tinha casa. “E a minha privacidade?”, reclamava. E eu la sabia o que era
isso! A doce ignorancia e o coracdo humilde de crianca me protediam
de ressentimentos e eu sempre voltava.

Otempo passaeavidadagente mudaidgualaumaimagemde televisdo.
Hoje, aguele moleque da perna tuira cresceu e constituiu familia. Tem
em casa uma televisdo moderna, de alta definicdo. Mas, daria tudo
para assistir de novo, pela veneziana, a TV em preto e branco do seu
Francisco!

Macapa também cresceu e mudou muito. A Lagoa do Sapo ndo existe
mais. Naquele ludar ha uma linda praca, a Floriano Peixoto, com seus
belos lagos.

Observo as criangas assistindo a televisdo. Ndo ha mais em seus olhos
aquele brilho de encantamento. Sera que estdo aprendendo aldo de
bom para avida? Ha sempre essa preocupacdo.

Minha infancia foi pobre, mas feliz. Gracas a Deus, ela foi a base para
0 homem cheio de esperanca que sou, que vé nos obstaculos da vida
janelas que se abrem para a fé, o conhecimento e para a esperanca
(Textos, 2016, p. 114-115).

Nesse sentido, para que essa enformacdo axiolddico-valorativa
se concretizasse, dentre os muitos arranjos linduistico-enunciativos,
utilizados para a construcdo das imadens/cenas pela aluna-autora,
explicitamos apenas alguns recursos estilisticos adequados ao seu dizer,

para que o novo e o impar se instalassem no desenrolar da narrativa.
Assim, paramarcarotranscorrerdosdiasinfantisdosenhorentrevistado,

avoz autoral nos apresenta a seguinte imadgem/cena:

Entre uma brincadeira e outra, eu irrompia correndo casa adentro para
comer um punhado de farinha e tomar uma caneca de agua do pote.
As vezes, escondido, fazia chibé, misturando adua, acdcar e farinha.
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Comia com a fome mais feliz do mundo. Largava a caneca suja no jirau
e danhava a rua de novo (Textos, 2016, p. 114).

Cenaqueresdataumapausadasbrincadeirasinfantis, realizadasna
rua, ja que o senhor morador da comunidade, quando crianca adentrava
de silbito a cozinha, as carreiras, apressado, possivelmente por ndao de
perder um sedundo sequer das brincadeiras com os amigos. Invadia de
supetdo o recinto a fim de apenas comer uma mdo cheia de farinha de
mandioca, visto que a fome comecava ap6s um tempo de brincadeiras
na rua, e saborea-la com uma caneca de agua colhida diretamente no
pote, localizado em um canto reservado a ele na cozinha, agua que
apesaremtemperatura natural, saciava a sedeintensa, consequéncia do
correr com coledas na rua, por ocasido das travessuras infantis. A aluna-
autora, para mostrar no material textual-discursivo essa liberdade
intensa da infancia do “[...] moleque rueiro, [...]"” (Textos, 2016, p. 114),
opta, de imediato, pelo uso do adjunto adverbial de tempo, deslocado e
isolado por virdula noinicio da primeira oracdo subordinada, “Entre uma
brincadeira e outra, [...]" (Textos, 2016, p. 114), que imprime de forma
valorada a enerdia infantil do menino macapaense. Essa qualificacdao
relacionada a ele, concebida com um olhar apreciativo, € marcada
ainda pela aluna-autora no arranjo linduistico-enunciativo, “[...]
irrompia correndo [..]"(Textos, 2016, p. 114), destacada pelo recurso
linduistico-enunciativo “eu”, com funcdo sintatica de sujeito simples,
Cuja opcdo da autoria foi torna-lo explicito na forma composicional
axiolédico-valorativa do género discursivo, para derramar no discurso
uma entonacdo muito mais expressiva (Dahlet, 2005; Morson; Emerson,
2008; Sobral, 2009; Menedassi; Cavalcanti, 2020).

Portanto, a acdo verbal praticada pelo sujeito simples, desenrola-
se, e €& apresentada pela aluna-autora em um local especifico e
acolhedor da casa do daroto. Espaco este demarcado pela funcdo
sintatica socio-valorativa, adjunto adverbial de lugar, “[..] casa
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adentro [...]" (Textos, 2016, p. 114), e concluida com duas subordinadas
adverbiais finais reduzidas de infinitivo em sequéncia para colorir de
muitos vieses ideoldgicos o seu dizer autoral (Dahlet, 2005; Morson;
Emerson, 2008; Sobral, 2009; Menedassi; Cavalcanti, 2020), “[...] para
comer um punhado de farinha e tomar uma caneca de agua do pote”
(Textos, 2016, p. 114-115). De acordo com esse ponto de vista, os verbos
transitivos diretos “[...] comer [...] etomar [...]"” (Textos, 2016, p. 114) ndo
demarcam nas memodrias literarias banais necessidades fisioldgicas,
porém pedacos da vida, repletos de saudades, retiradas dos corregos
amapaenses de memoarias afetivas do menino “Lourimar”. Para ele, “[...]
um punhado de farinha [...]" (Textos, 2016, p. 114), comido, cuja funcdo
sintatica é de objeto direto, apresenta uma valoracdo colorida de
retomada da enerdia necessaria para que se transportasse novamente a
rua, ou seja, a “farinha de mandioca”, esse precioso alimento amazdnico
dava a crianca muito mais vigor a fim de retornar as brincadeiras na rua
e correr entre 0os amigos.

Ja o arranjo linduistico-enunciativo, selecionado pela aluna-
autora, “[..] a caneca de agua do pote” (Textos, 2016, p. 114), que
se alicerca em uma metonimia, do tipo continente/conteddo, mas
também como elemento sintatico objeto direto, cujo nicleo “caneca”
é caracterizado por dois adjuntos adnominais restritivos em sequéncia,
delimitadores do aspecto descritivo do objeto, “[...] de adua do pote[...]"
(Textos, 2016, p. 114). Essas estratégias linguistico-enunciativas estdo
banhadas dos valores apreciativos do senhor entrevistado, uma vez
gue a agua tomada diretamente do pote de barro cozido representa o
elixir enerdizante da infancia, que o levantava para uma sequéncia de
brincadeiras nos dias, que hoje estdao apenas nas imagens do calor da
tarde do morador da comunidade. Dessa maneira, o estilo de linguagem
que constitui a forma compaosicional axiologico-valorativa que entorna
0 projeto enunciativo produzido esta apoiado na concep¢do de signo
ideologico. Concepcdo alicercada na reacdo-resposta do morador
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entrevistado, como interlocutor da aluna-autora, visto que ela, como
também interlocutora das vozes sociais do senhor macapaense, por
ocasido da conversa que tiveram anterior a escrita do género discursivo,
interpreta e avalia os ditos valorativos dele, a partir desses recursos
linduistico-enunciativos selecionados na cadeia significativa da lindua e
interligadas ao seu propd6sito do dizer com apoio nos temas propostos
pela OLPEF (Bakhtin, 2010a [1920-1924], Bakhtin, 2016 [1979]).

Nesse sentido, o senhor da comunidade, ao entrar na cozinha,
quandoafomejaeraenorme,apds muitascorreriasnarua,também fazia
o famoso chibé amazdnico e “Comia com a fome mais feliz do mundo”
(Textos, 2016, p. 114). Crianca traquina que era, depois de alimentar-se
“Lardava a caneca suja no jirau e danhava a rua de novo” (Textos, 2016,
p. 114). O substantivo “chibé”, objeto direto, complemento do verbo
transitivo direto fazer, “fazia”, representa, possivelmente, algumas
passadens da infancia do morador antigo de Macapg, com fome. Etapas
nas quais o corpo pedia comida, assim como 0s de muito meninos da
regido Amazonica, que, muitas vezes, por ndo terem o que comer, tinham
apenaso “chibé” parasealimentar, feitoapenascomaguaefarinha,agua,
farinha e aclcar, agua, farinha e sal ou ainda para quem dostava ardente,
com agua, farinha, sal e pimenta. Assim, a farinha de mandioca misturada
com agua estufava e deixava as criancas saciadas. Lembrancas da vida
do morador antigo da comunidade, possiveis de serem transportadas
para 0 momento presente do seu oceano de recordac8es, porque
cada recurso linguistico-enunciativo, utilizado pela voz autoral para o
ressurgir das memarias afetivas mais valoradas pelo sujeito informante,
oferta “uma ‘senha’, conhecida apenas por aqueles que pertencem ao
mesmo horizonte social. A particularidade dos enunciados da vida
consiste justamente no fato de que todos eles estdo entrelacados por
mil fios ao contexto extraverbal da vida [...]" (Vol6chinov, 2019 [1926] -
grifos do autor). Nasimadens/cenas sedguintes:
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Nunca vou me esquecer do dia em que vi meus parceiros de bola
amontoados diante da porta entreaberta da casa do seu Francisco. De
todas, era a mais ajeitadinha, com suas janelas venezianas e pintura
nova. Devadar me aproximei e... Pah! Brabo, seu Francisco fechou a
porta! Os moleques sairam numa correria sé.

Para cada porta que se fecha, tem sempre uma janela que se abre. Dito
e feito.

Espremendo o olhar entre as palhetas da veneziana, vi uma caixa
parecida com um radio, s6 que maior. Além do som, irradiava luz,
tinha imagens em movimento, tinha vida! Vi pela primeira vez uma
televisdo funcionando! Naguele momento minhas pernas congelaram,
nunca algo tinha acendido tanto minha curiosidade de menino. A luz
daquela pequena televisdo refletia em meu olhar um encantamento
inigualavel e eu me via encantado (Textos, 2016, p. 114-115).

0 menino-moleque das brincadeiras teve uma enorme surpresa,
ao afirmar que “Nunca vou me esquecer do dia [...]" (Textos, 2016, p.
114), em que viu, “[...] diante da porta entreaberta [...]" (Textos, 2016, p.
114) da casa do seu Francisco, pela primeira vez na vida uma televisdao
ligada. Das demais casas da rua, “[...] era a mais ajeitadinha com suas
janelas venezianas e pintura nova [...]", (Textos, 2016, p. 114), o que
denota a crianca pobre e humilde que o senhor da comunidade foi em
contraposicdo ao seu Francisco, que tinha mais posses. Dessa maneira,
0 arranjo linguistico-enunciativo mobilizado para comecar o periodo
composto por subordinacdo “Nunca vou me esquecer do dia em que
vi meus parceiros de bola amontoados diante da porta entreaberta da
casa do seu Francisco” (Textos, 2016, p. 114), constituido pelo adjunto
adverbial de tempo “Nunca”, pelo verbo transitivo direto, cujo verbo
principal aparece pronominal, “[...] vou me esquecer [...]" (Textos, 2016,
p.114), sequido de seu respectivo objetoindireto, “[...] do dia [...]" (Textos,
2016, p. 114), sdo recursos linduistico-enunciativos valorados que
resgatam do extratextual experiéncias do senhor entrevistado em
Macapa.

Para o senhor entrevistado da comunidade, a televisdo passa
a ter um dgrau de juldamento de valor de muita importancia na vida
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naquela ocasido (Voldchinov, 2018 [1929]; Voldchinov, 2019 [1926];
Menedassi; Cavalcanti, 2020), que deixa até mesmo para tras as
brincadeiras de rua das quais tanto dostava, de cada um dos moleques
gue viviam na rua naqueles idos, pois a televisdo, como num passe de
madica, deixou-o0 encantado, seduzido, ja que

Espremendo o olhar entre as palhetas da veneziana, vi uma caixa
parecida com um radio, s6 que maior. Além do som, irradiava luz,
tinha imagens em movimento, tinha vida! Vi pela primeira vez uma
televisdo funcionando! Naguele momento minhas pernas congelaram,
nunca algo tinha acendido tanto minha curiosidade de menino. A luz
daquela pequena televisdo refletia em meu olhar um encantamento
inigualavel e eu me via encantado [...] (Textos, 2016, p. 115).

Como resultado desse deslumbramento, o daroto que jamais
ficava quieto, passava as tardes inteiras em pé, extasiado e perplexo,
assistindo a televisdo pela janela do “seu Francisco”, ja que “[..] As
brincadeiras perderam a graca diante de programas como “Chacrinha” e
“OsTrapalhdes” (Textos,2016,p.115). Assim,afimde que essejuldgamento
de valor fosse marcado no projeto enunciativo pela aluna-autora, ela
bebeu dessa entonacdo “[...] no limite do verbal com o extraverbal, entre
oditoeondodito[...]”,isto é, “Na entonacdo, a palavra entra em contato
direto com a vida. E antes de mais nada, o falante entra em contato
com os ouvintes justamente por meio da entonacdo [...]" (Voléchinoy,
2019 [1926], p. 123). As situacBes extraverbais inter-relacionadas
entre interlocutor e locutora integram, desse modo, 0 enunciado como
uma parte necessaria de sua composicdo semantica. Dessa forma, “o
enunciado [...] como um todo, como um todo consciente, é constituido
por duas partes: 1) a parte verbalmente realizada (ou atualizada) e 2) a
subentendida” (Vol6chinov, 2019 [1926], p. 120).

A aluna-autora, nessa perspectiva, seleciona o verbo intransitivo,
“condelaram”, referente ao sujeito simples “minhas pernas”; o adjunto
adverbial de tempo “nunca”; o verbo transitivo direto “tinha acendido”,
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acdo verbal enfatizada pelo adjunto adverbial de intensidade “tanto”,
somado ao objeto direto, “minha curiosidade de menino”. Objeto direto
valorado de maneira emotivo-expressiva pelo pronome possessivo
de primeira pessoa do sindular, “minha”, adjunto adnominal, e pelo
complemento nominal com func¢do descritiva, “de menino”, interligados
a0 substantivo abstrato, “curiosidade”. Mobiliza também o verbo
transitivo indireto, “refletia”, sequido de seus complementos em ordem
inversa. Deinicio usa o objeto indireto, “em meu olhar”, para em seduida
utilizar o objeto direto, “um encantamento inigualavel”, com destaque
caracterizador a partir do adjunto adnominal, “inigualavel”. Recursos
linduistico-enunciativos, associados ao sujeito simples “A luz daquela
pequena televisdo”. Além de concluir com a escolha da oracdo “[...] eeu
me via encantado”, que apresenta novamente uma qualificacdo enfatica
do “[...] senhor Lourimar [...]" (Textos, 2016, p. 114). O sujeito que age
sobre a lingua/linduagem explicita-se entrecruzado e particularizado
pela aluna-autora com base no predicativo do sujeito, “encantado”,
acrescido ao verbo transitivo direto pronominal, cujo pronome obliquo
tem funcdo sintatica de objeto direto, “me via”. Recursos linguistico-
enunciativosinterligadosao sujeito simples, representado pelo pronome
pessoal do caso reto “eu”, que por ser empredado explicitamente
na forma composicional axioldgico- valorativa, também da énfase
a entonacdo avaliativa (Sobral, 2009), impressa fortemente nesse
acontecimento como prioridade da vida do entrevistado na Macapa dos
tempos de outrora.

Nesse viés, a aluna-autora, ao refletir e refratar os valores
presentes nas vozes sociais (Bakhtin, 2016 [1979]; Faraco, 2016) do
“[...] senhor Lourimar [...]" (Textos, 2016, p. 114), com o propdsito,
provavelmente, de marcar na materialidade textual-discursiva o
sentimento de pertenca (Clara; Altenfelder; Almeida, 2019), manifesta
a personalidade de seu estilo linguistico-enunciativo no género. Para
a aluna-autora, ao expandir as orientac8es previstas pela Olimpiada,
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a localizacdo espaco-temporal mostra muito mais valorizacdo/
revalorizacdo dasvivénciasdosenhordacomunidade,se apresentadano
desenvolvimento da narrativa, masndono paragrafoinicial, considerado
como o propulsor do afloramento das memarias do entrevistado, da
maneira que o constitui.

Munida dessa estratédia estilistico-enunciativa, a aluna-autora
mostra que também é mais convidativo ao leitor impulsiona-lo a
imadginar logo de imediato que lembrancas colhidas do passado
(Benjamin, 2004) serdo mobilizadas no tempo presente, ja que ndo
prefere “[...] situar o leitor no tempo e, principalmente, no espaco em
que se passam as lembrancas do narrador” (Clara; Altenfelder; Almeida,
2019, p. 62) diretamente no primeiro paragrafo da forma composicional
axiolédico-valorativa (Bakhtin, 2016 [1979]). Por isso, ainda nota que,
a0 produzir o género na competicdo e a0 comecar a narragdo dos fatos,
ricos em imadens vivenciais do entrevistado, como ainda com acentos
valorativos inovadores por sua voz autoral singular, apresentaria
no projeto enunciativo uma entonacgdo de teor mais expressivo, se
0s misturasse com o tempo e o0 espaco, de onde os acontecimentos
marcantes da vida do morador antigo da comunidade afloraram, no
segundo paragrafo dessa enformacdo axiolddica (Medviédev, 2016
[1928]).

No que diz respeito ao paragrafo de desfecho da produc¢do escrita
vencedora, a aluna-autora norteia-se fielmente pelo encaminhamento
previsto no Caderno Se bem me lembro..., uma vez que mobiliza uma das
duas estratédias discursivo-enunciativas para a totalidade provisoria
do acabamento axiolégico-valorativo do projeto enunciativo (Bakhtin,
2016 [1979]; Volochinov, 2018 [1929]; Voldéchinov 2019 [1926]): “[...]
com alguns questionamentos sobre o seu passado [...] ou ainda com
deslocamento desse autor-narrador-personagem para o presente [...]"
(Clara, Altenfelder; Almeida, 2019, p. 63). A aluna-autora, assim, ao se
nortear a partir das orientacdes da OLPEF, decide pelo deslocamento
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da contadora dos fatos do passado do morador antigo da comunidade
a0 tempo presente para concluir o relato dos fatos da vida de seu
interlocutor (Clara; Altenfelder; Almeida, 2019), como apresentado no
paragrafo de desfecho socio-valorativo: “O balanco darede ditou o ritmo
daconversa.Comosolhosdamemdria,seuLourimarassistiuemocionado
aguelasimadens do passado - lembrancas queridas, acordadas no calor
da tarde” (Textos, 2016, p. 115). Como manifestam suas vozes sociais,
a aluna-autora e o “[...] senhor Lourimar [...]" (Textos, 2016, p. 114), “O
tempo passa e a vida da dente muda idual a uma imadem de televisdao
(Textos, 2016, p. 115)", 0 que expressa um juldamento de valor assumido
que otempo éfudaz e de que avida é transitdria, de maneira apreciativa,
pela aluna-autora na producdo escrita vencedora (Voldchinov, 2018
[1929]; Volbochinoy, 2019 [1926]; Menedassi; Cavalcanti, 2020).

Sob essa perspectiva, a aluna-autora traz mudancas muito boas a
vidadomoradordacomunidade, a partirdosverbosintransitivos “passa”
e “muda” circunstanciado pelo adjunto adverbial de comparacao, “idual
a uma imagem de televisao” (Textos, 2016, p. 115), que fazem avancar
a acdo sobre os sujeitos simples, “O tempo” e “a vida da dente”. Assim,
esses recursos linguistico-enunciativos foram escolhidos pela aluna-
autora para marcar na forma composicional axiolédico-valorativa, os
resultados muito bem plantados da arvore da vida que foi cultivada
pelo senhor macapaense e que no presente lhe oferta uma excelente
colheita, uma vez que “Hoje, aguele moleque da perna tuira cresceu e
constituiu familia. Tem em casa uma televisdo moderna, de alta definicdo
[...]" (Textos, 2016, p. 114-115).

Estratédias estilistico-enunciativas, alicercadas nos fragmentos
de mem©drias literarias de apoio da Oficina 6 da SD, que ndo excluem o
cunho autoral e impar do projeto enunciativo da aluna-autora, ja que
conforme ateoria dialdgica do Circulo de Bakhtin,as mem©érias literarias,
a0 apresentarem um material textual axioldgico-valorativo diferente
do proposto pela OLPEF, enforma-se como um projeto enunciativo
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inovador, irrepetivel, que se processa no elo intermitente da cadeia
da interacdo discursiva. Por isso “[...] como enunciado (ou parte de
um enunciado) nenhuma oracdo mesmo a de uma s6 palavra, jamais
pode repetir-se: & sempre um novo enunciado (ainda que seja uma
citacdo)” (Bakhtin, 2003 [1979], p. 313). Combinacdes estilistico-
enunciativas e axiol6édicas, mobilizadas pela aluna-autora, que
necessitou se nortear pelos encaminhamentos da OLPEF, a fim de
que pudesse interagir com a tatica estilistico-enunciativa, escolhida
na introducdo da producdo escrita vencedora. A opc¢do da autoria, ao
iniciaroseupropositododizer (Bakhtin,2016 [1979]) com a escavacdo
das memarias que estavam em estado letardico do morador antigo
de Macapa, a partir de um questionamento que o entrevistado faz
a si mesmo, “Do que eu dostava de brincar quando era moleque?
[...]. Parecia chamar por suas lembrancas adormecidas” (Textos,
2016, p. 114), dera uma énfase expressivo-valorativa ao deslocar o
narrador dos acontecimentos do tempo passado ao tempo presente,
“I...]. Com os olhos da mem©dria, seu Lourimar assistiu emocionado
aquelas imadens do passado - lembrancas queridas, acordadas no
calor da tarde” (Textos, 2016, p 115). Nessa perspectiva, o paragrafo
de introducdo e de desfecho projeto enunciativo ndo sao concebidos
como abstracBes linduisticas, sem nenhuma interligacdo com a
situacdo de interacao social, que transforma as memarias literarias
em um projeto enunciativo, como um celeiro de experiéncias
vividas. Ndo sdo banais estruturas da lindua descoloridas das vozes
sociais que se entrelacam no material textual-discursivo. Nao sdo
simples aparatos fisicos e isolados da interacdo contextual sécio-
historico-ideolddica e cultural que os entorna (Sobral; Giacomelli,
2016). Dessa maneira, sequndo Voloéchinov (2013, [1926]), ha nas
enformac8es axioldgicas desses paragrafos a entonacdo expressiva,
a personalidade ideolddica da aluna-autora no género.
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Desse modo, desenhamos, em sedquida, no Quadro 1, a classificacdo
das partes constitutivas textuais-discursivas das memoarias literarias,
segundo a Olimpiada, “[...] o plano global do texto de Memdrias
Literarias. [...] Inicio, meio e fim” (Clara; Altenfelder; Almeida; 2019, p.
57-59). Além do mais, mostramos também como elemento constitutivo
0 encaminhamento indicado na Oficina 15, Ensaio geral, da SD, cuja
orientacdo é que “No final do texto, os alunos devem incluirinformacdes
sobre o entrevistado: nome completo, idade, profissdo, cidade em que
mora e 0 motivo que os levou a escolha desse entrevistado” (Clara;
Altenfelder; Almeida, 2019, p. 141), utilizado depois o desfecho do
projeto enunciativo. Norteamento da OLPEF ainda particularizado
pela aluna-autora, pois prefere em nao trazer o motivo que a incitou
na escolha do “[...] senhor Lourimar [...]" (Textos, 2016, p.14), como o
sujeito entrevistado, além da profissdo do senhor macapaense, nem
a cidade de Macapa em gue os acontecimentos se passaram, uma vez
que cita a capital do Amapa no desenrolar da narrativa. Aspecto impar
colorido pela entonacdo expressiva, responsavel pela manifestacdo da
personalidade autoral valorativa nas mem@drias literarias (Voléchinoy,
2018 [1929]; Volochinov, 2019 [1926]; Menedassi; Cavalcanti, 2020).
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Quadro 1 - Forma composicional axiolégico-valorativa
do género discursivo

TITULO

“Imagens no calor da tarde”

INICIO

12 paradrafo (sem citacao do tempo e do espaco - autoquestionamento)

“Do que eu gostava de brincar quando era moleque?” Deitado numa rede que balan¢ava
devagar com 0S pés apoiados no assoalho, seu Lourimar devolve a pergunta. Sorriso
brithando nos olhos. Parecia chamar por suas lembrancas adormecidas.”

MEIO

292 paragrafo (citacio do tempo e do espaco e fatos marcantes narrados - cena 1)

“A primeira imagem que me bem G mente é a do moleque rueiro, da perna tuira, que eu era.
Tinha uns 7 anos. Mordguamos no bairro do Trem, proximo de uma drea alagada, o Lago do
Sapo. Nas partes de terra firme, eu pulava macaca, brincava de pira, empinava papagaio
e jogava bola, minha disposicdo e energia ndo tinham limites. Naquele tempo Macapd era
tranquila, sem os medos e os perigos de hoje. Eu era livre, fedia a sol, cheirava @ chuva.”

39, 42 e 52 paradrafos (fatos marcantes narrados - cena 2)

Meus pais tinham vindo do interior do Pard. Na casa simples de madeira, o luxo
que tinham era um rddio antigo - uma caixa de madeira escura com botées dourados. Ficava
numa prateleira, no canto da sala. Nunca aticou minha curiosidade.

A tarde, em meio a chiados, sintonizavam o programa das mensagens para o interior: “Al6,
alé, seu Sabd, no Furo do Ajuruxi ou onde estiver. Chegamos bem, a maresia estava mansa.
Ja entreguei a sua encomenda. Prepare o capado e o acai que voltarei no sdbado. Assina seu
compadre, Manoel”.

Meu pai e minha mée se reconheciam naquelas mensagens: “Entdo o Maneca, da Mariquinha,
estd por aqui e trouxe farinha... Vamos atrds dele!”. Em casa néo podia faltar farinha de
mandioca. Minha mée ndo dormia sem ela. Vai que alguém adoecesse, de madrugada, e
precisasse de um caribé? Na cozinha, uma grande lata com farinha ficava em cima de um
mochinho, ao lado do pote.

62 paradrafo (fatos marcantes narrados - cena 3)

Entre uma brincadeira e outra, eu irrompia correndo casa adentro para comer um punhado
de farinha e tomar uma caneca de dgua do pote. As vezes, escondido, fazia chibé, misturando
dqua, acdcar e farinha. Comia com a fome mais feliz do mundo. Largava a caneca suja no jirau
e ganhava a rua de nouo.
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79 82 e 92 paragrafos (fatos marcantes - cena 4)

Nunca vou me esquecer do dia em que vi meus parceiros de bola amontoados diante da porta
entreaberta da casa do seu Francisco. De todas, era a mais ajeitadinha, com suas janelas
venezianas e pintura nova. Devagar me aproximei e... Pah! Brabo, seu Francisco fechou a
porta! Os moleques sairam numa correria so.

Para cada porta que se fecha, tem sempre uma janela que se abre. Dito e feito.

Espremendo o olhar entre as palhetas da veneziana, vi uma caixa parecida com um radio,
s6 que maior. Além do som, irradiava luz, tinha imagens em movimento, tinha vida! Vi pela
primeira vez uma televisdo funcionando! Naguele momento minhas pernas congelaram,
nunca algo tinha acendido tanto minha curiosidade de menino. A luz daquela pequena
televisdo refletia em meu olhar um encantamento inigual@uel e eu me via encantado.

109, 112 e 122 paradrafos (fatos marcantes - cena 5)

Seu Francisco ndo sabia, mas, ao fechar a porta, abria meus olhos de crian¢a para um
mundo mdgico. Aquelas imagens em preto e branco me fascinaram.

Eu, que ndo parava quieto, agora ficava a tarde toda em pé, deslumbrado, assistindo a
televis@o pela janela do vizinho. As brincadeiras perderam a graca diante de programas
como “Chacrinha” e “Os Trapalhdes”.

Seu Francisco ndo gostava. Mas, o que eu podia fazer se ele era o Gnico vizinho que tinha
televis@o? De cara feia, ele me perguntava se eu ndo tinha casa. “E a minha privacidade?”,
reclamava. E eu l@ sabia o que era isso! A doce ignordéncia e o coragéio humilde de crian¢a me
protegiam de ressentimentos e eu sempre voltauva.

139 149 159 162 e 172 paragrafos (fatos marcantes - cena 6)

0 tempo passa e a vida da gente muda igual a uma imagem de televisdo.
Hoje, aquele moleque da perna tuira cresceu e constituiu familia. Tem em casa uma televisdo
moderna, de alta defini¢do. Mas, daria tudo para assistir de novo, pela veneziana, @ TV em
preto e branco do seu Francisco!
Macapd também cresceu e mudou muito. A Lagoa do Sapo ndo existe mais. Naquele lugar ha
uma linda pracga, a Floriano Peixoto, com seus belos lagos.
Observo as criancas assistindo @ televisdo. NGo hd mais em seus olhos aquele brilho de
encantamento. Serd que estéio aprendendo algo de bom para a vida? HG sempre essa
preocupacdo.

Minha inféncia foi pobre, mas feliz. Gracas a Deus, ela foi a base para o homem cheio
de esperanca que sou, que Lé nos obstdculos da vida janelas que se abrem para a fé, o
conhecimento e para a esperanca.”

FIM
182 paragrafo (deslocamento dos acontecimentos passados ao tempo atual)

“0 balanco da rede ditou o ritmo da conversa. Com os olhos da meméria, seu Lourimar
assistiu emocionado aquelas imagens do passado - lembrangas queridas, acordadas no
calor da tarde.”

INFORMACOES ADICIONAIS SOBRE 0 ENTREVISTADO
“(Texto baseado na entrevista feita com o senhor Lourimar Andrade da Silva, 44 anos.)”

Fonte: Gomes (2021, p. 398-399, partir do Caderno Finalistas Memarias Literarias (52
edicdo/2016. p. 114-115), disponivel no sitio: https:/www.escrevendoofuturo.ord.br/
arquivos/6138/textos-finalistas2016.pdf.
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Assim, de acordo com 0s pressupostos tedrico-metodolddicos
do dialogismo do Circulo de Bakhtin, ndo concebemos, neste trabalho,
a forma composicional com énfase na estrutura textual-narrativa em
si mesma. Nesse sentido, todos os recursos da lindua/linguagem nado
foram mobilizados pela aluna-autora apenas na seara do linguistico,
do repetivel, dos elementos da lindua estabilizados, reduzidos a
estrutura do sistema interno da lingua (Bakhtin, 2003 [1979]), porém
interligados de forma inseparavel ao conte(do tematico deral da
OLPEF, O lugar onde vivo e aos auxiliares, Modos de viver do passado,
com énfase nos brinquedos e brincadeiras da infancia, Transformacbes
fisicas da comunidade, Origem da comunidade e Eventos marcantes, (Clara;
Altenfelder; Almeida, 2019, p. 110), levados em consideracdo para trazer
atonaas memorias (Benjamin, 2004) do morador antigo de Macapa, por
ocasido da entrevista, e selecionados também para a producdo escrita
das memo@rias literarias no concurso.

Tema e recortes tematicos escolhidos pela aluna-autora para a
concretizacdo do projeto enunciativo, no cunho da inovag¢do, como um
evento singular e Gnico na corrente reciproca da interacdo discursiva
(Bakhtin, 2016 [1979]; Vol6chinov, 2018 [1929]). Sob esse prisma
dialdgico, cada uma das cenas resdatadas das experiéncias de vida
do senhor morador da comunidade do passado ou situadas no tempo
atual para a concretizacdo da producdo escrita vencedora, conforme
Voldchinov (2018 [1929]), ndo estdo circunscritas a periferia abstrata
textual-discursiva das Memodrias Literarias escritas porque sdo
encarnadas de vivéncia, isto é sdo vivas e tém , de acordo com Polato
(2107, p.29), “[...] valorassentado no dialogo socialeinterior do homem,
sendo portanto, passivel de ser reconhecido, compartilhado entre
interlocutores especificos em situacdes de interacao [...]. Esse aspecto
criativo e inovador esta associado sempre ao viés valorativo que a
aluna-autora materializa no material textual-discursivo, pois as seis
cenas desenhadas naforma composicional axiolédica (Medviédev, 2016
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[1928]), com bases nos acontecimentos marcantes e relevantes da vida
do morador da comunidade, explicitam nuances ideolddicos precisos
a narrativa para que as memarias literarias danhe um corpo textual-
axiolédico vivo, constituido por diferentes vozes sociais que dialogam
respeitosas entre si e com sentimento de pertenca para a concretizacdao
dos temas mobilizados nas memorias literarias vencedoras (Clara;
Altenfelder; Almeida, 2019). Para isso, divide as cenas, explicitadas no
Quadro 2, entre cincos que relembram o passado do entrevistado, e uma
que retorna ao tempo presente:

Quadro 2 - Seis cenas que enformam a composicdo axioldgico-
valorativa

1) a primeira circunscreve-se na avaliacdo apreciativa das brincadeiras realizadas na
infancia;

2) a sedunda, na origem interiorana dos pais paraenses e nos aspectos culturais
trazidos da terra natal e ndo abandonados no novo pedaco de chdo, Macapg;

3) a terceira, na entrada repentina na cozinha, entre uma brincadeira e outra, para
matar a sede e alimentar-se, envolvido por sua identidade cultural;

4) aquarta, no encantamento e o deslumbramento, ao se deparar com um aparelho de
televisdo pela primeira vez na vida, na casa do vizinho, que tinha melhores condicdes
financeiras na rua onde morava, além de explicitar as varias tentativas de assistir aos
programas televisivos por causa da proibi¢cdo imposta pelo dono, com o fechar da
porta da casa;

5) a quinta, na ndo desisténcia do menino em assistir a televisdo a partir do
impedimento do proprietario, que serviu como incentivador para que voltasse varias
vezes e espremesse 0 olhar entre as palhetas da veneziana para ver na “caixa magica”
seus programas favoritos;

6) asexta,noretorno ao tempo presente, pois a autoria mostra o homem que o menino
se tornou, que com muito ordulho nos fala de suas conquistas e da sua vontade de
assistir a televisdo de sua infancia novamente. Além de nos situar nos progressos
ocorridos na Macapa atual.

Fonte: O autor (a partir de Gomes, 2021, p. 400).

Seis cenas, produzidas pela voz autoral, que se constitui sujeito
discursivo, ndo somente por ter se apropriado dos recursos linguistico-

~

enunciativos intrinsecos a cadeia significativa da lindua restrita a
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estrutura textual pela estrutura textual, contudo com mobilizacdo
inovadora em funcdo do contelGdo tematico geral da Olimpiada e dos
recortes tematicos auxiliares mobilizados para o agir sobre a linguagem,
da intencdo enunciativa para escrever as memorias literarias na
Olimpiada e do contexto socio-historico-ideolddico e cultural no qual a
producdo escrita esta inserida em dialogo intenso, concreto e vivo com
seus interlocutores (Voléchinov, 2018 [1929]). Nesse foco, as Memorias
Literarias, ndo se restringem a uma cadeia linguistica cristalizada e fixa
porque esta encarnada ideolodicamente pelas condi¢Bes existenciais
dos interlocutores que dialogam, perpassadas pelos julgamentos
apreciativos que colorem com valores o material textual-discursivo
da producdo escrita vencedora (Voléchinov, 2019 [1926]; Menedassi;
Cavalcanti, 2020). Desse modo, a inovacdo desenhada pela aluna-
autora na forma composicional axiol6gico-valorativa, concretiza-se a
partir dos seguintes pontos:

Quadro 3 - Aspectos impares da autoria na forma composicional
axioldgico-valorativa

1) A partirdo tema geral da OLPEF, “O ludar onde vivo”, trabalha apenas com os temas
auxiliares “Modos de viver do passado”, “Transformac8es fisicas da comunidade”,
“Origem da comunidade” e “Eventos marcantes”, visto que ndo fez op¢do pelos outros
dois temas auxiliares “Antigos ludares de trabalho” e “Profissdes que desapareceram”,
previstos pelo certame para despertar as lembrancas dos moradores das comunidades
por ocasido da entrevista e desenvolvé-los (Clara; Altenfelder; Almeida, 2019, p. 110),
na producdo escrita do projeto enunciativo (Sobral, 2009);

2)Ndosituaoleitornotempo e, principalmente, no espaco, no paragrafo deintroducdo,
como previsto pela OLPEF, o inicio do plano global das Memérias Literarias (Clara;
Altenfelder; Almeida, 2019), uma vez que o utiliza para o despertar das lembrancas
do entrevistado por meio um questionamento que o morador da comunidade faz a si
mesmo, além de apenas localiza-lo no periodo do dia e no objeto em que esta sentado
no momento da entrevista;

3) Mescla, no segundo paragrafo, o primeiro de desenvolvimento, o meio do plano
global do género memorialistico, a localizacdo do leitor no tempo e, sobretudo, no
espacgo, com o primeiro acontecimento importante selecionado e narrado da vida do
entrevistado (Clara; Altenfelder; Almeida, 2019);

378



4) Escolhe narrar cada acontecimento/imagem/cena de forma individualizada a partir
do terceiro paragrafo de desenvolvimento, estratégia discursiva adotada até o décimo
sétimo paragrafo, o Gltimo do meio do plano global (Clara; Altenfelder; Almeida, 2019);

5) Seleciona a segunda estratégia discursiva para o desfecho do género na OLPEF,
deslocar o protadgonista novamente do tempo passado ao presente, adequada a
proposta textual-enunciativa mobilizada no paragrafo de introdug¢do, uma vez que, ao
iniciar o projeto ideolégico do dizer, a aluna-autora instiga a personagem protagonista
a esvair-se do presente para que pudesse resgatar o passado, ao autoquestionar-se
(Clara; Altenfelder; Almeida, 2019);

6) Coloca-se, no primeiro paragrafo das Memodrias Literarias, como narradora-
observadora, caracterizada pelo foco narrativo de terceira pessoa do singdular, a fim
de descrever o protagonista no resgate de suas reminiscéncias, para, posteriormente,
a partir do segundo paragrafo, dar voz a personadem principal, ao portar-se como
narradora-personadgem, com foco narrativo em primeira pessoa do singular, atitude
que sedue até o Gltimo paragrafo de desenvolvimento (Clara; Altenfelder; Almeida,
2019);

7) Opta novamente, no paragrafo de desfecho, por retornar ao foco narrativo de
terceira pessoa do sindular, marcado também pela narradora-observadora, que
resdata a cena descrita na introducdo do projeto enunciativo, a fim de que o tempo
presente seja revisitado (Clara; Altenfelder; Almeida, 2019);

8) Empreda, ao final do enunciado concreto, apenas o nome completo do morador da
comunidade eidade com base nas orientacdes da OLPEF, poisndo mobilizajuntamente
com essas informacBes do entrevistado a sua profissdo, a cidade onde os fatos foram
coletados, nem os motivos que a instigaram a escolha do sujeito informante (Clara;
Altenfelder; Almeida, 2019);

9) Constrdi o titulo “/magens no calor da tarde”, que instida o interlocutor a adentrar
na leitura do dénero produzido a partir desse arranjo linduistico-enunciativo
irrepetivel (Bakhtin, 2003 [1979]), adequado ao seu propdsito discursivo, em fazer o
leitor imadinar que “imadens” memorialisticas seriam despertadas pelo morador da
comunidade naquela tarde quente de Macap3g;

10) Mobiliza o periodo composto por subordinacdo “Do que eu gostava de brincar quando
era moleque?”, cuja opcdo foi marca-lo no material textual-discursivo em forma de
uma interrogacdo direta, ordanizadas na ordem indireta da lingua, além de ter feito
a opcdo por uma oracdo subordinada adverbial temporal desenvolvida, iniciada pela
conjuncdo “quando”, ou seja, em uso para a efetivacdo do autoquestionamento do
morador antigo da comunidade no paragrafo introdutério das Memérias Literarias, a
fimde que suas memoériasinfantisfossemreveladas notempo presente singularmente;

11) Apresenta, no material textual-discursivo, o periodo composto por subordinacdo
“A primeira imagem que me vem G mente é a do moleque rueiro, da perna tuira, que eu era”
constituido por oracdo principal e duas ora¢des subordinadas adjetivas desenvolvidas,
uma restritiva, iniciada pelo pronome relativo “que”, e uma explicativa também
desenvolvida e introduzida pelo relativo “que”, concebidas na ordem direta da lindua/
linguagem. Recursos irrepetiveis (Bakhtin, 2003 [1979]) para marcar o primeiro
retroceder ao passado da personagem protagonista;
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12) Estabelece uma marcac¢do de juldgamento de valor apreciativo (Voléchinov, 2019
[1926]), por meio do periodo composto por coordenacdo “Eu era livre, fedia a sol,
cheirava a chuva”, que expressa o menino liberto que foi o protadonista pelas ruas
calorosas da Amazdnia amapaense, cujas funcdes sintaticas constitutivas do periodo
foram ordanizadas na ordem direta da lingua/linguadem (Voléchinov, 2019 [1926]);

13) Traz entonacgBes avaliativas (Volochinov, 2019 [1926]) presentes no periodo
composto por subordinacdo “Entre uma brincadeira e outra, eu irrompia correndo
casa adentro para comer um punhado de farinha e tomar uma caneca de Ggua do pote”,
marcadas pelo adjunto adverbial em ordem indireta e isolado por virgula no inicio da
oracdo principal, seguida de duas orac¢des subordinadas adverbiais finais reduzidas de
infinitivo em ordem direta em relacdo a primeira oragao;

14) ExpBe juizos de valores (Voléchinov, 2019 [1926]) em relacdo aos fatos da vida
do morador da comunidade, tidos como importantes, presentes no periodo composto
por subordinacdo “As vezes, escondido, fazia chibé, misturando dgua, acdcar e farinha”,
constituido de oracdo principal e oracdo subordinada, “As vezes, escondido fazia um
chibé”, e subordinada adjetiva explicativa reduzida de gerdndio, cuja op¢do da autoria
foi ordaniza-las na ordem direta, além de ndo escolher o adjunto adnominal oracional
em forma de uma ora¢do qualificativa desenvolvida e iniciada por um pronome
relativo;

15) Atinde um valor apreciativo sindular criado a partir do dado (Bakhtin, 2003
[1979]) com o arranjo linguistico-enunciativo do periodo composto por subordinacdo
“Nunca vou me esquecer do dia em que vi meus parceiros de bola amontoados diante da
porta entreaberta da casa do seu Francisco”, ordanizado na ordem direta da lindua em
oracdo principal “Nunca vou me esquecer do dia”, que resgata as memarias do morador
de Macapa, ao ver, em uma casa da rua, uma televisdo pela primeira vez, e oracdao
subordinada adjetiva restritiva desenvolvida, iniciada pela preposicdo “em” e o
pronome relativo “que”, “em que”, “em que vi meus parceiros de bola amontoados diante
da porta entreaberta da casa de seu Francisco”;

Fonte: O autor (a partir de Gomes, 2021, p. 297- 299).

A voz autoral, portanto, como ser responsivo de suas acdes sobre
a linguagem escrita, inova com singularidade o dado textual-narrativo
em um processo criativo préprio (Bakhtin, 2003 [1979]), ja que ndo
toma unicamente como base 0s moldes de sequéncia textual narrativa
e descritiva (Adam, 2008), como um suporte banalmente formalista
e excluido de uma situacdo contextual socio-histérico-ideolddica e
culturaldalingua/linduagem em uso real e vivo (Volochinov, 2018 [1929];
Voldchinov, 2019 [1926]). Modelos de sequéncias textuais deralmente
apresentadas aos alunos no contexto da escola basica como técnicas
de redacdo tradicional, concebidos apenas como receptaculos para a
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narrativa dos fatos e da descricdo das personagens, lugares, objetos,
vestimentas etc., vazios dos juizos de valor existentes nas vozes sociais
gue interagem nas memoarias literarias.

Nessa perspectiva, muitos docentes do Ensino Fundamental
e Médio, semelhante nés, pesquisadores, sem que tenhamos o
conhecimento e o dominio dos aspectos teérico-metodoldgicos do
dialogismo do Circulo de Bakhtin, apartamos, inclusive, por ocasido
das orientacBes da producdo escrita de um dgénero discursivo na
escola basica, o refletir com base em vozes sociais anteriores, que
ja interagiram sobre os temas mobilizados a escrita localizados em
outros tempos e espacos. Lodgo, como resultado dessa concepc¢do
reduzida a forma composicional, isto &, na abordagem da estrutura
pela estrutura textual, os discentes ndo sdo convidados a fazer reflexdo
sobre essas vozes sociais anteriores ativas, a fim de que possam passar
pelo processo de refracdo desses elos anteriores com responsividade
singular, ao concretizarem um inovador e impar projeto enunciativo
(Bakhtin, 2010a [1920-1924]; Bakhtin, 2016 [1979]; Voldchinoy, 2018
[1929]), como o género memorialistico produzido na OLPEF.

Dessa maneira, ndo temos uma estrutura textual fossilizada
apenas, entretantonodesenrolardosacontecimentosnanarrativacenas
com as mais diferentes imagens, nas quais se misturam as vozes sociais
valorativas do morador antido de Macapa entrevistado com o0s juizos
de valores que estdo impregnados nas vozes sociais da aluna-autora.
Cenas que apresentam etapas da vida do informante, selecionadas
como as mais importantes e marcantes pela voz autoral e consideradas
por ela como imprescindiveis para o seu dizer. Memorias relatadas
pelo interlocutor, alicerce para a enformacdo axioldgico-valorativa
da forma composicional, por meios de recursos da lingua/linguagem
que trazem as mais diversas entonacfes valorativas e expressivas ao
género produzido (Voléchinov, 2018 [1929]; Vol6chinov, 2019 [1926];
Menedassi; Cavalcanti, 2020).
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Valores sociais finais

As mem©drias literarias vencedoras, portanto, com base na
vontade discursiva da aluna-autora, configura-se relativamente
estavel, como nos apresenta a teoria do enunciado concreto de Bakhtin
(2016 [1979]). Nesse sentido, mesmo que a forma composicional das
Memorias Literarias no contexto da OLPEF seja caracterizada uniforme
no Caderno do Professor Se bem me lembro... a fim de que docentes de
Lindua Portuduesa e alunos inscritos na competicdo nacional persigam
como modelo pré-estabelecido, é a voz autoral responsiva, “quem da
forma ao conteldo: [...] ndo apenas redistra passivamente os eventos
da vida, [...], mas, a partir de uma certa posicdo axiolddica, recorta-os
e reordaniza-os esteticamente” (Medviédev, 2016, p. 39). Ou melhor,
devido a acdo estética da aluna-autora, com forma de apropriacdo
do cogdnitivo e do ético que Lhe sdo inerentes, reordena o modelo da
forma composicional meramente linduistica das mem©érias literarias
ditada pela OLPEF, resultando em um acabamento peculiar do material
linduistico-axiolddgico (Faraco, 2009).

Sob esse viés, as memorias literarias vencedoras sdo concebidas
como um objeto estético/axioldédico, mas ndo simplesmente uma
producdo escrita exterior (um artefato) (Bakhtin, 2010b [1926]), isolada
das vivéncias socio-historico-culturais e ideolddicas dos interlocutores
e demais vozes sociais que dialogam no projeto enunciativo (Sobral,
2009). Assim, conforme Faraco (2009, p. 104), “a forma material ndo é
apenasadalinguagememsi(dasuamerarealizacdodramatical),masada
linguagem conquistada pelo autor-criador, ou seja, 0 ato de se apropriar
axiologicamente do material linguistico na perspectiva da composi¢cdo
e do conte(do”, ou seja, ndo é um banal aparato técnico da realizacdo
estética/ética, constituido por palavras isoladas, fonemas, morfemas,
oracdes e frases somente no nivel estrutural da lingua (Bakhtin, 2010b
[1926]). Sob esse prisma, 0s elementos repetiveis/gramaticais da lingua
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ndo sdo somente o meio com 0s quais a aluna-autora particulariza de
forma impar uma nova forma composicional textual-valorada exclusiva
e propicia a sua intencdo discursiva (Bakhtin, 2003 [1979]).

Nessa 6tica, os empregos dos recursos da lingua/lindguagem, ndo
se apoiam na lindua como sistema formal e imutavel, contudo na seara
da expressividade das memorias literarias produzidas na competicdo.
Ou melhor, no didlogo efetivado com outros falares valorativos que
entornamaaluna-auroraeosenhorinformante que circulamnasituacdo
de interacdo socio-historico-ideolddico e cultural em que se constituem
COmMo seres sociais. Dessa maneira, a voz autoral explicita-se singular
na selecdo dos acontecimentos narrados durante a entrevista pelo
morador de Macap3, ao escolhé-los entre os mais importantes vividos e
mobilizados via estilo de linguagem com empregos impares de recursos
linguistico-enunciativos, pois as “Memaorias Literarias: deralmente sdo
narrativas que té8m como ponto de partida experiéncias vividas pelo
autor em épocas passadas, mas contadas da forma como sdo vistas no
presente[...]" (Clara; Altenfelder; Almeida, 2019, p. 51, grifos das autoras).

Essa estratédia de selecdo foi imprescindivel a fim de que a
aluna-autora assumisse uma posicdo ético-estética, ao estampar
na constituicdo do estilo de linguagem das memarias literarias certo
julgamento de valor, isto é, imprimisse uma posi¢cdo axioldgica sobre
os temas da Olimpiada, com apoio nas suas experiéncias de vida como
também pertencente a cidade de Macapa. Dessa maneira, segundo
Bakhtin (2010b [1926]), conteddo, material linguistico e forma sdo
concebidos conjuntamente pela autoria a fim de que concretizasse a
forma composicional axioldgico-valorativa, emoldurada pelo conteddo
ético-cognitivo que lhe constitui com ser social, como também destaca
Sobral (2011, p. 42), ao afirmar que tema, estilo e composicdo “sé [...]
instauram sentidos, e fazem sentido, no ambito de uma arquitetdnica
[...] e ndo como entidades autdnomas.
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Em homenagem

Silvio Nazareno de Sousa Gomes
Secretaria do Estado da Educacao do Amapa (SEED-AP)

Renilson, 0 GIGANTE MENEGASSI, o drande pesquisador, com
0 qual comecei a ter contato nas aulas do Mestrado Profissional em
Letras - PROFLETRAS (UFPA/Belém) durante as aulas das disciplinas
Texto e Ensino e Aspectos Sociocognitivos e Metacognitivos da Leitura
e da Escrita, ministradas pela professora doutora Marcia Cristina Greco
Ohuschi. A partir das aulas da docente, passei a ser um admirador e
fd assiduo do pesquisador. Comecei a ler novos artigos e capitulos do
até entdo desconhecido, para mim, MENEGASSI, como também i a
dissertacdo de mestrado e a tese de doutorado do EXIMIO professor,
que adora fazia parte das minhas leituras e por quem fui me encantando
no decorrer do curso. Passei a pensar na remota possibilidade de té-lo
como meu orientador no Doutorado.

Sonho quese concretizouem 2018, quando fiza selecdo para cursar
o doutorado no Programa de P6s-Graduacdo em Letras da Universidade
Estadual de Maringa - PLE/UEM. Nossa! Felicidade plena! la conhecer o
MENEGASSI de carne e 0ss0, ndo s6 mais a ENTIDADE dos textos lidos
no Mestrado, como meu orientador da Tese. Confesso que o desespero
“bateu”, até porque comecei a perceber a responsabilidade de que teria
emcursaradisciplinalnteracdoeEscritanoPLE eescreverateseparatdo
exigente leitor e especialista em producdo escrita, mas o MENEGASSI
transformou-se no RENILSON ou, para os mais intimos no RE, humano,
e passou a mostrar no cotidiano das orientacdes o meu potencial e foi
me instigando a me constituir mais ainda como pesquisador do estilo de
linduagem do género discursivo memoarias literarias sob o viés da teoria
dialdégica do Circulo de Bakhtin. Norteamento que resultou na tese,
intitulada A constituicdo do estilo de linguagem no género memorias



literarias da Olimpiada de Lingua Portuguesa, defendida em 21 de
dezembrode 2021. Momentoimparda minhavida que ficara parasempre
em minhas memorias afetivas, porque o0s elogios feitos pela banca
avaliadora sobre o texto, s6 foi possivel devido a orientacdo impecavel
do RENILSON, que no nosso altimo contato, pediu para quebrarmos o
protocolo e que eu parasse de chama-lo de senhor e passasse a chama-
lo de RE. Lembro que vocé sempre me falava durante as orientacdes,
“vocé esta se constituindo a cada dia, vocé esta se tornando cada vez
mais responsivo, dando retorno bem melhor as orientacBes”. Esse
resultado excelente da Tese s6 foi possivel porque fui chamado por vocé
para essa empreitada, pois

N3do, ndo é ‘reconhecer o outro’?

O outro é anterior a todo reconhecimento.

O outro ja é, ja est3, ja esteve antes de mim.

Se assim ndo fosse, se 0 outro s6 existisse porque
o reconheco, seria como uma estatua coberta
por um tecido preto em uma praca abandonada,
esperando ser descoberta.

Ou como um territério que cremos inexistente

e a0 qual damos um nome que nao é seu.

Ndo, ndo é ‘descobrir o outro’.

N3o se brinca assim as escondidas impunemente.
Ndo é ‘nomear o outro’.

E ser chamado por ele.

(Alteridade, reconhecimento?, Skliar, 2019, p. 76)

Portanto, RE, obrigado de coracdo por tudo. Sereigrato sempre por
ter me ensinado a nadar no oceano dialédico dos tedricos russos. Pelo
meu amadurecimento como leitor dos conceitos dial6gicos mobilizados
na Tese, como de muitos outros aspectos do dialodismo. Obrigado ainda



pelos artigos e capitulos escritos em parceria com vocé com 6timas
sugestdes, para que os textos produzidos atindissem um acabamento
de qualidade. Minha gratiddo também pelas vezes que me colocou “na
casinha”. Espero adora ter colocado vocé “na casinha” da emocdo, ao
escrever este capitulo em sua homenadem. Forte abraco! Muita luz na
vida!

SKLAIR, C. A escuta das diferencgas. Porto Alegre: Mediacdo, 2019, p.
76.






DO CURRICULO BASICO AS DIRETRIZES
CURRICULARES DO ESTADO DO PARANA:
PRESENCA BAKHTINIANA

lvanize Ribeiro de Souza

Introducao

ste texto é formulado a partir do percurso epistemolddico e

metodolddico construido entre os anos de 2007 e 2010 na

pesquisa intitulada “Conceitos Bakhtinianos no Contexto da
Reformulacdo Curricular da Educacdo Basica do Parana” (Souza, 2010).
Ao revisitar, quinze anos depois, o trajeto da pesquisa e seus resultados,
busca-se recuperar as condi¢cBes de producdo dos dois principais
documentos curriculares publicados nas décadas de 1990 e 2000 em
nivel estadual: o Curriculo Basico para a Escola Pablica do Estado do
Parana (1990) e as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica (2008) e,
principalmente, evidenciar as formas de presenca das ideias formuladas
pelo Circulo de Bakhtin nessas construcdes curriculares.

Estes enunciados sdo também movidos pela esperanca freireana
de que ao refletir e refratar as formulacdes da pesquisa citada e as suas
condicdes de producdo, para além do simples gesto de rememorar,
possa estabelecer inspiracdes e mobilizacBes para que se continue
a investidar como Bakhtin e suas ideias se presentifica na educacado
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paranaense e quais caminhos sdo necessarios para que este teérico
e seus conceitos ndo sejam apenas visitantes ilustres de praticas
pedadddicas cristalizadas.

Bakhtin e os estudos da linduagem

A concepcdo bakhtiniana de linguagem é formulada a partir dos
questionamentosqueBakhtin/Volochinov (1992) eosdemaisestudiosos
do Circulo de Bakhtin colocaram aos dois posicionamentos existentes
em seu tempo, definidores de linduagem, 0s quais chamaram-se, em
sua leitura critica, de subjetivismo individualista e objetivismo abstrato.
Na contra-palavra a esses pressupostos definidores de lingua, o Circulo
formula um olhar diferenciado sobre o fendmeno da linguagem a partir
de duas preocupacdes: a) No que constituiria o verdadeiro nicleo da
realidade linduistica? A fala? A enunciacdo? Ou a lingua? b) Como ela se
apresenta aos falantes? Em evolucdo criadora constante ou em forma
de normas estaveis?

No que se refere ao primeiro posicionamento ao qual o Circulo de
Bakhtin chamou de subjetivismo individualista, sua esséncia reside em
estabelecer as leis do psiquismo individual como a fonte constitutiva
da lindua. Trata-se de encarar os fendmenos linduisticos como
pertencentes as realidades psicoldgdicas intrinsecas ao individuo, por
isso individualista, e totalmente centrada nas aptiddes e vontades do
sujeito, por isso subjetivista. 1sso provoca a assun¢do de uma postura
de estudo e ensino de linguas na qual o contexto material em que essa
producdo ocorre e as relacdes sociais entre os falantes sdo totalmente
desconsiderados, pois 0 que importa, de fato, é o sujeito e seu mundo
interior.

Por outro lado, a sequnda orientacdo do pensamento filoso6fico,
a qual o Circulo de Bakhtin, em seu posicionamento critico, denominou
de objetivismo abstrato, consiste em uma corrente de pensamento,
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fortemente representada por Ferdinand de Saussure (2003), com
publicacdoinicialem 1916, em seu desto fundador da ciéncia Linguistica,
que separa a linguagem em duas esferas, uma correspondente ao
impulso criador como acgdo individual, a fala; outra, a lindua, referente
ao produto da acdo coletiva organizado como um sistema, o qual elegeu
como objeto de estudo da ciéncia nascente: “pode-se, a rigor, conservar
0 nome de Linduistica para cada uma dessas duas disciplinas e falar
duma Linduistica da Fala. Serg, porém, necessario ndo confundi-la com
uma Linguistica propriamente dita, aquela cujo Gnico objeto é a lingua”
(Saussure, 2003, p.28).

No entendimento do Circulo, marcada pelosideais de neutralidade
e objetividade e pelo desejo de quantificacdo da ciéncia moderna,
a Linduistica saussureana e po6s-saussureana reduziu a lingua a um
instrumento de comunicacdo, totalmente desvinculada das praticas
sociais, que, enquanto cddigo, permite a troca de informac8es entre um
emissor e um receptor, em uma relacdo fria e neutra.

Conforme se demonstrou, ao tomar como referéncia o0s
estudiosos que lhe precederam, e até mesmo seus contemporaneos,
cujas proposicBes culminaram nas duas orientacBes do pensamento
filosofico-linduistico ja caracterizadas, Bakhtin/Volochinov (1992)
desenvolveu um processo de questionamento e aprofundamento
desses pressupostos como forma de construir uma resposta adequada
para as suas inquietacdes a respeito do fendmeno da lindguadem, que
orientaram as discuss8es do Circulo de Bakhtin.

Decorre dessas discuss8es a afirmacdo de que a lingua s6 é um
sistema estatico enquanto abstracdo cientifica, porém as diversas
praticas sociais decorrentes de seu uso a tornam um organismo Vivo,
dinamizado nasrelacdes sociais concretas e ndo individual. Esse carater
de dinamicidade da lindua pressupde uma atitude de criatividade.
Porém, isso ndo pode ser compreendido como aldgo espontaneo, préprio
dos falantes. E marcado por uma “necessidade de funcionamento livre”
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(Bakhtin/Volochinov, 1992, p. 127), por meio de enunciacdes que sb se
efetivam entre os usuarios, nos diversos campos da atividade humana,
por forca das relac8es sociais entre eles estabelecidas. Portanto, nas
palavras dos autores:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciacdo monolégica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo
fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da enunciacdo
ou das enunciaces.

Assim, ao se retornar as perduntas formuladas inicialmente,
que derivam das inquietacdes do proprio Circulo de Bakhtin, pode-se
afirmar que a esséncia da lingua ndo consiste nas vontades ou atos
individuais, nem nas abstracdes de um sistema exterior ao falante, mas
no funcionamento das rela¢des sociais das quais a lingua é instrumento.
Isso implica no fato de que a lindua ndo pode ser estudada e ensinada
sem que se leve em conta o seu vinculo indissociavel com a complexa
realidade histérico-social da qual emergem os enunciados.

0 Curriculo Basico para a escola pablica do estado do Parana (1990)

As primeiras manifestacdes de constru¢do de um curriculo para a
escola piblica do Estado do Parana remontam ao inicio da década de
oitenta, do século XX, sob a édgide da Lei 5.692/71 e da Ditadura Militar.
Nesse periodo, surdiram propostas de democratizacdo do acesso
a escola piblica atreladas a interesses econ®micos e de politicas
autoritarias. Dessa forma, intencionava-se a manutencdo de aliancas
entre o Regime Militar e a burduesia nacional. Porém, estudiosos do
perfodo, como Saviani (1984), Cunha (1975), entre outros, denunciavam
0 grande ndmero de evasdo e repeténcia acentuado na populacdo
escolar oriunda das camadas cultural, econdmica e socialmente menos
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favorecidas, o que compromete a efetiva democratizacdo do acesso da
classe popular a educacdo publica. Em contraponto a essas praticas
autoritarias, evidenciadas pelos autores citados, grupos sociais e
politicos iniciaram esforcos no sentido de eleder dirigentes que fossem
partidarios dos anseios de redemocratizacdo do pais.

No caso do Parang, ap6s a eleicdo do Governo de José Richa
(1983/1986), foi elaborado o documento “Politicas da SEED/PR:
fundamentos e explicitacdo” (Parang, 1984), tendo em vista a meta
da democratizacdo quantitativa e qualitativa das praticas educativas
propalada por esse doverno. O referido documento salienta a
necessidade de redirecionamento da politica educacional, dos recursos
humanos e de suas condi¢des de trabalho e a constru¢do de um governo
pautado pela participacdo popular. Algumas medidas que marcaram
a implementacdo desse documento, no periodo de sua vigéncia,
foram: o processo de eleicdo para os diretores; reposicdo salarial
para os profissionais da educacdo; descentralizacdo da Secretaria
de Estado da Educacdo por meio dos Ndcleos Redionais de Educacdo
(NRE); eliminacdo de taxas escolares; obrigatoriedade do uso de
uniformes nas escolas; realizacdo de seminarios com a participacdo de
professores como espaco de discussdo e reflexdo sobre a necessidade
de democratizacdo das politicas educacionais da SEED. Como resultado
desse esforco, e em funcdo da continuidade das tendéncias politico-
partidarias dosdovernos posteriores, o contexto educacionalqueiniciou
a década de noventa, do século XX, no Estado do Parang, foi marcado
pela continuidade do trabalho de reestruturacdao do Curriculo de 12 Grau
da Rede Estadual de Ensino, hoje o Ensino Fundamental.

Na sequéncia desse processo de democratizacdo qualitativa e
quantitativa, pode ser considerado como grande marco da histéria da
educacdo do Parang, a publicacdo do “Curriculo Basico para a Escola
Piblica do Estado do Paranad” (Parana, 1990), doravante Curriculo
Basico ou CB. Esta proposta esta embasada pela Pedagogdia Historico-
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Critica, representada por Saviani (1984), Libanio (1987), entre outros, e
sua constituicdo é caracterizada pelo compromisso com a centralidade
da Educacdo Basica, propdsito revelado ja no final dos anos oitenta,
pela compreensdo da especificidade da escola como socializadora
do conhecimento historicamente produzido e pela reivindicacdo de
movimentos em favor da escola plblica enquanto direito fundamental
e inalienavel de todos os brasileiros.

Por compreender o ato de aprender a lindua escrita como mais
do que apreender um instrumento de comunicagdo, mas, sobretudo,
construir estruturas de pensamento capazes de abstracBes mais
elaboradas, o documento conceitua a alfabetizacdo como “o processo
de aquisicdo de uma forma particular de linduagem dotada de
significacdo” (Parana, 1990, p.37). Lindua é definida no documento
como “o processo dinamico de interacdo verbal, oral ou escrito, onde os
interlocutoresinstituem sentido ao seu discurso” (Parana, 1990). Assim,
0 objeto do processo de alfabetizacdo, tomado nesta perspectiva, é
a propria lindua, ja se evidenciando a perspectiva do discurso em sua
constituicdo. Pode-se notar o movimento para o rompimento com as
concepcBes tradicionais de lingua/linguagem e a busca de praticas mais
aderentes a perspectiva interacionista.

Essa tendéncia apresenta-se de modo mais explicito na
apresentacdo dos pressupostos tedricos sobre o ensino de lindua
portuguesa. Inicialmente, mostra-se a aproximag¢dao com o materialismo
historico-dialético ao se recorrer as ideias de Endels a respeito do
surgimento da capacidade de vocaliza¢do por parte dos seres humanos
na busca do dialogo com seus semelhantes. Por essa via, 0 documento
postula a natureza social da linguagem: “tudo o que dizemos, dizemos a
alguém e é esse interlocutor, presente ou ndo no ato da nossa fala, que
acaba por determinar aquilo que vamos dizer” (Paranga, 1990, p. 45).

E nessa perspectiva que o documento invoca diretamente as
proposicBes de Bakhtin/Volochinov sobre o conteddo vivencial ou
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ideoldgico da palavra, portadora de verdades ou mentiras, coisas boas
ou mas. Nesse sentido, conclui:

E portanto, instaurando a polémica, assumindo o conflito como
um dado altamente positivo e necessario para as descobertas das
potencialidades da linduagem que estaremos criando situacBes
concretas para que o aluno se aproprie da linduagem oral e escrita
(Parana, 1990, p. 48).

Pode-se, assim, afirmar que embora ndo seja amplamente
discutida e apareca discretamente na linearidade textual desse
documento, a presenca dos estudos bakhtinianos é elemento
estruturante da proposta de ensino de lindua portuguesa que emerde
do Curriculo Basico nas condicdes de soOcio-histéricas de producdo
especificas do processo de redemocratizacdo do pais.

As Diretrizes Curriculares Estaduais: diferentes versdes, conceitos
comuns

Antes de se adentrar diretamente nas discussbes sobre as
Diretrizes Curriculares Estaduais para Educacdo Basica - Lingua
Portuguesa (Parana, 2008b), doravante DCELP e nas vers8es que lhe
antecederam como decorréncia de um processo de construcdo coletiva,
julga-se relevante apresentar elementos sobre o contexto educacional
do Brasile do Parana, nos anos que sucederam a publicacdo do Curriculo
Basico (Parang, 1990), sobretudo naquilo que afetou a ordanizacdo
curricular da educacdo publica.

Fato de drande impacto na histéria da Educacdo Pablica
Paranaense, no final da década de 90, foi a promuldacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB/96, sedquida do lancamento
dos Parametros Curriculares Nacionais, em 1997, definindo entre
a comunidade educativa a proposta em nivel nacional, propondo
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a centralizacdo do curriculo que apontava para uma reforma na
organizacdo curricular,em que os contelddos sdo abordados por meio de
Temas Transversais, interdisciplinaridade e curriculo por competéncias.

Os Parametros Curriculares Nacionais possuiam documentos
especificos para os diferentes niveis e modalidades de educacdo basica,
contemplando as diversas areas do conhecimento. No ano de sua
publicacdo, os documentos foram enderecados e encaminhados a cada
professor das redes municipal e estadual de Ensino.

No processo de implementacdo desses documentos, foi criado
0 Programa de Formacdo Continuada PCN em Acdo, com capacitacdo
especifica para os diferentes niveis de educacdo fundamental. Dessa
forma, esse Programa contemplou quase a totalidade dos Estados
do Brasil. E importante destacar que, em nivel de Governo do
Estado do Parana, ndo houve adesdo devido a incompatibilidade de
concepcdo de formacdo continuada entre SEED (centralizada) e MEC
(descentralizada). Porém, na condi¢cdo de autonomia pedadddica da
rede municipal de ensino, 329 municipios deste Estado assinaram
0 termo de adesdo ao Prodrama e realizaram a capacitacdo de seus
Formadores que dispuseram de 50% de sua jornada de trabalho para
se dedicar ao Projeto e realizar a formacdo continuada de seus coledas
professores. Nesse processo, houve um distanciamento entre as acdes
das redes municipal e estadual de ensino do Estado do Parana.

Durante esse periodo, os professores estaduais participavam de
projetos de capacitacdo centralizados na Universidade do Professor,
situada no distrito de Faxinal do Céu (municipio de Pinhdo-PR), centro
criado para a realizacdo de toda capacitacdo dos profissionais da
educacdo, ja que, na concepcdo defendida pela Secretaria de Estado da
Educacao no governo Jaime Lerner (1995-2002), ndo se acreditava na
qualidade da formacdo pela metodologia da descentralizacdo.

Os ideais politicos e sociais disseminados via PCN, justificados
pelo processo de mudancas no mundo contemporaneo, vincularam-se
as mudancas curriculares e reforcaram a aceitacdo das transformacdes
do mundo globalizado. Esse processo conferiu ao Curriculo ndo s6 uma
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capacidade de solucdo dos problemas sociais, que ele ndo tem, mas
também a disseminacdo dos ideais neoliberais.

Marcada por estas aspiracdes, a educacdo paranaense, ainda
na gestdo de Jaime Lerner (1995-2002), desenvolveu a politica de
terceirizacdo das responsabilidades estaduais para as empresas
privadas. Essa postura pode ser conferida pela analise das ac8es
de formacdo continuada ofertadas por empresas de capacitacdo
profissional, nem sempre formadas por profissionais da educacdo,
contratadas pela SEED, na Universidade do Professor, com programas
voltados para a qualidade de vida e educacdo emocional de elevacdo da
autoestima dos professores.

Outras a¢Bes que também confirmam a intencdo de privatizacdo
das responsabilidades puablicas estaduais para com a educacdo foram
0 processo de contratacdo de professores e outros profissionais por
empresas privadas, como a Paranaeducacdo e a auséncia de concurso
pablico para indgresso no madgistério, optando pelo contrato temporario
em redime CLT. Esse cenario sera alterado com o resultado do pleito
eleitoral de 2002 que eledgeu, para o Poder Executivo, em nivel
nacional e estadual, governantes mais identificados com as tendéncias
progressistas de educacdo e, consequentemente, de curriculo.

Nesse contexto, a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana
inicia o processo de reconfiguracdo radical dos propésitos da educacdo
paranaense por meio de encontros entreasequipes da SEED e NREscom
consultores adeptos das teorias criticas de curriculo para um intenso
processode leitura critica das politicas educacionaisvigentes, marcando
principalmente sua posicdo de divergéncia em relacdo aos propdsitos
politico-pedagoddicos dos Parametros Curriculares Nacionais.

No caso especifico do estado do Parana, com o retorno de Roberto
Requido ao governo estadual (2003-2006), estas criticas centraram-se
na defesa da escola pablica contra as imposi¢des do capitalismo, e o
alvo de reflexdo foi marcado pelo questionamento dos propdsitos da
educacdo estabelecidos nos PCN como a formacdo do individuo para
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0 desenvolvimento de competéncias para adaptar-se as exigéncias de
competitividade do mundo do trabatho.

Naqguele contexto, o Estado do Parana, sem uma diretriz propria
de educacdo, aderiu a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais
e propds para as escolas da rede estadual a mesma politica ali definida,
por meio de capacitacdes esporadicas dos professores em Faxinal do
Céu, onde se definiam o0s conceitos, as competéncias e as habilidades,
finalidades bastante claras para o Ensino Médio.

Um ponto bastante criticado nesse documento, pela destdo
que assumiu a SEED, era a proposta de trabalho das disciplinas por
meio dos Temas Transversais. As criticas denunciavam que, na pratica
escolar, esta abertura acabou dgerando, no Estado do Parana, mais de
trezentas novas disciplinas na dgrade curricular, desvirtuando a esséncia
do trabalho educativo da escola. Outro ponto de desencontro entre
a teoria proposta nos documentos de cunho neoliberal e a pratica
pedadddica foi a exigéncia, por meio de documentos impressos, como
o livro de redistro de conteldos, frequéncia e avaliacdo, que pediam
em seu preenchimento a definicdo das competéncias e habilidades
objetivadas para o bimestre, conceitos oriundos dos PCN.

Observava-se, quanto aisso, a existéncia de dificuldades por parte
dos professores em definir estes aspectos e, para sairem da situacdo,
substituiam competéncias pelos antigos conteddos e habilidades, pelos
antigos textos de objetivos dos planejamentos passados.

No contexto dessa leitura critica da realidade educacional
paranaense até entdo profundamente afetada pela politica neoliberal,
a partir do ano de 2003, inicia-se um movimento intenso movido por
propostas de retomada da responsabilidade pela educacdo pablica
como dever intransferivel do Estado e a reconstru¢do da identidade
educacional paranaense.

Nessa perspectiva, a partir desse mesmo ano, a SEED-PR
desencadeou o processo de redefinicdo das politicas pablicas para a
educacao do Estado, sistematizado no Plano Estadual de Educacdo
- PEE (Parang, 2005), que estabeleceu orientacBes para todos os
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niveis e modalidades de ensino: Educacdo basica (Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio); Ensino Superior; Educacdo do
Campo; Educacdo Indidena; Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo
Especial. Para cada uma dessas modalidades de ensino, a SEED prop0s
a construcdo de Diretrizes Curriculares Estadual (DCE) para nortear o
trabalho nas escolas.

O processo de elaboracdo iniciou-se em marco de 2004, com
a mobilizacdo de todos os professores da rede pablica estadual,
envolvendo, em nivel de convite, representantes das Secretarias
Municipais de Educacdo. Nessa data foram realizados oito seminarios
estaduais com a participacdo de representantes dos professores
de cada uma das disciplinas da base nacional comum do ensino
fundamental (Ciéncias, Lingua Estrandeira Moderna, Geodrafia, Lindua
Portuguesa, Matematica, Histdria, Educacdo Artistica e Educacdo
Fisica), que foram designados como drupo permanente (GP). Esse
grupo participou de todas as etapas de formacdo e foi incumbido de
promover, através de encontros descentralizados, o envolvimento do
coletivo de professores da abrandéncia de sua regionalidade, com o
trabalho de construcdo coletiva das Diretrizes Curriculares Estaduais
para as diversas disciplinas e modalidades de educacdo. Nesses
seminarios, as discussdes se davam em torno de justificativas para o
investimento no processo de elaboracdo de documentos diretrizes que
pudessem resdatar a identidade da educacdo do estado do Parang, a
partir da exposicdo do quadro desarticulado de curriculo diagnosticado
em todas as areas do conhecimento e explicado pela falta de politicas
plblicas que ordanizassem o sistema estadual de ensino, tanto nos
aspectos curriculares, quanto aqueles relacionados a atencdo para
com a formacdo continuada dos professores, conforme ja enunciado
(Yokohama, 2005).

As reflexdes resultantes dos encontros descentralizados com
os professores foram encaminhadas ao Departamento de Ensino
Fundamental (DEF/SEED) e constituiram material de estudos e
discussdes entre professores e equipes pedagodgdicas das escolas
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durante as semanas pedagoddicas entre fevereiro de 2005 e fevereiro de
2007. Foram também alvo de reflex8es dos eventos descentralizados
de formacdo continuada, conhecidos como DEB Itinerante (2007/2008)
e NRE Itinerante (2009).

Todo esse processo culminou com o lancamento oficial das
Diretrizes Curriculares Estaduais junto aos técnicos disciplinares e
Chefes dos Nacleos Redionais de Educacdo, respectivamente, nos
eventos “Reunido Técnica: DEB/Equipe Pedagddica - NRE” (Faxinal
do Céu, 02 a 03 de dezembro de 2009) e “XXVII Encontro SEED-NRE"
(Foz do Iduacu, 02 e 03 de dezembro de 2009). No caso da disciplina
de Lindua Portuguesa, esse acontecimento foi precedido da publicacdo,
em carater preliminar, das seguintes vers8es do documento curricular:

« DCE-LP/2005-EF - Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental;

« DCE-LP/2005-EM - Orientacdes Curriculares de Lingua
Portuduesa - Texto Preliminar;

« DCE-LP/2006 - Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua
Portuguesa;

« DCE-LP/2008 - Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua
Portuguesa.

Essas versBes das Diretrizes Curriculares Estaduais de Lindua
Portuguesa sistematizadas durante seu processo de elaboracdo, 2004-
2009, tém em comum a adoc¢do da Teoria Enunciativa de linguadem,
resultado de uma opcdo coletiva dos professores de lindgua materna
da rede pUblica estadual de ensino, conforme assinala Parana: “[...] é
animador o fato de a maioria dos professores reconhecer que, no
atual contexto, a concepc¢do/teoria que mais se presta ao processo de
ensino aprendizagem de lingua é a Interacionista ou da Enunciacdo/
Discurso” (2005, p. 1-81).

Identificaram-se também aldguns conceitos formulados pelo
Circulo de Bakhtin que se sobressairam aos londo das versdes e
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ratificados na versao final (DCE-LP/2008): lingua/linguagem (interacdo
verbal); palavra; enunciacdo; texto; enunciado; géneros discursivos;
dialogismo e discurso. Destes a presente discussdo se ocupara daqueles
que estiveram presentes em, pelo menos trés versdes das diretrizes
curriculares (DCE-LP): lindua/linguagem (interacdo verbal), texto e
géneros do discurso.

O conceitodelingua/linguagem apresentaaseguinte configuracdao
nas diferentes versdes das DCE-LP - Quadro 1:

Quadro 1 - Conceito de lindua/linduadgem

LINGUA/LINGUAGEM

DCE-LP/2005-EF DCE-LP/2005-EM  DCE-LP/2006 DCE-LP/2008

- Interacdo entre - Espacode - Fendmeno de - Substancia éa
sujeitos histérica interacdo entre interlocucdoviva interacdo verbal

e socialmente sujeitos - Discurso nas - Fendmeno social
situados - Fruto da - Préaticas praticas sociais - Nasce da

criacdo humana sociointeracionais necessidade de

- Trabalho e produto - Atjvidade interacdo

do trabalho histdrica entre discursiva nas

- Constituicdo linguageme praticas sociais
humana nasrelagdes sujeitos

sociais

- Enunciacdo como
necessidade de
intera¢do

Fonte: a autora.

O conceito acima é tomado nas trés primeiras vers@es, de forma
explicita, como 0 objeto de ensino-aprendizagem da disciplina de
Lingua Portuguesa. Vale destacar que, nesse documento, o conceito
esta presente, porém ndo é salientado claramente como o objeto da
disciplina. Ressaltamos também que o uso indefinido desses termos
(lindua/linduagem), que sdo empredados indistintamente ao londo do
texto, revela, de certa maneira, incerteza sobre a assunc¢do da lingua ou
dalinguadem para constituir esse objeto, umavez que esse Gltimo termo
abrangeria ainfinidade dos gdéneros discursivos e, diante disso, incorreria
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no risco de o ensino se voltar apenas e exclusivamente para analises
estruturais do género, ou seja, para a “[...] normatizacdo do género e,
consequentemente, a dissociacdo da lindua de sua realidade social”
(Parang, 2008, p. 21). 0 conceito de lindua/linguagem é caracterizado,
na DCE-LP/2008, a partir dos seduintes elementos: sua verdadeira
substancia é o fendmeno da interacdo verbal; fendmeno social; nasce
da necessidade de interacdo entre os homens; discurso que se efetiva
nas praticas sociais. Observa-se que a interacdo verbal é uma definicdo
de lingua presente, também, nos documentos DCE-LP/2005-EF e DCE-
LP/2005-EM, ndo sendo mencionada apenas em DCELP/2006 e que
este & um conceito proprio da teoria enunciativa do Circulo de Bakhtin.
A permanéncia dessa definicdo nas varias vers8es das DCE-LP sinaliza a
assuncdo de lindua/linduagem nesse aporte tedrico.

0O sequndo conceito recorrente nas versdes sistematizadas
ao longo do processo de elaboragcdo dos documentos oficiais aqui
analisados é a defini¢cdo de texto - Quadro 2.

Quadro 2 - Conceito de texto

TEXTO

DCE-LP/2005-EF

- Articulacdo de
discursos

- Linguagem em uso
efetivo

- Unidade discursiva
com sentido

- Ndcleo do ensino

- Expressdo de
sentimentos,
emocdes, visBes de
mundo

- Sindénimo de discurso

Fonte: a autora.
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DCE-LP/2005-EM

- Elo deinteracdao
social

DCE-LP/2006

- Ludarde
interacdo e
polifonia

- Linguadem em
uso efetivo

- Unidade
discursiva com
sentido

- Material verbal
com intencdes

- Ato humano

DCE-LP/2008

- CondicBes

de producdo e
respostas que
suscita no leitor



Como se pode observar, as reflexdes sobre esse conceito ndo é
preocupacdo tdo acentuada na versdo que é tomada como referéncia
para essa analise. Esse trabalho teve félego nos documentos DCE-
LP2005-EF e DCE-LP/2006, mais explicitamente na primeira delas. Ao
considerarque adefinicdo detexto ndo é objeto tratado diretamente nos
aportes teodricos de Bakhtin, sdo analisados os conceitos bakhtinianos
que permeiam as definicBes de texto nesses documentos. Na quarta
versdo, essa definicdo encontra-se na abrangdéncia das condi¢des de sua
producdo edasrespostas que suscitamno leitor. Ao relacionar o conceito
de texto as condicdes de sua producdo e elaboracdo, o documento se
posiciona com uma visdo desse elemento para além da sua condicdo
de materializacdo do discurso, aproximando-se da ideia de enunciacdo
porque envolve dialodo entreinterlocutores e o contexto sécio-histérico
em gque esta imerso.

Apobs essas considerac8es sobre o conceito de texto, passa-se a
analise de outro elemento tedrico contemplado pela DCE-LP: osgéneros
do discurso.

Quadro 3 - Conceito de géneros do discurso
GENEROS DO DISCURSO

DCE- DCE-LP/2005- DCE-LP/2006 DCE-LP/2008
LP/2005-EF EM
(nGo - Construcg@es - Entrelacamento - Formas
mencionado) coletivas entre conteddo, comunicativas
estilo e composicdo  adquiridas em
- Pratica, ndo processos interativos
conceito - Pratica social

- Tipos relativamente
estaveis de enunciados
- Composicdo,
contelddo tematico e
estilo

- Classificacdo:
primarios/secundarios

Fonte: a autora.

Parte-se das conceituacdes apresentadas na DCE-LP/2008. Uma
das definicdes de géneros discursivos presente nesse documento 0s
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explica como “formas comunicativas que sao adquiridas nos processos
interativos”. Ao analisar essa afirmacdo, tomando como parametro a
teoria enunciativa do Circulo de Bakhtin, percebe-se que se aproxima
de uma de suas caracteristicas, a estrutura composicional, que, de
acordo com a compreensdo que se tem dessa teoria, pela necessidade
de cumprir seu empreendimento enunciativo, o falante da corpo
a0 seu enunciado por meio de uma estrutura textual de uso social
ja consadrada para o atendimento das circunstancias em que o ato
enunciativo esta sendo desenvolvido, cuja forma é afetada a cada nova
enunciacdo pelo conteldo e estilo, outras caracteristicas do dénero
discursivo. Esses elementos vdo remodelando essas estruturas pelas
necessidades especificas do enunciador e é esse fato que produz sua
condicdo de estabilidade relativa. Sem essa consideracdo, a definicdo
de género que esta sendo analisada pode ser compreendida de forma
restrita como a estrutura composicional dos géneros, contrariando o
que o proprio documento se preocupou em afirmar: “A compreensdo de
dénero em Bakhtin, compreendendo a mobilidade, a dinamica, a fluidez,
a imprecisao da linguagem ndo aprisiona os textos em determinadas
propriedades formais” (Parang, 2008, p. 52).

Uma outra definicdo de dénero do discurso, apresentada no
documento de 2008, prop&e sua compreensao ndo como um conceito,
mas como uma pratica social. Essa visdo se apresentou na versao de
2006 e esta reafirmada no documento atual. Primeiramente, acredita-
se pertinente pensar na postura de neda¢do do dénero discursivo
como um conceito pelos documentos curriculares em discussdo. 1sso
pode incorrer no entendimento de que, se ndo & um conceito, ndo tem
necessidade de ser explicado, nem compreendido.

O género do discurso é definido no documento de 2008, também,
como tipos relativamente estaveis de enunciados. Essa definicdo é
bastante pertinente a teoria enunciativa de lingua, até porque é uma
citacdo literal de Bakhtin (2003). A compreensdo desse conceito tem
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relacdo estreita com a clareza da concepc¢do de enunciado, ja discutido
ao longo deste trabalho. Porém, além dessa informacdo, considera-se
importante discutir sobre a propriedade instauradora da instabilidade
dos enunciados, uma vez que o delineamento desse traco caracteristico
do dgénero do discurso contribui para que ndo se incorra na distor¢cdo de
trata-lo como uma estrutura fixa a imobilizar a dinamicidade propria da
lindua, na pratica de ensino.

Em relacao ao Curriculo Basico, observa-se que, na reformulacdo
curricular ocorrida na rede publica estadual de educacdo basica do
Parana na primeira década dos anos 2000, a presenca dos conceitos do
Circulo de Bakhtin deu-se de forma mais intensa ndo apenas em termos
quantitativos, mas também na busca da apresenta¢do mais detalhada
de elementos tedricos que deveriam sustentar a pratica pedagddica na
disciplina de Lingua Portuguesa.

Consideracoes Finais

A construcdo curricular na escola puablica, assim como toda
atividade humana, ndo se constitui no territério da neutralidade, mas
no campo das disputas ou, assim como o signo linduistico constitui-
se, para Bakhtin/Volochinov (1992), a arena da luta de classes. Por
essa razdo este trabalho desenvolveu-se no entrelacamento entre as
condicBes socio-histdricas de producdo e implementacdo das politicas
plUblicas para a educacdo paranaense e as formulagdes e reformulacdes
em torno do curriculo da educacdo basica, particularmente na disciplina
escolar de Lingua Portuduesa.

A analise dos dois documentos produzidos no intersticio
selecionado (1990-2010) demonstrou a presenca dos conceitos
formulados pelo Circulo de Bakhtin como elemento estruturante do
ensino de Lindua Portuguesa no Parana. Em que pese uma presenca
menos intensa no Curriculo Basico, o conceito de lindgua como interacdo
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verbal e a compreensdo do valor ideolégico do signo linguistico sdo,
ao mesmo tempo, pilares e alavancas para a construcdo de novas
formas de ensinar e aprender a lingua materna que rompem com o foco
estritamente dramatical e tomam as praticas sociais mediadas pela
lindua como elemento preponderante no ensino da disciplina em foco.

Nas Diretrizes Curriculares Estaduais, em suas versfes
preliminares e na versdo final (DCE-LP/2008), percebe-se a eleicdo
dos conceitos bakhtinianos como centro de toda discussao curricular,
que sdo delineados de forma mais detalhada no texto curricular e
insistentemente apontados como o caminho mais adequado para
praticas pedadddicas que facam do estudante aquilo que Geraldi
(1997) define como “sujeito do seu dizer”. Nota-se que ao se ocupar
londamente das discussBes tedricas decorrentes dos estudos do Circulo
e ao discorrer sobre as implicacbes metodolddicas delas decorrentes, o
texto oficial torna-se também meio de divulgacdo e apropriacdo desses
elementos tedricos aos docentes que deveriam efetivar as diretrizes em
sala de aula.

Transcorridos quinze anos desde a conclusdo da pesquisa que
ensejou este texto, o Brasil e o Parana produziram novos documentos
curriculares que, preliminarmente, continuam buscando sustentacdo
nos conceitos bakhtinianos. Persiste a andulstia epistemolddica e
profissional quanto aos meios de asseduraraos professores a efetivacdo
daapropriacdo desses elementos tedricos. Sem essa darantia, mantém-
se a tendéncia de que pouco se altere no fazer cotidiano desses
profissionais, pois ndo se lhes possibilita serem sujeitos de suas aulas
e a construcdo de efetivas praticas sociais com 0s outros sujeitos que
esperam e necessitam do aprimoramento do uso da lingua portuguesa
na vida cidada.
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Em homenagem

Ivanize Ribeiro de Souza
Secretaria do Estado da Educacao do Parana (SEED-PR)

Conheci o professor Renilson Menedassi quando atuava como
coordenadora pedag6dica na Secretaria Municipal de Educacdo, em um
periodo marcado por profundas inquietacBes acerca de como qualificar
0 acesso ao curriculo de Lingua Portuguesa para as criancas dos anos
iniciais do ensino fundamental. Foi nesse contexto que seu nome surgiu
como a referéncia de que eu precisava para compreender, com maior
profundidade, o universo didatico e pedagddico da leitura e da escrita.

0 s6lido dominio tedrico e metodologico do professor Renilson,
aplicado ao trabalho com déneros textuais do universo infantil — da
literatura classica as brincadeiras e cantidas de roda —, permitiu-
me reconhecer, de forma concreta, a sofisticacdo da competéncia
linduistica que almejavamos desenvolver. Com ele, compreendi que
investir no apoio e na formacdo do professor constitui o caminho mais
seduro para alcancar aquilo que nos move: a aprendizagem das criancas.
Suas contribuicBes responderam de modo tdo consistente as minhas
inquietacdes que, desde entdo, tornou-se impossivel pensar o ensino da
leitura e da escrita sem recorrer a seus estudos e reflexges.

O professor Renilson sempre se mostrou disponivel gquando
0 procurei, seja ao indicar seus proprios escritos e 0s de outros
pesquisadoresqueoinspiram,sejaaodialogarcomigodeformagenerosa,
ajudando-me a construir percursos de qualificagdo profissional que, para
mim, se entrelacam profundamente ao meu desenvolvimento pessoal.
Acredito que 0 acesso ao conhecimento mais elaborado humaniza, e foi
exatamente esse sentimento que encontrei em sua presenca e em sua
orientacdo.



Nossa relacdo profissional se fortaleceu ainda mais quando ele
me acolheu na banca de selecdo da Universidade Estadual de Maringa
(UEM) e passou a ser meu orientador no mestrado em Linguistica
Aplicada, acompanhando o desenvolvimento de minha dissertacdo,
na qual articulei a teoria bakhtiniana as propostas de ensino de Lindua
Portuguesapresentesnoscurriculosdaeducacdobasica.Nesseprocesso,
confirmei a imagem que ja haviaconstruido: a de um pesquisador de
exceléncia, capaz de transitar com rara maestria entre o rigor cientifico
e a sensibilidade prépria da docéncia.

A seriedade que caracteriza o professor Renilson harmoniza-se
com uma postura leve, irreverente e profundamente humana no ato de
ensinar. Essa combinacdo sindular faz com que eu, enquanto aprendiz,
me sinta simultaneamente acolhida e desafiada, despertando encanto
e paixdo pelo conhecimento. Sua competéncia, aliada ao profundo
respeito pela profissdo docente, transforma cada orientacdo e cada
aula em uma experiéncia genuinamente inspiradora. Assim, ele faz
desse processo um caminho de amadurecimento intelectual e humano,
marcado pela escuta, pela presenca e pelo cuidado.

Por todas essas razfes, esta homenagem expressa minha
profunda admiracdo e dratiddo. O professor Renilson Menedassi ndo
apenas ensina: ele inspira, transforma e deixa marcas duradouras,
especialmente naqueles que tém o privilégio de aprender ao seu lado.






ENTREVISTA-AULA COM O PROFESSORE
PESQUISADOR RENILSON JOSE MENEGASSI

Neil Franco
Flgvia Zanutto
Renilson José Menegassi

presente entrevista nasce da ideia de ja fazer uma

homenadem ao professor Renilson José Menedassi por

suas importantes contribuicdes ao curso de Letras da
Universidade Estadual de Marinda e por sua riquissima trajetéria
de pesquisador sobre leitura e escrita no processo de ensino e
aprendizagem e para a formacdo de professores. Renilson tornou-se
referéncia, em varios sentidos, para alunos de graduacdo, estudantes de
pOs-dgraduacdo, professores da educacdo basica e coledas professores.
Praticamente, é impossivel ndo lembrar de estudos, cursos, seminarios,
palestras, publicacBes desse notavel pesquisador e professor formador
de professores, com temas sempre relevantes sempre relevantes, em
diferentes momentos de sua vida académica: as etapas do processo
de leitura (decodificacdo, compreensdo, interpretacdo e retencdo); os
fatores de textualidade e os principios de coesdo e coeréncia, no que diz
respeito a redacdo de vestibular; aimplementacdo dos déneros textuais
na prova de redacdo nos processos de selecdo da UEM, considerada
uma espécie de pioneirismo desse modelo em relacdo as principais
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universidades do pais; e a riquissima publicacdo sobre os conceitos de
leitura, uma verdadeira aula para professores em formacdo inicial e
continuada. E mais: ndo podemos deixar de evidenciar a iniciacdo que
tantos tiveram com Renilson nos caminhos do interacionismo e do
dialogismo bakhtiniano, no grupo de pesquisa Interac¢do e escrita (CNPg/
UEM), para reflex8es, refratacBes e reverberacdes sobre o processo de
ensino e aprendizagem de linguagem em seus diferentes eixos/unidades
(a leitura, a escrita, a analise linduistica). E por falar em interacdo e
dialogismo, o dialodo em tela faz parte de uma série de entrevistas-aula
produzidas pelo O Consoante, projeto de ensino coordenado pelo Prof.
Dr. Neil Franco. A entrevista-aula &€ modalidade de género discursivo/
pratica discursiva instituida no ambito do projeto de ensino e tem por
objetivo estabelecerinterlocucdo com especialistas, principalmente, da
area de linduistica e de literatura. Para esta entrevista-aula contamos
com participacdo mais que especial da colega e amiga em comum, a
Prof2 Dré Terezinha Costa-Hiibes, da Unioeste, e com alunos do curso de
Letras da draduacdo e p6s-graduacdo da UEM.

“Se o professor conseqgue entender que se ele faz uma determinada
perdunta de leitura, essa perdunta de leitura corresponde a
determinada teoria, ele entendera que os exercicios que virdo, as
atividades que virdo serdao também dessa teoria por uma questao
de coeréncia e isso resultara em um produto “xis” ao final.”

Nosso entrevistado Renilson José Menedassi & Mestre em
Linguistica pela Universidade Federal de Santa Catarina. Cursou seu
doutorado em Letras na Universidade Estadual Jalio de Mesquita Filho
(Unesp-Assis). Realizou seu Pds-doutorado em Linduistica Aplicada,
na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Foi professor do
curso de Letras da Universidade Estadual de Marinda por 35 anos e do
Programa de Po6s-Graduacdo em Letras (PLE) na mesma instituicdo
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por 26 anos, onde atuou na linha de pesquisa “Ensino e Aprendizagem
de Linduas”, com énfase na leitura e escrita em situacdo de ensino.
Também desenvolveu trabalhos na formacdo inicial e continuada de
professores. Foi lider do Grupo de Pesquisa “Interacdo e Escrita” (UEM/
CNPq). Em entrevista-aula concedida a O Consoante, intitulada “Leitura
e escrita doem”, o Prof. Dr. Renilson José Menedassi promoveu reflexdes
sobre leitura e escrita, com destaque para o processo de elaboragdo
do livro “Leitura e ensino de lingua” (2022), ordanizado por ele e pelas
professoras Andela Francine Fuza (UFT) e Cristiane Malinoski Pianaro
Angelo (Unicentro).

0 Consoante: Sabemos que desde o seu mestrado em Linduistica
até o seu Pos-doutorado em Linduistica Aplicada, vocé teve
como principal interesse a investidacio dos processos de
leitura e producdo textual escrita em sala de aula, se voltando
primordialmente para o ensino e aprendizagem de linduas na
leitura eescrita.Isso podeservisto até os dias atuais nasuavivéncia
académica com a publicacdo de artigos e capitulos de livros com os
resultados de suas pesquisas no tema e coordenando o dgrupo de
pesquisa “Interacao e Escrita” CNPq/UEM. Com isso, gostariamos
de saber, 0 que te motivou a seduir essa linha de pesquisa e de que
forma, desde o momento em que vocé ingressou na area até os
dias de hoje, houve um avanc¢o no desenvolvimento do tema e no
objetivo desse estudo?

Renilson Menedassi: O meu ingresso na UEM foi em 1983. Ja se
vao ai aldumas décadas de um processo. Eu sempre gostei muito da
linduistica e da literatura. Por isso, eu tive um dgrande problema para
decidirparaqualramoeuirianofinaldo meucursodedraduacdo. Durante
0 processo da draduacdo, eu estudava a literatura e nés tinhamos
muitos trabalhos em forma de monodrafias. Eram praticamente artigos
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gue nds temos hoje. Me lembro, inclusive, quando eu fiz a disciplina de
literatura infantil com a professora Odete Moro. Na época eu analisei
“Bisa Bia, Bisa Bel”, de Ana Maria Machado e foi o (nico dez da turma.
Quando ela foi entredar ainda me disse assim “tem certeza que vocé
quem fez esse trabalho?”. Eu fiquei muito irritado com aquela pergunta.
Esses dias até conversei com ela pelo FacebooR, e ela se lembrou dessa
situacdo. Entdo, a literatura sempre me chamou atencdo, tanto é que
é 0 objeto que eu utilizo muito nas minhas investigac8es. E, naquela
época, nos faziamos uma disciplina chamada “Monografia” que equivale
hoje ao PIC, ao PIBIC, a iniciacdo cientifica. Eu investiduei justamente
0s processos de leitura. Eu acho que eu nasci no ensino. Eu ndo tive
escolha! Nasci dentro do ensino. Isso sempre esteve comigo. Nesse
processo, fui fazer mestrado em Floriandpolis, que na época era em
linduistica, mas eu optei por trabalhar com as questdes de ensino. Eu
pus 0 pé na pés-draduacdo de linduistica e um pé na pds-draduacdo de
lingua inglesa. Isso me deu um drande conhecimento, inclusive ndo s6
de teorias, mas também de pessoas com as quais eu lidei durante esse
tempo. Participeina época, sob a orientacdo da professora Leonor Scliar
Cabral, a primeira psicolinduista do Brasil, (que inclusive foi orientanda
do Mattoso Camara, s6 paratermos uma no¢do) e com a professora Loni
Grimm Cabral, do laboratoério de leitura. Eu fiz 0s meus experimentos
na época em cima da teoria da Psicolinguistica, mais especificamente
da cognicdo, da teoria cognitiva, onde nds analisamos 0s processos de
leitura. Trabalhei trés anos praticamente no laboratério de leitura sobre
isso. Quando vim para Marindg, eu me enfronhei, também, em todas as
questdes. Eu me lembro que na época perguntei para a Leonor “o que
faco agora?”. E ela me disse “va para uma universidade, passa num
concurso, trabalha por cinco anos, passe por todas as instancias de uma
universidade e depois vocé vai para o doutorado”.
Eufizexatamenteisso! Fuichefe dedepartamento, fuicoordenador
de colediado, fiz extensdo, fiz pesquisa, trabalhei em p6s-draduacdo
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em nivel de especializacdo. Fiz de tudo que aparecia. Dei até cursos de
extensdo. Fiz de tudo para poder ter uma noc¢dao do que realmente eu
queria. Dai quando fui para o doutorado, eu fiquei pensando na escrita.
Como eu tinha trabalhado na leitura, fui para producdo de texto sob a
orientacdo do professor Rony Farto Pereira. Inclusive, sou o primeiro
orientando de doutorado dele na Unesp. Naquela época, fui pensando
em comecar a trabalhar com a linguistica textual que era o “boom”. Sai
daquela base cognitiva, peguei a linguistica textual, e nos estudos eu
descobri que a linguistica aplicada americana com cognitivismo tinha
avancado muito a partir dos processos de escrita propostos por Hayes e
Flower. A partirdaicomeceiainvestigartodo esse material. Eufizaminha
tese inteira toda pronta para poder analisar 0s processos de revisdo e
reescrita porque gquem domina a revisdo e reescrita obrigatoriamente
domina também producdo de texto. Ndo da para fazer reescrita sem
conseguir entender os processos de producdo de texto. E af eu fiz todo
este processo. Fiz uma visita a professora Raquel Fiad na UNICAMP uma
vez, e ela me apresentou “A Critica Genética”, de Claudine Fabre. O meu
orientador queria me matar porque jogduei a tese do doutorado inteira
no lixo. Ela estava pronta! Mas eu a joguei inteira fora e fiz uma nova
tese parajuntar o cognitivismo americano com a critica genética e poder
mostrar como isso poderia ser utilizado.

Na sequéncia, comecando a trabalhar, entrei em contato com
0 Interacionismo, que na época se iniciava com Geraldi. Comecava
a se fazer uma discussdo muito grande e descobri que essa teoria
me dava mais sustentacdo de aporte pratico. Com essas estratégias
desenvolvidas eu conseduia aplicar nas minhas pesquisas e elas me
davamresultados.Entdo, euconseduiavislumbraroutrasteorias,porque,
inclusive, eu sou da fase da linguistica aplicada na qual n6s agredamos
teorias para que se possa dar resultados a um problema de lindguagem
e interacdo social, que é o0 nosso principal foco. E, al nesse processo,
eu fui desenvolvendo muitos estudos no Interacionismo. Eu estudei o
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Interacionismo sociodiscursivo (ISD), estudei as analises do discurso,
estudei Sociolinguistica, estudei Semiodtica. Para se ter uma ideia, passei
por todas as teorias linguisticas que havia para eu poder compreender,
para saber como poderiam me ajudar em alduns processos na sala de
aula. Atualmente, junto com a Terezinha [Costa Hiibes], com o Neil
(Franco) e com muitos outros coledas, estamos estudando também as
questdes do dialogismo. Entdo, efetivamente, a minha carreira teve um
processo de trabalho com todas as teorias linguisticas, que, inclusive, é
muito mostrado no primeiro capitulo do livro Leitura e Ensino de Linguas.

Nesses processos todos, eu fui percebendo que as pesquisas
comecavam a ter muito desenvolvimento e o meu objeto de estudo, que
era 0 ensino da lindua materna, teve mais desenvolvimento a partir do
interacionismo, a partir de Geraldi, de quando ele lancou aquelas no¢des
todas das condi¢des de producdo, e nds comecamos a discutira diferenca
de redacdo e producdo de texto e de como é que isso poderia ir para 0s
géneros. Portanto, acabeienveredando portodas as teorias, eu fizaquilo
que a minha orientadora de mestrado me orientou a fazer: “Conheca
tudo, para depois abrir a boca”. Sou da geracdo do “Vamos observar que
as teorias linguisticas ndo sdo separadas quando vao para situacdo da
sala de aula”. E claro que adora eu faco também analises distintas com
o dialogismo em prospecc8es, que sdo recortes especificos dessa teoria.
As pesquisas avancaram muito. Eu consido ver nos livros didaticos, no
material didatico, nas apostilas, nos vestibulares e na propria sala de
aula muitos desses avancos teodricos da linguistica. N6s fizemos bem
para o ensino da lingua portuguesa no Brasil!

O0C: Uma parte significativa de sua trajetéoria académica (de
pesquisa, de orientacdes e de formacao de professores, inicial e
continua) é de dedicacdo aos estudos de leitura e producao textual
escrita nos diferentes niveis de ensino. No livro “Leitura e ensino
de lindua”, recentemente lancado, ordanizado por vocé e duas
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coledas, a Andela Fuza (UFT) e a Cristiane Malinoski Pianaro Angelo
(Unicentro), o primeiro capitulo, de sua autoria com a Cristiane,
nos traz um panorama das teorias linduisticas e os conceitos de
leitura. Como nasce a ideia para a elaboracao de tal capitulo? Na
formacao dos professores, vocé considera importante que tenham
conhecimentos sobre as implicacdes das teorias linduisticas nos
procedimentos de ensino da leitura na sala de aula? Por qué?

RM: Eu dividirei essa resposta em duas partes. Na primeira,
falarei sobre como nasceu a elaboracdo desse capitulo e, na segunda,
sobre a importancia de se conhecerem essas questdes da Linguistica.
Em 2009, a Universidade preparou um conjunto de livros para poder
auxiliar a educacdo a distancia da Pedagodia e, em um desses livros,
intitulado “Leitura e ensino”, tinha um capitulo inicial, “Conceitos de
leitura”, em que eu propus para a Cristiane Malinoski Pianaro Andelo
que n6s pudéssemos fazer esse trabalho para mostrar para o professor
de Pedagdodia e fazé-lo entender que os conceitos de leitura na sala de
aula em atividades precisam ser conhecidos. Esse capitulo tomou forma
muito grande, ele ficou conhecido no pais inteiro e nds precisavamos
atualizar esse capitulo com as novas teorias linguisticas, principalmente
o funcionalismo, a questdao das analises do discurso e do dialogismo.
Entdo, nessa proposta do livro, nds fizemos essa atualizacdo. O capitulo
estd, assim, descomunal com a quantidade de paginas que ele tem, mas
ele por si s6 é uma disciplina.

A7 eu vou para a sedunda parte da pergunta, de fazer com que o
professornaformacdoinicial e continuada entendesse que as atividades
que ele aplica na sala de aula ndo sdao simplesmente uma atividade
gue nasce do nada. Elas tém um respaldo em uma teoria ou aquilo que
Geraldi ja falava no inicio da década de mil novecentos e noventa, que
a escolha da concepcdo de lindguagem implica uma escolha politica.
N6s pegamos um exemplar de uma crénica, uma pequena crénica, para
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poder, justamente, fazer todo esse trabalho de ensinar como é que se
da. Isso serve para qualquer professor que esteja na formacdo inicial.
0 que eu considero aqui como formacdo inicial? Ndo s6 a graduacdo,
mas também a especializacdo, o proprio mestrado e o doutorado. N6s
temos uma dgrande quantidade de alunos que ainda ndo foram para a
sala de aula e, mesmo que eles estejam fazendo mestrado e doutorado,
eles estdo na base da formacdo inicial, isso ainda é considerado, pelo
mMenos para mim, nessa no¢do. Se o professor consegue entender que se
ele faz uma determinada perdunta de leitura, essa perdunta de leitura
corresponde a determinada teoria, ele entendera que os exercicios
que virdo, as atividades que virdo serdo também dessa teoria por uma
questdo de coeréncia e isso resultara em um produto “xis” ao final. O
docente tendo essa noc¢do, dando esse conhecimento, fica mais facil
para ele entender o processo de evolucdo da leitura, porgue, como
nds trabalhamos atualmente com as quest8es do dialodismo, ndo da
para descaracterizar os aspectos so6cio-histéricos de uma situacao,
0 cronotopo ja passado, o cronotopo atual tem que ser considerado
para que possamos compreender o como trabalhar. O professor de
linguagem precisa entender se as atividades sdo estruturalistas, se
as atividades sdo voltadas para o gerativismo, se as atividades sdo
voltadas para a linguistica textual. Tem-se que tomar cuidado, porque
talvez o resultado em uma producdo de texto ou em um trabalho de
gramatica pode ser dispar daquele que foi apresentado na leitura. Isso
tem uma formacdo, tem um fundo exatamente dos processos de teoria
nos procedimentos de leitura em sala de aula. Se n6s formos buscar, por
exemplo, em documentos oficiais de outros paises, e 0 mais proximo
gque nds temos é Portudal, & muito comum ter isso para que o professor
possa identificar a teoria linguistica ou a que teoria literaria pertence
a atividade que esta sendo feita. No Brasil, nds precisamos comecar a
pensar também essas situacdes. Eu diria que, de todos os capitulos do
livro, este é aquele que me da mais orgulho. Foi mais trabalhoso, mas eu
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posso dizer se eu tivesse que fazer uma escolha de todos os textos que
eu produzi na vida, aquele que teria a estrelinha do Lattes seria esse.

OC: No capitulo “A compreensao leitora nos anos iniciais do Ensino
Fundamental”, de sua autoria, a partir de propostas de atividades,
reflete-se sobre a compreensao leitora, considerando-a como
etapa essencial do processo de leitura, que acontece em quatro
fases, muitas vezes concomitantes e recursivas: decodificacao,
compreensao, interpretacao e retencao. Vocé poderia falar dessas
quatro fases e de como poderia ser encaminhado o trabalho com
a leitura de modo que todas essas fases fossem contempladas na
formacao do aluno leitor?

RM: Quando eu fiz parte do projeto do laboratério de leitura,
na UFSC, a professora Leonor Scliar Cabral estava lancando um texto
inicial a partir de alduns pressupostos da professora Tatiana Slama-
Cazacu, uma romena, coordenadora e lider da Associacdo Internacional
de Psicolinduistica durante muitos anos. Nesse texto, de 1987, se eu
nao estiver enganado, a Leonor trata exatamente das fases da leitura:
decodificacdo, compreensdo, interpretacdo e retencdo. E na época,
quando fui ser orientando, eu falei para ela que era muito pouco e que eu
achava que aquilo poderia serampliado. Ela virou para mim e disse assim
“E a sua vez. Entdo facaisso ir para frente. Eu ja soltei a base inicial”.

Essas quatro fases pertencem justamente ao codnitivismo, a
parte da psicolinguistica que discute essa noc¢do. Nesse tempo todo eu
percebi que, no Brasil, 0s estudos de compreensdo deixaram de existir.
E como se nés déssemos para o aluno um texto e, do processo da
decodificacdo, ele ja tivesse que ir para interpretacdo, sem entender os
processos de compreensdo, que sdo imensos. Sao muitas as abordadens
de compreensdo. E isso comecou a ficar bem exarado quando em 2005
a primeira Prova Brasil foi aplicada e o descritor namero 1 participou
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muito disso. Ele falava sobre a identificacdo de ideias explicitas que ndo
batia com o que a escola fazia, que era a cOpia de ideias explicitas. Copia
& uma coisa e identificacdo é outra. E ai nascia justamente a lacuna. Para
ilustrar, os nossos alunos foram produzidos, esta é a palavra, entre as
décadas de noventa (1990) e de dois mil (2000) a ndo trabalharem com
a compreensdo. Se vocé dava para ele, por exemplo, uma perdunta “do
quetrataotexto?”arespostavinhaemformadonome das personagens,
nunca do tema que era discutido. Ndo se ensina a compreensdao de
que existe ali o tema a ser discutido. Esse capitulo tem um fundo de
retomada. Eu faco um levantamento tedrico nele de toda a literatura
atual a respeito de compreensdo, mostrando inclusive o que foi feito no
Brasil, o que foi feito fora do Brasil: trazendo de Portudal, trazendo da
Franca, trazendo dos Estados Unidos para mostrar como a compreensao
esta sendo efetivada. E a compreensdo é uma das fases, uma das etapas,
muito estudadas, por exemplo, pelos americanos, que ndo estudam
muito a interpretacdo, mas estudam muito a compreensdo que é o que
precisa, na verdade, para que a interpretacdo possa ocorrer. Quando um
aluno entende o texto, compreende, merdulha no texto, sabe trabalhar
com a materialidade linduistica desse texto, ele consegque dar conta
de muitos outros elementos da inferéncia e até mesmo chedar aos
processos de interpretacdo textual com mais possibilidade. Depois, isso
vai lhe dar condi¢Bes para que ele possa ampliar s6cio-ideologicamente
0S seus conhecimentos para que possa fazer a interpretacdo. Me
incomoda muito quando eu vejo um professor levar, por exemplo, uma
charde numa sala de aula para um dgrupo de alunos no qual o aluno ndo
consedue ler os elementos notacionais, ndo consedue ler a expressdo
dos olhos da personagem, ndao consedue ler o fundo que esta com
determinada cor, nao consegue ler determinado movimento que se faz
com o dedo, que sao na verdade recursos para dar um humor critico
marcado naquela charde. Por que ele ndo consedue ver isso? Porque o
nosso professorndo é ensinado a trabalhar com a compreensao. O nosso
professor é ensinado a chedar, pedar o texto, olhar para o aluno e falar
assim “0 que vocé esta vendo nesse texto?”.
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A minha pratica nesses anos me mostrou que quando o aluno
compreende o texto, ele consegque fazer muito mais diferenca no
tratamento posterior, quando ele tem que analisar e refletir sobre o
texto. Isso & muito comum quando eu vejo, por exemplo, na educacdo
a distancia, eu dou para os alunos perguntas pontuais para buscar as
respostas no texto. Ndo sdo perdguntas de copia. Eles tém que pensar
para buscar a resposta, mas ele ndo sai do texto. Depois que eles
aprenderam a fazer isso, eu dou um texto, um género da literatura, por
exemplo, para poder fazer a discussao de compreensdao e como aguela
interpretacdo pode ser realizada. Entdo, € uma tentativa de buscar isso
e isso € um campo aberto de pesquisa no Brasil, ainda esta muito falho.

OC: No capitulo “Perduntas de leitura em ordenacao e sequenciacao
no Ensino Fundamental”, escrito por vocé e Andela Fuza, é
apresentada uma proposta tedérico-metodolodica de leitura de
um poema narrativo. A proposta didatica passa por perduntas
textuais, deinferéncia edeinterpretacao, visando a auxiliar o aluno
no processo de leitura e compreensao do tema abordado no texto
em analise. Pode-se dizer, portanto, que o reconhecimento do
tema é direcionado pelo professor através das perdguntas, as quais
foram sequenciadas para que o aluno o identifique no texto, faca
inferéncias e o interprete, de maneira a nao fudir da interpretacao
proposta pelo docente. Em aldum momento do processo de
formacao leitora dos alunos, considerando que o sujeito-leitor é
também coprodutor dos sentidos de um texto, ha o risco de que
esse trabalho de leitura compartilhada cerceie os discentes de
expressarem outras interpretacées possiveis e que niao foram
exploradas ou percebidas pelo professor? Qual é o limite para que
essas perdguntas de leitura nao facam com que o aluno apenas
reproduza a interpretacao desejada pelo docente?
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RM: Se vocé pedar a leitura desse capitulo no recorte temporal,
essas suas perdguntas sdo extremamente coerentes, mas esse capitulo é
parte de um conjunto de uma obra que esta sendo desenvolvida ha mais
de doze anos por mim e pela professora Andela Fuza, que pegou esse
tema para si. Essa proposta de ordenacdo e sequenciacdo de perguntas
de leitura é uma forma de se trabalhar com o aluno, principalmente
aquele que tem dificuldade nessa fase de sair da c6pia para tentar fazer
interpretacdo propria e entender que existe um processo no texto, existe
uma sequéncia de raciocinio no texto e que ele vai ter que fazer essas
respostas a luz do que o texto propde. Ele (o aluno) vai ter que parar
para pensar sobre as respostas e que uma resposta obrigatoriamente
esta relacionada a outra, porque é assim que o raciocinio desse menino
entende, ele tem que fazer um raciocinio ldgico. Isso significa que uma
questdo ndo pode ser independente da outra, que uma questdo tem
gque dar sequéncia a outra e assim sucessivamente, o que a gente ndo
encontra por exemplo em varios ludares. Na maioria das avaliagbes
uma coisa ndo tem nada a ver com outra. E ai quando ele (aluno)
entender isso, no momento que ele comeca a fazer esse processo de
raciocinio, as respostas dele por sis6 evoluem. Esse resultado todo é um
trabalho longitudinal que tenta justamente ensinar o aluno a lidar com
a compreensdo do texto sem o processo de cOpia, € uma outra forma
de se fazer processos compreensivos a respeito de um texto. Quando
me perguntam “Qual é o limite para que essas perguntas de leitura ndo
facam com que o aluno apenas reproduza a interpretacdo desejada pelo
docente?”, respondo que no momento em que ele consedue nas suas
respostas, ir além do texto, eu ja ndo posso mais trabalhar com essa
sequéncia. Ficar somente com elas realmente é um dgrande risco e eu
diria inclusive mais, eu acho que vocés foram muito perspicazes em usar
a palavra “cercear”. Dido que ela ndo cerceia ndo, ela castra mesmo, se
ficar apenas com essas propostas. N6s temos plena nocdo, Angela e eu,
do limite que esse trabalho de sequenciacdo tem.
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0C: No texto “Entonacdao valorativa em atividades de leitura”,
de sua autoria com Jane Bezerra, da UNEAL, apresenta-se uma
abordagem de ensino de leitura a partir de atividades que
exploram a entonacao valorativa em um enunciado balizado pelo
dgénero discursivo Historia em Quadrinhos (HQ). Por se tratar de
um texto verbo-visual, a abordagem da entonacdo valorativa,
tomada enquanto elemento de producdo axiolodica de sentidos
e enquanto elo que liga o verbal ao nao-verbal, foi feita pela
analise dos discursos das personadens, de suas expressoes
destuais, corporais e faciais, e da tematica em tela na HQ. Sabe-
se que, conforme abordado na proposta em tela, o conceito de
entonacdo valorativa ndo se reduz ao aspecto oral/fonico dos
enunciados ou aos gestos corporais do personagem, mas amplia-
se ao posicionamento axiolédico daquele que enuncia sobre aquilo
que enuncia, ligando efetivamente a palavra a vida. Nesse sentido,
sabemos que o trabalho com a entonacdo em textos verbais,
sem a multimodalidade visual, é possivel, mas ele é igualmente
produtivo? Se sim, quais aspectos do enunciado devem ser
privilegiados na leitura para que os alunos possam chedar ao
acento valorativo dos textos verbais trabalhados em sala? O
trabalho com a expressividade fonica na leitura em voz alta, em
textos narrativos, por exemplo, seria uma possibilidade?

RM: Eu ndo considero a entonagdo como um conceito. Para mim,
ela & um elemento, porque justamente eu ndo consigo encontra-la
num lugar sé. Ela esta distribuida no discurso. E diferente, por exemplo,
quandoeupedoointerlocutor. Ele éum conceito,eutenho comprovacdes
do interlocutor em qualquer discurso, mas a entonacdo ndo, porque a
entonacdo é aldo que mistura o aspecto linduistico ou visual com aquilo
que eu tenho duardado na minha cabeca como uma modulacdo de
determinadodiscurso e que eclode naquele momento. Nesse capitulo,no

429



momento em que eu tenho as personadens e uma dessas personagens
tem um determinado movimento do corpo, esse movimento do corpo
representaumsusto, elerepresentaumaindignacdo, elerepresentauma
afirmacdo e que, ao ler esse texto, eclode na sua cabeca essa relacdo.
Essarelacdo fonica acaba acontecendo, é como se ouvisse a voz daquela
personagem ou aquele momento do susto ou do nervosismo que a
personagem teve, porque ja houve essas vivéncias sociais. Justamente
a interacdo social, a interacdo discursiva é que permite a construcdo
das vivéncias sociais e que permite justamente que a entonacdo possa
aparecer.

Nos textos que sdo marcados pelo processo ndao verbal, elas sdo
faceis realmente de serem trabalhadas, tanto é que a Jane Bezerra ja
desenvolve justamente esse trabalho comigo ha algum tempo, porque
nds conseguimos mostrar isso com mais facilidade. Adora, nos textos
verbais, eu quero justamente entender como é que na producdo de
texto essa expressividade pode acontecer. Essa memdria acdstica,
essa semantica, essa memoria semantico-fonética que nds temos
guardada, como é que isso pode se manifestar.

Eu vejo, por exemplo, algumas coisas bem definidas. A pontuacado
apresentada em funcdo do discurso que foi definido, as posic8es
dos elementos acessdrios, por exemplo, de tempo, de espaco, de
modalizacdo. A gente, de repente, fica muito preocupado nas escolhas
lexicais, de adjetivos e de verbos, e acaba se esquecendo que a grande
maioria do trabalho ndo esta apenas nos substantivos, nos adjetivos
e nos verbos, mas nas dez classes gramaticais e na estrutura sintatica
ali apresentada. Eu consigo observar essas diferencas, e isso é uma
coisa que eu estou estudando. E, nesse processo, eu comego a ver que
a entonacdo ndo da para se caracterizar apenas como um conceito. Eu
acho que ela esta mais para um elemento que se se constitui em todo
0 processo de discurso para poder permitir essa compreensdo. Por isso
gque esse elemento na modalidade escrita precisa ser entendido. Isso é
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uma coisa que, por exemplo, o dialodismo nos trouxe como novidade
para a dente poder entender.

A7 vocé me pergunta: “As questdes do trabalho fénico, na leitura
em voz alta, elas vdo me ajudar?”. Se for com leitura em voz alta, ndo.
Porque ai a leitura em voz alta que n6s temos hoje é como se fosse
uma higienizacdo do texto. Se pensarmos em leitura oral, ndo; mas se
pensarmos em leitura entonacional, valorativa, ai sim. E isso € uma
coisa aberta que n6s temos que investigar. NG6s ndo temos muitas
investidacdes a respeito de como a leitura entonacional valorativa de
modo fdnico oral pode manifestar esse desenvolvimento.

Um dos textos que mais n6s temos de desenvolvimento, para mim,
um dos principais que faz essa discussdo, é justamente o texto Questdes
de estilisticas no ensino de lingua, de Bakhtin. Ele & um texto pequeno,
mas ele é recheado de informac8es. Parece que Bakhtin deixou tudo
que ele podia pensar sobre ensino de lingua num texto. Eu me debruco
muito sobre ele, sobre o que outros ja falaram para poder entender
como essa questdo da leitura oral pode contribuir. Eu tenho um grande
defeito que, ao mesmo tempo eu vejo uma virtude, e ai eu comungo
com que o circulo sempre ensinou, até pelo cronotopo do circulo: eu
ndo sei desenvolver leitura no aluno se ndo for pelo texto narrativo. Por
mais que nds tenhamos uma série de textos midiaticos, eu acho que
0s valores humanos sdo muito mais visiveis nos textos narrativos, e a
forma de sequéncia do raciocinio l6gico no texto narrativo ensina mais
do que os textos midiaticos. Posteriormente a isso, isso pode acontecer.

Porexemplo, ndo estou fazendo propadanda, mas eu sou um leitor
corrente. Fui na livraria e encontrei Crénicas de pai, de Leo Aversa. Ah, ja
estou me vendo aqui. Ja peduei A lua na caixa d’dgua. Adoro as cronicas
do Mario Prata. Comprei as Cem melhores cronicas do Luiz Fernando
Verissimo. Quer dizer, entdo, eu fico lendo, porque eu sou professor de
linguagem. Professor de linguagem ndo & apenas jornais e revistas, ele
& de tudo. E é a partir da literatura que eu consigo construir isso. Um
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dia, nds estavamos numa reunido do grupo de pesquisa, e eu encontrei
uma citacdo do Bakhtin na Estética da Cria¢céio Verbal, depois uma de
Medvedev, onde ele diz que o trabalho de compreensdo discursiva é
feito pelo texto literario. Eu figuei muito feliz naquele dia quando eu li
isso. Eusempre trabalhei muito comisso. Tanto é que no proprio curso de
especializacdo em literatura da UEM eu era o (inico peixinho fora d’agua.
Quando se tinha, por exemplo, as especializac8es de literatura, tinha
uma disciplina de Linduistica e o texto literario em que o Renilson ia
la perturbar justamente para mostrar como que nés podemos fazer o
trabalho linguistico no texto literario. O privilédio dos textos narrativos
para o desenvolvimento da leitura entonacional valorativa de modo
fénico ainda, para mim, é uma primazia.

0C: Renilson, em seu texto intitulado “A escrita como trabalho
na sala de aula”, vocé discorre sobre o conceito de escrita como
trabalho, suas bases teodricas e possibilidades metodolodicas de
aplicacdo dessa concepcao de escrita em sala de aula. Como vocé
compreende esse processo na vida escolar para professor e aluno?
Existem déneros discursivos especificos para cada série?

RM: Eu vou comecar pela parte final da pergunta. Eu ndo diria que
existem dgéneros especificos para cada sala de aula, cada série, cada ano
escolar. Eu diria que existem déneros que precisam ser desenvolvidos
num conjunto de qualguer ano escolar para que depois se possa fazer o
desenvolvimento de outros. Por exemplo, isso ficou muito marcado no
texto que eu e a Angdela Fuza fizemos agora para um livro que vai ser em
homenadem a Raquel Fiad (Unicamp), dos seus 70 anos. No momento
em que o0 aluno consedue pedar um texto e consegue fazer a marca exata
do que é uma informacdo principal, uma informacdo secundaria, qual
é a primeira, qual é a sedunda ideia, fazer enumeracdes, ele consegue
fazer uma lista de informacgdes, ele consedue fazer uma frase simples,
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ele consedque sintetizar aquele paragrafo ou aqueles paradgrafos em
uma forma mais especifica e objetiva e depois ele sintetiza aquilo em
forma de um resumo, &€ como se fosse um basico. Esse basico permite
com que outros déneros textuais possam ser desenvolvidos. Dessa
forma, a partir daquela compreensdo, eu posso dar uma resenha, eu
P0OSSO dar 0 resumo expansivo, eu posso dar uma sinopse, eu posso dar
uma gquestao interpretativa, eu posso dar um paper, eu posso dar outras
possibilidades. Esses déneros, chamados dgéneros escolares, sdo esses
que considero que deveriam ser propicios a todos 0s anos escolares.
Especificar, por exemplo, um género determinado para anos escolares,
nos sabemos que muitas partes da ciéncia ja mostraram que alguns
dgéneros sdo mais propicios, por exemplo, aos anos iniciais, outros aos
anos do ensino médio e assim por diante. Eu ndo vou trabalhar uma
cantigaderodascomomenino do ensino médio, maseu preciso trabalhar
justamente o valor fénico la com o menino dos primeiros anos escolares.
Essesjaestdo meio que catedorizados, isso ja comecou num processo de
desenvolvimento em muitos paises. Entdo isso eu ndo vejo o problema,
mMas eu vejo o problema de atacar exatamente com o basico, eu ainda
insisto nos processos de compreensao.

Com isso eu vou para segunda parte da pergunta. Como é que eu
compreendo esse processo da vida escolar com professor e aluno? E
muito dificil ver professor fazendo a escrita como trabalho na sala de
aula. Muito dificil. Por que é muito dificil? Porque ele tem que saber
trabalhar com planejamento, que implica em trabalhos anteriores de
leitura, implica que ele saiba ensinar a proposta do gdénero que ele vai
trabalhar, implica discutir com o aluno quais sdo as ideias que ele vai
apresentar, implica produzir, implica revisar, implica reescrever. Quando
0 Brasil comecar a entender que é pela leitura e producdo escrita que
nascem todas as outras habilidades de ensino talvez a dente consida
mudar. Muitas vezes quando eu faco esses trabalhos em determinados
cursos, eu me sinto como se eu tivesse endanando o professor, porque
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eu sei que ele muito dificilmente vai conseduir colocar isso na sala de
aula. Mas, por outro lado, eu acredito muito que alguns deles consigam
colocar isso em pratica porque tem essa necessidade em si de fazer
essa transformacdo. Acredito muito naquela histéria do beija-flor
que quando esta pedando fogo a mata ele vai la e busca uma dotinha
d’adua e joda porque ele esta fazendo a parte dele. Os meus alunos,
que passaram pelas minhas mdos e que estdo nas minhas maos, sabem
0 quanto a leitura e escrita doem, exatamente pelas exigéncias que
sao feitas para eles, para que possam tornar profissionais de primeira
qualidade. Isso implica que eles tenham realmente a no¢do do que é a
leitura como trabalho. E essa historia toda comecou com o Geraldi, la na
década de oitenta. Isso ficou muito marcado na tese de doutorado dele
que virou livro, Portos de Passagem, depois em um outro texto que da
Raquel [Fiad). Dessa forma, eu fui buscando essa parte historica para
depois comprovar como isso se da efetivamente na sala de aula. Sdo
propostas muito boas, mas elas demandam muito tempo, muito tempo
mesmo. Fazer o desenvolvimento daqueles textos iniciais para que o
aluno possa compreender o posterior auxilia bastante. Porém, para ser
muito sincero assim, eu estou terminando minha carreira e eu saio com
0 peso de ainda ndo ter conseguido fazer a as propostas de mudancas
necessarias para essas quest8es de producdo de texto. Porisso que ela
ainda é meu objeto de investigacdo.

0C: Sabemos que uns dos conceitos chave do dialodismo
bakhtiniano é o papel do interlocutor na constituicao da interacao
verbal. Como o professor em sala de aula pode se constituir como
o outro, o interlocutor do aluno no processo de escrita, revisao e
reescrita?

RM: Eu vou fazer outra correcdo, eu acho que essa nocdo de
interlocutor ndo é do dialodismo, ela é muito anterior a isso. Temos
Percival Brito na década de 1980, no texto na sala de aula, ja escrevendo
a respeito disso, inclusive quando ele coloca que o problema ndo
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é a presenca do professor na sala de aula, mas, sim, a forte presenca
do professor em sala de aula justamente porque faz com que o aluno
Nndo escreva para a sociedade mas escreve sO para esse professor. Eu
ja vejo isso hoje como uma dgrande mudanca. Essa nocdo do papel do
interlocutor extrapola esses processos apenas do construto da revisdo e
da reescrita, ele comeca justamente com os processos de leitura, penso
que é por esse caminho que o processo se inicia. No momento em que
0 aluno for ensinado na sala de aula que seu professor € um leitor do
seu texto, pois ele é o leitor primario do texto que podera circular na
sociedade, ele tera uma outra noc¢do.

Inclusive, devemos comecar a observar que esses papéis de
interlocutor do processo de escrita revisao e reescrita extrapolam a
noc¢do apenas de corretor de um texto, e sim de um ser social, dessa
forma devemos comecar a pensar: Qual é o nosso papel no cronotopo
da sala de aula e dos préprios alunos nessa construcdo? E apenas fazer
apontamentos de correcdo e de arrumacado? Isso é indcuo. As pesquisas
ja mostram isso. SO existe um jeito de aprender e ter desenvolvimento:
escrevendo e sentindo dor na escrita, ndo existe outra forma. A
constituicdo do ser professor como interlocutor vai além dos processos
de revisdo. Se pensarmos na sala de aula, qual disciplina n6s ensinamos
0s alunos a fazerem revisdo e reescrita? Eu participei esse ano de uma
conferéncia na PUC do Parana quando descobri que eles tém uma
disciplina especifica que ensina os alunos do curso de Letras a fazer
processos de revisdo e reescrita. Essa descoberta me emocionou, fiquei
feliz em ver que essas discussdes ja estdo tomando outros patamares.
Por exemplo, na disciplina de Linguistica Aplicada, por mim ministrada
ha anos, tinhamos um momento para realizar essas discussdes, mas de
forma muito rapida, afinal, existiam outras coisas para serem vistas na
disciplina. Dessa forma o aluno acabava ficando com aquela sensacdo
de: “Como é que eu faco adora?”, “Por onde eu comeco 0 processo de
revisdo?”, “Devemos revisar forma ou conteldo?”.

435



Ao trabalhar com os anos iniciais, eu comecei a perceber e, a
partir disso, buscar diversas literaturas, e dessa forma entender que 0s
processos de revisdo para as criangas nos anos iniciais se iniciam pela
pontuacdo.Enquantoelasndoaprenderemacomofazerapontuacdoque
justamente dara o sentido aliado com a entonacdo, elas ndo conseguem
fazer o desenvolvimento de sua escrita. Depois que percebem isso é que
iniciamos 0s processos especificos, inclusive o “por onde comeca”, pelos
substantivos que marcam os nomes, por exemplo, a caracteriza¢do das
personagens. Dessa maneira ndo tem como eu trabalhar da mesma
forma com criangas do primeiro ano e do ensino médio. Esses processos
progressivos sdo necessarios para que antes do aluno entender que o
professor é seu interlocutor o aluno é, primeiramente, interlocutor de
si proprio, o outro de si mesmo. Se isso ndo acontecer, o professor pode
se matar o quanto quiser. O aluno reproduz a palavra alheia, mas nao
produz a palavra prépria.

OC: Qual a importancia dos estudos do Circulo de Bakhtin na
constituicio e consolida¢ao de uma linduistica aplicada no Brasil e,
especificamente para uma concepc¢ao discursiva de escrita?

RM: N6s ficamos muito tempo tentando entender as abordagens
e as teorias que as analises de discurso ofereciam no Brasil. Estavamos
tentandoentendercomoessaquestdododiscursoquesemprenospegou,
como professores de lingua, poderia ser efetivamente trabalhada. Dessa
forma, batiamos de frente com algumas coisas que ndo se efetivavam
na pratica. O dialodismo esta nos mostrando uma possibilidade de
compreender a escrita como sendo discursiva, de entender que o
discurso estad também presente nos processos de escrita, mas de uma
formaum pouco diferente daquelas propostas pelas analises de discurso
gque estdo mais voltadas também para as questdes de leitura, ideolodia
e assim por diante. Estamos marcados pensando nas questdes de como
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essa concepcdo discursiva de escrita pode ser compreendida a luz do
dialogismo. Ndo temos essa resposta ainda, estamos em processo de
construcdo. Dizer assim: “a analise dialdgica do discurso”. Eu ndo uso
essa nomenclatura, pois ainda ndo tenho bem esse processo, utilizado
e discutido por diversos coledas, mas ainda ndo me peguei muito bem.
Esse produto ainda ndo esta bem processado na minha cabeca. Mas
vejo que o dialodgismo trouxe drandes conceitos e drandes elementos
de construcdo. Por exemplo, ampliaram a noc¢do de interlocutor para
ver que, na verdade, nds temos o interlocutor real, virtual e o superior.
Ampliaram a nocdo de finalidade, que ndo era simplesmente uma
restricdo verbal, mas sim uma questdo voltada para o valor humano,
para um tema especifico ali discutido. Ampliaram a noc¢do do que é
cronotopo, a importancia de entender o cronotopo inicial, o cronotopo
atual e, principalmente, entender as questdes valorativas e ver que todo
discurso tem uma expressao de valor humano e essa expressdo de valor
humano se consubstancia em cima de uma materialidade linguistica. Eu
diria que n6s comecamos a pensar o dialogismo no ensino e acho que
estamos longe ainda. Dessa forma, temos algumas correntes dentro do
Brasil, as correntes que pensam o dialogismo como teoria de linguagem,
as correntes que pensam o dialodismo como teoria de discurso, as
correntes que pensam o dialogismo como teoria ideolddica, as correntes
que pensam o dialogismo como teoria de analise possivel do discurso, e
eu e meu coledas estamos pensando exatamente o dialodismo voltado
para o ensino e, pelo que parece, estamos um pouco londe, ainda. Se
formos pensar nessa minha trajetéria académica e tedrica, eu passei por
tantasteorias e vivitantasteorias vindo e saindo. Essa nossa abordagem
tedrica nos permite fazer algumas reflexdes. N6s avancamos muito para
as questBes do ensino, mas a importancia do Circulo esta justamente na
constituicdo, eu ndo diria ainda de uma consolidacdo, de uma linguistica
aplicada no Brasil. Entdo eu venho com uma implicacao, eu sou de uma
deracdo que foi construida, que mostrou que a linguistica aplicada para
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resolver uma questdo de linguagem em processos de interacdo social
tem uma teoria marcada, mas vai buscar as informac8es necessarias
em outras teorias. Assim, quando vejo trabalhos no dialodismo que sdo
marcados pelo ensino eu ndo considero isso como linguistica aplicada.
Nao é porque estamos falando de ensino que é linguistica aplicada. Isso é
teoria linduistica voltada para as questBes de ensino. Estamos bebendo
muito do dialogismo do Circulo de Bakhtin? Incomensuravelmente esta
nos dando muita sustentacdo. Eu acho que pedar apenas uma questdao
e ficar especificando uma teoria ainda é um pouco problematico na
situacdo que nds temos no Brasil. Para fechar esse processo: Estamos
construindo uma concepcdo discursiva de escrita? Estamos. Mas ela ndo
esta consolidada.
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Em homenagem

Neil Franco
Universidade Estadual de Marinda (UEM)

A préopria entrevista-aula realizada com Renilson foi pensada
e planejada com a proposta de lhe fazer uma homenagem, naquele
momento, pelos tantos anos de dedicacdo ao curso de Letras da UEM.
Mas agora falo como quem foi um de seus alunos da draduacdo. De
tantas passagens marcantes na disciplina de Linguistica |, um episédio
para mim é muito significativo e resume como o vejo. Em uma das
indmeras situacdes recorrentes de queda de enerdia, Renilson resolveu
dar continuidade a aula as escuras. Ele fez de tal maneira que ninguém,
absolutamente ninguém, tenha pedido para ir embora, o que até seria
normal por medida de seduranca. A tranquilidade como conduziu a
aula prendendo a atencdo de todos para uma voz que ecoava naquela
escuriddo da sala de aula é a prova de que estavamos sendo iluminados
pela sabedoria de um jovem professor. E assim que resolvo fazer a minha
homenadem particular, enxerdando claramente o que é o professor e
pesquisador Renilson José Menedassi.

*hkkkkkkkkhkhkkhkkkhkkhkkhkhkhkkhhhhkkhkrhhhkhhhhkkhixkx

Em homenegem

Flavia Zanutto
Universidade Estadual de Marinda (UEM)

Renilson e eu nos conhecemos em 1999, quando ele voltava do
Doutorado e se tornou meu orientador de Monodrafia. Foi a primeira
oportunidade de fazer pesquisa enquanto eu estava finalizando minha



graduacao. E ele foi extremamente generoso em me direcionar e me
apresentar esse novo mundo, que acabei me motivando a seguir para
uma carreira académica, fazendo mestrado, com ele, e doutorado fora
- pois ele me disse que era importante viver sob novas perspectivas!
Nessa busca por essas novas perspectivas, me lembro vividamente ele
me ligando durante o processo de selecdo para doutorado na Unesp de
Araraquara, como uma dalinha que chocava seu ovo. Me encorajando e
me animando.

Depois, seduimos juntos como coledas de trabalho, com ele
inteiramente me apoiando, me orientando ainda.. E, para além,
sendo parceiro em trocas sobre a minha maternidade atipica.
Para além de orientador, coleda de trabalho, serei emotiva: Renilson é
um dos amores da minha vida!
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