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RESUMO

Quando se fala da baixa proficiéncia linguistica de alunos brasileiros, se reacendem debates antigos acerca da
distancia existente, ainda, entre a pratica pedagogica e novos paradigmas embasados em novas teorias, oficializados
nacionalmente. Parte desse desacerto pode ser compreendido por meio da aproximacao ao conhecimento histérico
da disciplina curricular Lingua Portuguesa, na qual coexistem a Tradicdo Gramatical (TG) escolar e a Andlise
Linguistica (AL). Em vista disso, objetivamos contextualizar o ensino de lingua materna na contemporaneidade,
diante da questdo do embate entre a TG escolar e a proposta da AL, por meio de estudo bibliogréafico. Cada periodo
historico-ideoldgico, marcado por uma concepcao de linguagem, teve a sua legitimidade e importancia no tempo e
contribuiu para os avangos das conquistas que, paulatinamente, vém sendo alcangadas na renovagdo do ensino de
portugués. Este trabalho possibilitou compreender a existéncia de aspectos da atuacdo docente na
contemporaneidade; além das possiveis causas da permanéncia de velhas praticas descontextualizadas e
normativistas que se revelaram ineficientes para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno.
Palavras-chave: Tradi¢do. Inovagdo. Usos linguisticos.

ABSTRACT

When speaking about the low linguistic proficiency of Brazilian students, old debates re-emerge in relation to the
existing distance, still, between the pedagogical practice and new paradigms, based on new theories, nationally
official. We can understand part of this divergence through the approximation to the historical knowledge of the
curricular subject Portuguese Language, in which there is a coexistence between the Grammatical Tradition (GT)
and the Linguistic Analysis (LA). In view of this, we aim to contextualize the teaching of mother tongue in
contemporary times, given the question of the discordance between school GT and the LA proposal, through a
bibliographic study. Each historical-ideological period in Brazil, marked by a conception of language, had its
legitimacy and importance over time and contributed to the progress of the achievements, gradually, in the renewal
of Portuguese teaching. This study made it possible to understand the existence of aspects of teaching practice today;
in addition to the possible causes of the persistence of decontextualized and normativist old practices that have
proved inefficient for the development of the student's communicative competence.
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RESUMEN

Al hablar de la baja competencia linglistica de estudiantes brasilefios, se reavivan viejos debates sobre la distancia
existente, aln, entre la practica pedagogica y nuevos paradigmas basados en nuevas teorias, oficializados a nivel
nacional. Podemos entender parte de ese desacuerdo a través de la aproximacion al conocimiento histdrico de la
disciplina curricular del idioma portugués, en ella que hay una coexistencia entre la tradicion gramatical (TG) y el
analisis lingtistico (AL). En vista de esto, procuramos contextualizar la ensefianza de la lengua materna en los
tiempos contemporaneos, dada la cuestion del choque entre la TG y la propuesta de AL en la escuela, por medio de
un estudio bibliogréafico. Cada periodo histdrico-ideolégico, marcado por una concepcion del lenguaje, tuvo su
legitimidad e importancia en el tiempo y contribuyd al progreso de las conquistas, gradualmente, en la renovacién
de la ensefianza del portugués. Este estudio permitié comprender la existencia de aspectos de la practica docente
actual; Ademas de las posibles causas de la persistencia de las antiguas préacticas descontextualizadas y
normativistas que han demostrado ser ineficientes para el desarrollo de la competencia comunicativa del estudiante.
Descriptores: Tradicion. Innovacion. Usos linguisticos.

INTRODUCAO

Os indices do Programa Internacional de
Avaliagdo de  Estudantes  (Programme  for
International Student Assessment — PISA) (OECD,
2019) revelaram que em leitura, o foco dessa Ultima
edigdo, aproximadamente 50% dos alunos brasileiros
ndo alcangaram o minimo de proficiéncia esperado
para os jovens até o fim do Ensino Médio (EM), e o
nivel médio esta estagnado desde o ciclo avaliativo de
2009. Essa evidéncia se coaduna com os resultados de
exames nacionais recentes das habilidades basicas de
leitura, compreensdo e escrita textuais em lingua
materna.

E nesse panorama do famigerado ‘fracasso do
sistema escolar brasileiro’, quando se fala da baixa
proficiéncia linguistica, que se reacendem debates
antigos sobre o complexo tema ‘ensino de lingua
materna’. Nesses emergem-se questdes tangentes a
distancia que h4, ainda, entre a pratica pedagogica que
da primazia, muitas vezes, e em alguns casos,
exclusividade, as aulas tradicionais de gramatica
(nesses altimos, como se ensinar lingua fosse apenas
ensinar gramatica) e novos paradigmas embasados em
novas teorias, oficializados nacionalmente.

Parte desse desacerto pode ser compreendido
por meio da aproximagdo, mesmo que breve neste

artigo, ao conhecimento de como a disciplina

curricular Lingua Portuguesa foi tratada ao longo do
trajeto escolar brasileiro.

Por  conseguinte,  faz-se  necessario
compreender que, de acordo com Soares (2002), em
cada momento historico-ideoldgico do Brasil, ha
fatores internos intervenientes no processo de
constituicdo e percurso dessa disciplina, os quais
determinam a sua denominacao, os seus contedos e
concepcdo de linguagem. Tais fatores sdo: as
descobertas e 0 nivel das ciéncias sobre a lingua e seu
ensino; a natureza dos conhecimentos
disponibilizados; e a formagdo dos profissionais que
ensinam a lingua. Tudo isso esta condicionado aos
fatores externos, sociopoliticos: os grupos sociais que
tém acesso a escola; os interesses, expectativas e
objetivos desses grupos e da sociedade em geral, em
relacdo ao que se deve ensinar e aprender na escola
sobre lingua materna; a estrutura do sistema
educacional; e o regime politico em que esse ensino
esta inserido.

No tocante a concep¢do acerca do objeto de
estudo dessa disciplina, a lingua/linguagem, sabe-se
que essa faz parte de teorias de compreensdo e de
interpretacdo da realidade que, segundo Geraldi
(1999), estdo envolvidas por uma opc¢do politica
expressa nas metodologias utilizadas, articuladas aos

mecanismos especificos utilizados em sala de aula.
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Tendo isso em vista, percebe-se que duas
perspectivas  tedrico-metodologicas de  ensino
divergentes constituiram-se como parte da disciplina
de Lingua Portuguesa durante a sua historia: a da
Tradicdo Gramatical (doravante TG) e a da préatica de
Anélise Linguistica (doravante AL).

Nessa perspectiva, podemos eshogar que o que
passou a ser chamado de TG tem origem no ocidente
com Aristoteles e Platdo, desenvolveu-se durante 23
séculos e perpetua-se até hoje. Ao longo desse periodo,
desencadeou-se com gregos, alexandrinos (de uma
col6nia grega de Alexandria) e romanos, (SILVA,
2002b) chegou & Europa e na colonizag&o europeia, ao
Brasil, por meio da tradicdo de estudo do latim pelos
jesuitas. No ensino da TG, ha um enfoque central na
gramatica normativa, materializacdo da Gramatica
Tradicional (GT)!, com regras e estruturas prescritas,
exemplos soltos e descontextualizados do uso
linguistico. Trabalha-se com exercicios mecénicos,
mormente, de identificagdo, classificacdo e fixacao.

A AL foi cunhada por Geraldi, estudioso dos
postulados sociointeracionistas bakhtinianos, em
1984. Passou a representar uma pratica inovadora na
gual se ensina questbes de ordens, por exemplo,
ortogréfica, textual, morfossintatica e discursiva, por
um percurso tedrico-metodolégico reflexivo. Foi
aderida como um dos eixos do ensino de lingua
materna pelos Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCN’s (BRASIL, 1998) e, mais recentemente, pela
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2018). Com a AL, a GT ¢ estudada em textos de
diversos géneros, considerando-se fungdes e efeitos de
sentido no uso de categorias gramaticais. A AL €
articulada a leitura e & producéo de textos, 0s quais sdo

sempre o ponto de partida e de chegada.

! Consoante Bagno (2005), a GT é um patriménio cultural
do Ocidente, com conhecimentos acumulados no decorrer
de mais de dois milénios, por alguns dos maiores e
brilhantes pensadores da humanidade. E uma ideologia,
conjunto de ideias dominantes na sociedade, ndo tem

Teorias linguisticas tém criticado o ensino
tradicional de gramética. Por outro lado, esse modelo
insiste em permanecer na escola. H& um contraste
entre o discurso de professores que com uma postura
normativo-prescritiva, defendem o status quo, o foco
na nogdo do ‘certo’ e ‘errado’ na norma-padrdo, em
nome da preservacdo de bons habitos de linguagem; e
o discurso de linguistas e dos documentos oficiais que
prescrevem a AL, com reconhecimento da vivacidade
e variagdo da lingua, da adequacgdo dela pelos seus
falantes as circunstancias sociocomunicativas, das
peculiaridades do género textual/discursivo em sua
modalidade escrita ou falada, do grau de formalidade
na enunciagdo, entre outros postulados.

Por tudo isso, é que propomos, neste artigo,
contextualizar o ensino de lingua materna na
contemporaneidade, diante da questdo do embate entre
a TG escolar e a proposta da AL. Nosso proposito é
desafiador, € o da compreensdo e explicacdo da
realidade e ndo queremos apresentar um quadro
estatico e concluido de tal ensino, pois esse esta em um

processo de continua construcao.

MATERIAIS E METODOS

Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica,
embasada em estudos de perspectiva histérica do
ensino da disciplina de Lingua Portuguesa no Brasil,
em autores como Soares (1997, 2002), Zanini (1999) e
Gregolin (2007). Também, em estudos do campo
Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Materna,
sobre a TG e a pratica de AL, em autores como
Mendonga (2006), Geraldi (2011), Osakabe (2011),
Oliveira (2016), Alves (2017), Araujo, Souza Filho e
Lima (2018), Lima, Sousa e Moura (2019), Travaglia

(2002). Ainda, pesquisou-se em documentos oficiais

autores; ¢ uma doutrina a ser aceita como incontestavel,
constituida de dogmas e ndo tem carater cientifico, isto é,
ndo possui leis testaveis, para serem comprovadas ou
refutadas. Ela se materializa nos compéndios de gramatica
normativa, que podem ser manuseados.
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para o Ensino Fundamental 1| (EFI), Ensino
Fundamental Il (EFII) e Médio, como Brasil (1998,
2000, 2006, 2018).

TRES MOMENTOS DISTINTOS

Para se compreender a realidade atual do
ensino de lingua materna na escola brasileira, assume-
se uma perspectiva historica. No decorrer da disciplina

de Lingua Portuguesa, ha um movimento de ensino

nos moldes da TG e h4, divergentes a isso,
reformulagbes da disciplina supramencionada, que
insurgem conforme fatores externos do contexto
politico-ideolégico.

Tendo como critério de caracterizacdo as
concepcOes de linguagem oficializadas nesse trajeto,
pode-se delinear trés momentos a serem abordados,

COMO Vemos a sequir:

Figura 1. Concepcdes de linguagem oficializadas no decorrer do ensino de lingua materna
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EP — Expressdo do pensamento

Fonte: Autoria prépria, 2020.

ENSINO NOS MOLDES DA TRADICAO
GRAMATICAL

No Brasil colonial, do século XVI a meados
do século XVIII, o portugués ndo era a lingua primaria
no intercurso social, embora fosse oficial. Conviviam
com ela outras duas principais: uma lingua geral
comum e o latim; isso sem englobar as outras inimeras
linguas indigenas e africanas. Nesse sentido, ndo
houve uma unidade na chegada do portugués no Brasil,
pois esse idioma cresceu aqui com a diversidade.

A lingua geral era utilizada entre os indigenas,
e pelos jesuitas para comunicagdo com aqueles
habitantes, com fins evangelisticos. Era uma
condensagdo das linguas indigenas dos falantes no
territério brasileiro, a grande maioria provenientes do
mesmo tronco, o tupi. Foi sistematizada por José de
Anchieta na Arte da gramatica da lingua mais usada
na costa do Brasil. Ja o latim era a base de estudos no
ensino secundario e superior da Companhia de Jesus.

O sistema educacional da época implantado
pela Companhia de Jesus, com fundamento no

programa da Ratio Studiorum, em todo o mundo,

IC — Instrumento de comunicacio

1900 40 60 70 80

LI — Lugar de Interagdo

estabelecia-se na aprendizagem do latim pelo latim.

Estudava-se a gramatica dessa lingua e a retorica, 53

essa em autores gregos e latinos (como Aristoteles e
Cicero), visto que os que frequentavam a escola eram
os filhos das classes privilegiadas. Além disso, as
linguas nacionais, geralmente, ndo eram disciplinas e
sobre o ‘portugués’ ndo havia um acimulo necessario
de informacdes e conhecimentos para sua constitui¢do
em disciplina; esse era apenas instrumento para
alfabetizacdo e dessa fase passava-se ao estudo do
latim.

Soares (2002, p. 160-161) entende que em
1746:

[...] havia Luiz Antonio Verney publicado seu O
Verdadeiro Método de Estudar, em que,
propondo para a educagdo portuguesa um
programa de estudos diferente do programa dos
jesuitas, entdo ainda dominante, ja defendia, além
da alfabetizacdo em portugués, o estudo da
gramética da lingua portuguesa precedendo o
estudo da gramédtica latina, esta, devendo ser
ensinada em comparacdo e contraste com a
primeira.

Nos anos de 1750, Marqués de Pombal
reformou o ensino. O objetivo de Pombal, ao sentir o

portugués ameacado pela lingua geral, era o de



unificacdo cultural com 0s povos conquistados e o de
dominacdo sobre esses. Logo, proibiu 0 uso de outras
linguas, 0 que se constata pelo seguinte excerto de uma
verso do Edito pombalino:

Sempre foi maxima inalteravelmente praticada
em todas as nagdes que praticaram novos
dominios introduzir logo nos povos conquistados
0 seu proprio idioma, por ser indispensavel, que
este 6 um meio dos mais eficazes para desterrar
dos povos rusticos a barbaridade dos seus antigos
costumes e ter mostrado a experiéncia que, ao
mesmo passo se introduz neles o uso da lingua do
Principe, que os conquistou, se lhes radica
também o afeto, a veneracgdo e a obediéncia ao
mesmo Principe (CUNHA, 1985, p. 80).
No tocante ao vernaculo, essa reforma seguiu
a proposta de Verney, pois incluiu no curriculo, ao
lado da retdrica e da gramatica latina ja presentes
anteriormente, a gramatica da lingua portuguesa.
A Instrucdo IV das Instrugdes para os
professores de gramética latina, grega, hebraica e de
retorica de 1759 orientava aos professores de latim:

Deve ser em vulgar o Método para aprender o0s
preceitos da Gramética; pois ndo ha maior
absurdo, que intentar aprender uma lingua no
mesmo idioma, que se ignora (CUNHA, 1985, p.
72).

Isso significa que a lingua portuguesa,
chamada de ‘vulgar’, e sua gramatica deveriam ter
caréater instrumental e servir de apoio na aprendizagem
da gramatica latina, até entdo estudada somente em
latim. O professor deveria apontar analogias entre a
latina e a

gramatica portuguesa, isto  §,

comparativamente, com finalidades de maior
compreensdo da primeira.

Ainda, a retorica que no sistema jesuitico era
para a preparagao na oratdria eclesiastica, somente em
latim, com a reforma, perdeu essa finalidade para
entdo, preparar seus estudantes para praticas sociais e,
gradualmente, passou a ser estudada em autores de
lingua portuguesa, mas sempre tendo esses, referéncia
nos autores latinos.

Pelo motivo de o latim perder seu valor e uso

social, em um processo lento, foi a partir do século

XX, quando esse contetido foi excluido do Ensino
Fundamental e Médio, que a gramatica portuguesa
passou a ser autbnoma. Esse fato se concretizou com
a grande producdo de gramaticas brasileiras, a partir
do século XIX, em razdo da instalacdo da Impressao
Régia do Rio de Janeiro, em 1808. Isso criou
[...] condi¢des para a edi¢do de obras de autores
brasileiros, e logo surgiram vérias gramaticas
(sempre escritas por professores e dirigidas a
professores e alunos, 0 que atesta a importancia
dos estudos de gramatica na escola), mas também
da progressiva constituicdo desse objeto [...]
como area de conhecimento” (SOARES, 2002,
p. 162).

Nesse tempo, a escola, conforme os padrdes
europeus de ensino, seguia a TG que, consoante dito
anteriormente, foi instituida no Brasil pelo sistema
jesuitico e fundada na politica de preservacdo de uma
modalidade padrdo do portugués, com base nos
classicos da literatura que eram analisados e deviam
ser imitados, ao lado da retorica e da poética. Dessas
duas Ultimas, inicialmente, a segunda era inclusa na
primeira e depois se tornou independente daquela. A
politica de valorizacdo de um padrédo era tdo grande
que Houaiss (1985, p. 25) confirma que havia “uma
‘luta’ acirrada contra as variag¢des até de prontncia”.

A retérica no século XIX era bastante
valorizada, pois era exigéncia social o falar bem que
aos poucos foi substituida pelo escrever bem. A
medida dessa mudanca, a natureza que a retorica e a
poética adquiriram, lentamente, foi a de estudos
estilisticos.

Em 1871, no fim do Império, tendo sido criado
o oficio do ‘professor de portugués’, por decreto
imperial, a retdrica, a poética e a gramatica se fundem
na disciplina, entdo criada, de ‘Lingua Portuguesa’.
Entretanto, aquelas trés areas separadas, mesmo que
agora embutidas no ensino dessa lingua, permanecem
ainda independentes. Para Soares (2002, p. 165):

[...] isso se comprova pela convivéncia na escola,
nas cinco primeiras décadas do século XX, de
dois diferentes e independentes manuais
didaticos: as gramaticas e coletaneas de textos.
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No final do século XIX, como elucida
Gregolin (2007), a norma culta corrente do Brasil ndo
era mais a mesma de Portugal. Admitiu-se a
diversidade, com os tupinismos, africanismos,
brasileirismos que foram inseridos nas gramaticas e
nos dicionarios feitos para o portugués brasileiro. Isso
era paradoxal a ideia de prescri¢do que se prevalecia,
de convencdes do modelo culto de Portugal, como se
a lingua fosse so ele.

A partir da década de 1920, o Modernismo
instaurou uma tensdo, pois o0s textos literarios
passaram a exibir formas da oralidade. Muitos desses
traziam uma critica ao ‘purismo linguistico’? e
respeitavam o multiculturalismo  brasileiro.
Adiantaram em 20 anos as teses linguisticas que
apareceriam, a partir de 1960 (GREGOLIN, 2007).

Até a década de 1950, encontra-se a gramatica
como conteudo independente, ao lado da seleta de
textos, os quais s6 o professor poderia explanar e
utilizar para discutir e propor exercicios, ou seja, nesse
livro ndo havia comentarios, nem atividades. Muitos
dos professores ndo eram formados, eram apenas
estudiosos do gue ensinavam, por ndo haver os cursos
de formacdo docente, posto que as faculdades de
filosofia criadas para esse propo6sito, com estudos ndo
sO de lingua e literatura, mas Didatica e Pedagogia,
surgiram somente nos anos 1930.

Naquele tempo, o estudo tradicional do
portugués conservou-se na escola brasileira, visto que
ele era oferecido apenas aos grupos da elite. Esse
ensino satisfazia a sua clientela que tinha interesse em
segui-lo, por ser adaptado a&s exigéncias impostas,
culturalmente, a esse publico que ja tinha mais muito
mais contato com o ideal linguistico ensinado e falava

uma variedade mais préxima desse.

2 Tornou-se bastante representativo desse movimento o
poema ‘Pronominais’, de Oswald de Andrade (1925).

A partir dos anos 1950 e 1960, houve a
“democratizacdo da escola”, reivindicada pelas classes
populares, apesar de que ela foi falsa como aponta
Geraldi  (2011).
reformulacdo das fungdes e objetivos da escola e,

Entdo, iniciou-se uma real
especificamente, da disciplina de portugués. Como
consequéncia, o programa de ensino conforme a
tradicdo europeia comecou a sair daguela instituicdo.

Por isso, com a chegada da nova clientela, as
classes menos favorecidas, o nimero de alunos no
ensino primario duplicou e no ensino secundario,
triplicou naquela década (SOARES, 1997). Essas
trouxeram aquela instituicdo, padrdes culturais e
variedades linguisticas diversas e mdltiplas, antes ndo
estudadas nela. Assim, instalou-se a discussao sobre a
heterogeneidade linguistico-cultural no ensino.

A Linguistica chegou aos cursos de Letras nos
anos 1960 e ensinou aos futuros professores a
reconhecerem a heterogeneidade linguistica, buscando
mudar a mentalidade deles, conscientizando-os sobre
aquele carater da lingua. Segundo Gregolin (2007),
instalou-se uma crise tedrica nesses cursos, gerando
um embate entre a visao tradicional da gramatica e a
da Linguistica. Isso se agravou com o fato de que
mesmo reformulado, o ensino propedéutico de lingua
materna continuava no caminho em que ja estava, isto
é, ndo dialogou com a nova realidade escolar.

Contiguamente, como  Se  precisou,
rapidamente, cada vez de mais professores, houve:

[...] um recrutamento mais amplo e, portanto,
menos seletivo de professores, embora estes
fossem j&, em grande parte, oriundos das recém-
criadas faculdades de filosofia [...] (SOARES,
2002, p. 167).

Essa menor seletividade para a fungéo
docente, em certa medida, provocou a desvalorizacdo

de tal cargo, a qual se estende até hoje e que é uma
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causa do rebaixamento salarial e de condi¢cbes de
trabalho, por vezes, precérias.

Os cursos de Letras passaram a receber
pessoas menos letradas, muitas apenas com dominio
da mesma variedade popular dos seus futuros alunos,
a quem teriam que ensinar a norma culta. Nesse
cenério, para facilitar a pratica de ensino dos
professores na preparacéo de aulas, como estratégia, o
manual didatico comegou a trazer em si exercicios
elaborados pelo autor dele, “[...] de vocabulario, de
interpretagcdo, de redacdo, de gramatica” (SOARES,
2002, p. 167) e orientacOes ao professor.

Houve uma unificacdo do texto com a
gramatica nos livros didaticos que alterou a tradigcdo
existente desde o programa educacional jesuitico. Essa
juncdo foi progressiva e pode ser evidenciada nesses
manuais que passaram a trazer gramatica e textos em
cada exemplar:

[...] ora é na gramatica que se vao buscar
elementos para a compreenséo e a interpretacdo
de texto, ora é no texto que se vdo buscar
estruturas linguisticas para a aprendizagem da
gramatica [...] ou se estuda gramatica a partir do
texto ou se estuda o texto com 0s instrumentos
que a gramética oferece (SOARES, 2002, p.
167).

Nos anos 50, gramatica e textos ainda
permaneciam separados graficamente. Nos anos 60,
juntaram-se em unidades que tinham texto para

compreensdo, interpretacdo e tema gramatical.

Contudo, o ensino ainda enfocava a gramatica, o texto
era pretexto para o estudo dessa, sendo dada a ela a
prioridade nas aulas. Para Soares, isso (2002, p. 168):

[...] talvez se explique pela forga da tradicao
que, como se disse, vem dos tempos do sistema
jesuitico, e persistiu do século XVI até as
primeiras décadas do século XX; talvez se
explique também pelo vazio que o abandono da
retérica e da poética deixou, vazio que SO
recentemente comeca a ser preenchido pelas
modernas teorias de leitura e de producdo de
texto.

Tal inadequacéo escolar seria averiguada na
década de 1970, por meio da visualizagdo do fracasso
na alfabetizacdo e nas

graves inadequagdes

linguisticas na modalidade escrita dos alunos que
estavam finalizando o EM, nos vestibulares. Em outros
termos,

[...] fenomenos entdo nomeados como a crise da
educacdo e o fracasso escolar. E ¢ significativo
que foi no ensino do Portugués que os principais
indicadores da crise e do fracasso foram
encontrados, e exatamente nos dois extremos do
percurso (SOARES, 1997, p. 9).

Dessa forma, até os anos 1960 a linguagem foi

concebida, sobretudo, como expressdo do
pensamento. Nesse Viés, considera-se que para que o
aluno exteriorize bem o que pensa, € preciso que ele
siga as regras da idealizada norma-padréo,
independentemente, do contexto no qual ele enuncia,
de sua intencdo comunicativa, de onde, como, quando
ou com quem ele fala. Sendo assim, por essa Gtica,

[...]as pessoas ndo se expressam bem porque nao
pensam. A expressdo se constréi no interior da
mente, sendo sua exteriorizagdo apenas uma
traducdo. [...] As leis da criacao linguistica sdo
essencialmente as leis da psicologia individual, e
da capacidade de 0 homem organizar de maneira
légica seu  pensamento  dependerd a
exteriorizacdo desse pensamento por meio de
uma linguagem articulada e organizada
(TRAVAGLIA, 2002, p. 21).

Assim, ndo se leva em conta a natureza real da
lingua, usada pelos falantes, composta por muitas
variedades além da culta, e que é funcional. Isto ¢, ndo
se admite que cada sujeito se expressa com uma funcéo
comunicativa, fazendo escolhas linguisticas motivadas
pela cognicdo sob pressdes do uso social em
determinada situagdo, com um sentido pretendido.

A Lei 4024/1961 reforcou a prevaléncia do
ensino da gramatica pela gramatica, pois, se esperava
gue o aluno dominasse conceitos gramaticais, isso
equivalia a ‘saber portugués’. Nao era preciso refletir
sobre o uso das categorias gramaticais no uso
linguistico real, mas sim memorizar os conteidos.

Ao professor cabia dominar as normas,
estruturas e historia da lingua. Para Zanini (1999, p.
81), os professores, nesse tempo, eram como

[...] fil6logos capazes de desvencilhar de toda e
qualquer situacdo em que se cobra uma solugéo
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de organizacdo de frases, periodos e paragrafos —
isto &, de organizacBes lineares, as quais se
suportam na sintaxe —em que a grafia de palavras
resgata conhecimentos de gramatica histdrica e
morfologia.

Os olhares daqueles profissionais na hora de
corrigir um texto, ou melhor, uma ‘redagdo’, recaiam
sobre a forma, a superficie, principalmente, os “erros”
ortogréaficos e morfossintéticos, levando o aluno a
higienizar sua producdo (e ndo a adequé-la ao seu
género e contexto de elocucdo). Essa correcdo
superficial era bem aceita por muitos naquele tempo e
até hoje podemos encontra-la em salas de aula.

Na ética da linguagem como expressdo do
pensamento, fundamentam-se as  gramaticas
normativas ou prescritivas, formadas por regras e
estruturas que devem seguidas. Como esclarece
Possenti (1996, p. 64), essa definigdo

[...] ¢ a mais conhecida do professor, [...]
porque € em geral a definicdo que se adota nas
gramaticas pedagogicas e nos livros didaticos.
Com efeito, como se pode ler com bastante
freqliéncia (sic) nas apresentacdes feitas por
seus autores, esses compéndios se destinam a
fazer com que seus leitores aprendam ‘a falar e
escrever corretamente’.

Essa é a definicdo, ndo s6 mais conhecida do
professor, mas igualmente da sociedade que a defende
no senso comum, seja por forca da tradigdo ou por
desconhecimento de outras.  Nessa perspectiva,
desconsidera-se na escola, as variedades da lingua
materna e hipervaloriza-se de modo paranoico a
norma-padrdo como lingua Gnica. Esse fato ndo é
apenas linguistico, mas social e politico, como
assevera Bagno (2005, p. 173), encaixa-se “num
projeto de manutencdo de um modelo de sociedade
assentado na distribuicdo profundamente desigual dos
beneficios sociais, entre eles o acesso a educacdo.”

Os que defendem na escola, que é reflexo da
sociedade, a concepgdo normativa, pensam que:

(por algum milagre) aprendendo as regras da
gramatica, o aluno seré capaz de transpd-las e, em
diferentes momentos, ler e escrever corretamente
bons textos em portugués escrito” (GREGOLIN,
2007, p. 62).

Por isso, ponderam que os alunos precisam
absorver formalmente tais regras e suas excegoes,
ademais, nomenclaturas e definigdes metalinguisticas,
para que as usem na hora de escrever um texto. O que
na verdade, ndo acontece, pois, dessa forma, os alunos
as memorizam para utiliza-las somente nos exercicios,
gue se mostram desprovidos de sentido no momento
da producdo, leitura e compreensdo textuais e mesmo,
na vida daqueles discentes fora da escola.

Esse ensino (ainda bem presente) se revelou
divorciado da lingua que a clientela da escola usava,
pois ndo ampliou a competéncia comunicativa dos
novos discentes, mas buscou fazer com que esses
substituissem a variedade linguistica que possuiam.
Ou seja, ndo partiu da variedade do portugués gque 0s
discentes ja traziam, para ampliar a gramaética
internalizada desses, ensinando-os a se adequarem
linguisticamente a cada contexto e a utilizarem a
variedade culta, na escrita e na fala, nas situacdes que
cobrassem isso deles sem, no entanto, difundirem
ideias preconceituosas a respeito da variedade
imanente a cultura popular que eles vivenciavam e
excluirem-na.

Nesse sentido, houve um confronto entre os
saberes trazidos por professor e aluno, alcangados nas
experiéncias deles, e os sistematizados historicamente
e reproduzidos nas salas de aula. O docente procurava
dominar esses ultimos e os tratava como verdades
imutaveis, se fechando para os saberes que os alunos
traziam de sua vida. Suas aulas eram bem expositivas
e transmissivas, nas quais ele discorria sobre as normas
sem hesitacdo. Nesse tempo, esse ensino correspondia
a ideia, amplamente em voga, de que para crescer
enquanto profissional no mundo, o sujeito precisava

dominar informacdes.

ADAPTADO A TECNICIDADE MILITAR
Na década de 1970, na nova Lei de Diretrizes

e Bases, de nimero 5.692/1971, implementada no
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governo militar, o Portugués passou por alteragdes
curriculares estruturais. Com a reformulagéo do ensino
Primario e Médio, a disciplina ‘Lingua Portuguesa’
ganhou carater utilitarista e pragmatico, se adequando
a tecnicidade da ideologia militar, aos fins do entdo
chamado ‘desenvolvimento’; passou a ter referéncia
na Teoria da Comunicacdo e, segundo Gregolin
(2007), misturou ideias dessa teoria com as da
gramética normativa. Condizentemente, tal disciplina
foi transformada, radicalmente, em ‘Comunicacéo e
expressdo’ nos primeiros anos do recém-criado 1° grau
e em ‘Comunicacdo em lingua portuguesa’ nos anos
finais do mesmo grau. S6 no 2° grau, que ela foi
denominada de °‘Lingua portuguesa e literatura
brasileira’.

Nela, estudavam-se os conceitos de ‘codigo,
emissor, receptor, mensagem, canal e referente’ para o
desenvolvimento de uso da lingua, com énfase na
preparacgdo profissionalizante. Aquele estudo visava

[...] desenvolver e aperfeicoar 0S
comportamentos do aluno como emissor e
recebedor de mensagem, através da utilizacéo e
compreensdo de codigos diversos — verbais e
ndo-verbais (SOARES, 2002, p. 169).

Foram inclusos no ensino textos ndo sé
literarios, mas mormente, 0s mais presentes no meio
social, dos mais variados géneros como histdria em
guadrinhos, propagandas, anedotas, reportagens,
cronicas, noticias, entre outros. Tanto os textos verbais
como 0s ndo-verbais eram lidos e interpretados. Néo
mais a primazia esteve na gramatica, o que fez emergir
a polémica questdo sobre ensinar aquela ou néo, que ja
ndo cabe mais atualmente®. A oratéria volta a ser
estimada, com realce agora para o seu uso cotidiano.
Desse modo,

pela primeira vez, aparecem em livros didaticos
de lingua  portuguesa  exercicios  de

3Em nosso tempo, essa questdo que pode ser vista como
simplista ndo é mais a principal discutida nos cursos de
formacéo e nas salas de aula. J& se sabe que a gramatica em
inter-relagdo com o léxico, é componente da lingua
vinculada & vida politica, sociocultural e histdrica das

desenvolvimento da linguagem oral em seus usos
cotidianos (SOARES, 2002, p. 170).

Tais livros eram cheios de ilustracbes e bem
coloridos, pois esse periodo coincidiu com o imenso
desenvolvimento da
(SOARES, 2002).

Gregolin (2007) observou que, nos Guias

indistria grafica brasileira

desse  periodo, misturaram-se  conceitos do
estruturalismo e gerativismo americanos. A autora
comenta que a miscelanea desses com as ideias
comunicacionais, sob o discurso autoritario da
ditadura, que ndo permitia o debate dessas ocorréncias,
nesse primeiro momento, provocou uma resisténcia
generalizada a introducdo da Linguistica, em um
campo no qual prevalecia a gramética normativa.

A linguagem foi concebida oficialmente como
instrumento de comunicacgao e a lingua foi vista como
codigo, “[...] como um conjunto de signos que se
combinam segundo regras, e que é capaz de transmitir
uma mensagem, informagfes de um emissor a um
receptor” (TRAVAGLIA, 2002, p. 22). Por esse
angulo, o falante emissor produz sua mensagem com
um cadigo, isto é, codifica, por meio de um canal
sonoro ou luminoso e seu receptor recebe aqueles
sinais codificados e o0s constitui em mensagem,
decodifica. Ambos os sujeitos em um referente, a
situagdo comunicativa. Sendo assim, desconsideram-
se, mais uma vez, os fatores externos das situagdes de
uso da lingua, que se tornam independentes e
separados do pensamento individual. Em outras
palavras: afasta-se

[...] o individuo falante do processo de produgéo,
do que é social e histérico na lingua. Essa é uma
visdo monoldégica e imanente da lingua, que a
estuda segundo uma perspectiva formalista — que
limita esse estudo ao funcionamento interno da
lingua — e que a separa do homem no seu contexto
social (TRAVAGLIA, 2002, p. 22).

comunidades e deve ser estudada na escola, ndo a guisa
estanque, apenas para memorizacdo, mas por um outro
caminho que se combine com a natureza interacional da
lingua.
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Os estudantes eram reprodutores dos modelos
de resposta do livro didatico, que poucas vezes
condiziam com a realidade daqueles falantes. Esses
deviam ‘aprender’ a dominar a lingua como codigo
pré-estabelecido, pelo menos entre dois deles, para que
ocorresse comunicagao, pois essa era o que importava.
Para tanto, os exercicios que eram respondidos no
préprio exemplar estimulavam uma resposta, um
modelo pré-estabelecido a ser imitado pela repeticao,
sem questionamentos e reflexdo. A escrita de textos foi
minimizada e houve um apego a forma das respostas,
se estavam de acordo ou ndo com modelo(s) dado(s).

Os professores cumpriam a risca 0 programa
proposto pelos livros destinados a eles, com aulas
prontas.  Ficavam limitados ao  contetdo
compartimentado desses, 0s quais vinham com as
respostas dadas. Aceitavam essas como corretas sem
quase ou nenhuma contestagdo, quica pela propria
situacdo politica. Houve, portanto, um esvaziamento
de ‘conteudo’ no ensino, Visto que esse ndo reconhecia
a historia da lingua e do individuo, e o conhecimento
exigido precedentemente pela escola se esvaziou.
Professores e alunos ndo eram, respectivamente,
detentores e receptores do conhecimento, mas
seguidores dos modelos, o que, de acordo com Zanini
(1999), rompeu com o confronto que havia entre 0s
saberes reproduzidos pela escola e o0s daqueles
sujeitos.

Essa instrugdo ndo abrange a natureza da
lingua, concernente ao que advoga Marcuschi (2008,
p. 241):

[...] a lingua é mais que um simples instrumento
de comunicagdo; mais do que um cddigo ou uma
estrutura. Como atividade, ela é indeterminada
sob o ponto de vista semantico e sintatico. Por
isso, as significagBes e os sentidos textuais e
discursivos ndo podem estar aprisionados no
interior dos textos pelas estruturas linguisticas
nem podem ser confundidos com contetdos
informacionais. A lingua é semanticamente

4 Qutras ciéncias, como a Histéria da leitura e da escrita, a
Sociologia da leitura e da escrita e a Antropologia da leitura

opaca, e 0s textos podem produzir mais de um
sentido.

Os resultados desse ensino ndo foram
positivos, como expbe Geraldi (1996, p. 72):

Concluidos onze anos de formacdo, candidatos
aos cursos superiores apresentavam baixos
escores de desempenho lingiistico (sic) em
vestibulares e os textos produzidos em situacéo
de vestibular [...] foram tomados como corpora
de analises textuais e/ou discursivas e 0s
resultados  pareciam revelar inimeras
incapacidades [...].

Além disso, na segunda metade da década de
1980, tal ensino e a concepcdo subjacente a ele, com a
redemocratizagdo, ndo mais encontraram respaldo no
novo contexto social e ideoldgico e nas ciéncias
linguisticas que comegavam a “chegar aplicadas” na
escola. E mais, em resposta a protestos de professores
e da sociedade, houve um retorno dos nomes das
disciplinas de  ‘comunicacdo’ para ‘Lingua
Portuguesa’, realizado pelo Conselho Federal de
Educacédo. Todavia, igualmente, o modelo tradicional
anterior ndo se faria mais condizente com a realidade
linguistica escolar.
CONTRIBUIQC)ES DAS CIENCIAS
LINGUISTICAS PARA A ESCOLA
Foi a partir dos anos 60, que as ciéncias
linguisticas,

primeiro a Linguistica, depois, a

Sociolinguistica e mais recentemente, a
Psicolinguistica, a Linguistica Textual, a Pragmatica,
a Analise do Discurso, se estabeleceram na academia.
1980,

redemocratizacdo do pais, que essas comecaram a

S6 a partir dos anos periodo de
interferir de fato na escola, em torno de 20 anos da
chegada da Linguistica, espaco de tempo para 0 seu
amadurecimento no pais.*

Na década de 1980, o ensino de lingua materna
foi estudado minuciosamente e a partir desse tempo até

hoje, expandiu-se uma grande e vasta bibliografia

e da escrita também tém contribuido ao ensino de lingua
materna, conforme pontuou Soares (2002).
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sobre o assunto no Brasil, com consisténcia teorica.
Essas pesquisas podem ser divididas em duas
polarizacBes: as que sob varias vertentes apresentam
andlises do ensino de lingua e seus componentes, como
ensino de leitura, escrita, gramética, dentre outros
inimeros temas; as que veiculam propostas, por vezes
embasadas nas pesquisas do grupo anterior, sobretudo,
de atividades de ensino/aprendizagem com vistas a
uma interferéncia positiva na pratica pedagdgica.
Ainda naqueles anos, iniciou-se um movimento
de renovacdo do ensino de lingua materna, sucedeu-se

[...] um grande embate em torno do tema
“gramatica e ensino” [que] foi desenrolando-se,
tanto na forma ostensiva e oficializada das
publicacBes e debates académicos e midiaticos,
quanto na forma pervasiva e an6nima das
discussdes em cursos de formacdo de professores
e em salas de aula do Ensino Fundamental e
Médio de todo pais (SILVA, 2011, p. 12).

Entdo, no primeiro caso, discutiram a relagéo
entre norma, variagdo e gramatica que ainda
encontramos na academia e na nossa midia Pos-
PCN’s. J&, nos cursos de formacdo e salas de aula,
discutiu-se sobre as propostas alternativas que a
Linguistica ofereceu, em substitui¢do ao ensino da TG
escolar.

As ciéncias linguisticas sistematizaram uma
critica ao ensino tradicional apoiada em critérios
tedricos, concernentes a ineficiéncia dele ao
desenvolvimento pleno de habilidades basicas de
leitura e escrita do aluno; as inconsisténcias tedricas da
gramatica normativa, seu objeto de estudo; e a
desconsideracdo da variagdo da norma culta
contemporénea por tal ensino (MENDONCA, 2006).

A Sociolinguistica chegou a escola, em 1980, e
buscou romper com a lingua enquanto sistema
descontextualizado das relagGes sociais. Passou a té-la
como sistema intrinsecamente heterogéneo usado
pelos sujeitos que, quando se expressam, estdo
submetidos & avaliagdo social (cf. SILVA, 2002a).
Dessa forma, compreendeu-se que a heterogeneidade

da lingua é correlacionavel com variaveis sociais

externas, inerentemente inter-relacionavel aquele
sistema, tais como classe, idade, sexo, idade, etnia,
estilo, dentre outras. Essa ciéncia trouxe um corpo de
pesquisa com dados objetivos coletados das falas de
diversas comunidades, por meio de metodologias
rigorosas de estatisticas aplicadas, para ser estudado na
elaboracdo de propostas que diminuissem o hiato entre
a lingua ensinada na escola e a falada. Assim, intentou-
se o registro de dados dos usos cultos orais para serem
base de inimeros estudos e até do ensino de lingua
materna.

Nessa linha, jA havia sido implementado no
Brasil, em 1969, o Projeto da Norma Urbana
Linguistica Culta (NURC), projeto tido como um
divisor de &guas para a autora Silva (2002a), o qual
tinha objetivos, ndo apenas descritivos, da norma culta
oral (tendo por cultos os falantes que possuiam
escolaridade até o ensino superior completo), mas
pedagédgicos, como por exemplo:

Ajustar o ensino da lingua portuguesa, em todos
0s seus graus, a uma realidade linguistica
concreta, evitando a imposicédo indiscriminada de
uma s6 norma histérico-literaria, por meio de um
tratamento menos prescritivo e mais ajustado as
diferengas linguisticas e culturais do pais
(SILVA, 20024, p. 42).

A Linguistica, a partir dos anos 1980, com seus
estudos descritivos do portugués escrito e falado,
ampliou na escola as concepcdes de gramatica,
oriundas de novas perspectivas de estudo, como a
gerativa, a estruturalista ou a funcionalista, as quais se
opBem & concepcdo prescritiva que havia vigorado.
Em consonancia com Soares (2002), houve um
redirecionamento também quanto ao papel e a funcéo
do uso da gramatica no ensino, com o reconhecimento
de que as normas faladas também seguem sua
gramatica e ndo apenas a escrita faz isso. Além disso,
houve uma reformulacdo dos processos de
aprendizagem dessa modalidade, que sé foi e continua
possivel, com os estudos de aspectos fonoldgicos do

portugués em comparacao ao sistema ortografico dele.
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A Linguistica Textual, no final dos anos 1980,
com raizes na retorica e na estilistica, trouxe o
pensamento de que 0 uso da lingua acontece somente
por textos orais e escritos e de que, sendo os fatores de
textualidade considerados no ensino, se busca a
formagéo de produtores e leitores competentes, que
produzam sentidos com coesdo e coeréncia.
Comprovou a relevancia da gramatica que chega a
macroestrutura textual, vai além da fonologia e da
morfossintaxe. Propagou a ideia de que o texto ndo é a
mera soma de frases, e que entre frase e texto mais do
que diferengas quantitativas, existem as qualitativas.
Propbs que todas as atividades no ensino sejam
centradas no texto, ja que aprender lingua é
desenvolver o uso da escrita e leitura com proficiéncia.
Nesse campo cientifico, surgiu e tem surgido

[...] uma série de questdes pertinentes [...] entre

as quais: as diversas formas de progressao textual
[...], a déixis textual, o processamento
sociocognitivo do texto, os géneros inclusive da
midia eletrénica, as questdes ligadas ao
hipertexto, a intertextualidade, e vérias outras
(KOCH, 2006, p. 43-44).

Nos anos 1990, a Pragmatica, a Teoria da
Enunciacdo e a Andlise do Discurso trouxeram o
enfoque na lingua como enunciagdo para o ensino; ou
seja, lingua usada em um contexto sdcio-histérico
Unico, em um momento que jamais sera repetido, por
um sujeito que interage com outro e, assim, produz
efeitos de sentido, com propdsitos comunicativos.
Dessa maneira, a linguagem é um processo de
interacdo dinamico, no qual o individuo ndo apenas
expressa seu pensamento ou repassa informacdes a
outrem, mas age, atua sobre o interlocutor (ouvinte ou
leitor). Nas palavras de Travaglia (2002, p. 23):

A linguagem €é pois um lugar de interacdo
humana, de interacdo comunicativa pela
producdo de efeitos de sentido entre
interlocutores, em uma dada situacdo de
comunicagdo e em um contexto sdcio-historico e
ideoldgico.

O ensino assentado na linguagem como

interacdo aliou ao texto, o discurso que veicula

ideologias, situado historicamente, concebido sob suas
condicdes de producdo que o moldam. O texto agora
ndo é somente forma, acabado, € um produto
constituido de contetdo e forma, com seu autor e um
leitor especifico, sujeitos que se dialogam,
influenciados pelas interferéncias externas no espaco
dainteracdo. Dessa forma, objetiva-se a valorizacéo do
aluno enquanto sujeito do discurso e que a ele seja
dada voz, em meio a existente diversidade de dialetos;
que ele seja formado como cidaddo e reflita sobre a
ordem da lingua e como essa funciona social e
culturalmente; que o ensino, sem o fortalecimento do
preconceito linguistico que esta atrelado ao social, ndo
busque fazer com que o aluno exclua a variedade
linguistica trazida consigo, mas com que ele aprenda a
usar a norma culta nas situacdes que o exigem.

Explica Osakabe (2011, p. 26) que ser sujeito
do discurso é

[...] conferir a cada enunciado produzido a
relevancia identificadora que lhe da tanto um
papel substantivo no contexto em que é
produzido quanto confere uma identidade
especifica ao seu enunciador.

Nesse sentido, o ensino de lingua materna ndo
deveria impedir que o aluno se constituisse sujeito de
seu préprio discurso e nao deveria fortalecer
estere6tipos que o tém como aluno passivo e
acomodado; mas sim privilegiar as praticas de
linguagem, para que o sujeito confrontasse tais
estere6tipos, assumindo sua personalidade e
identidade perante esses, mesmo que essa Ultima tenha
carater cambiante.

A escola tem que ser 0 espaco estatal para a
interacdo. Desse modo, aluno e professor podem ser
interlocutores de um constante dialogo, em sentido
amplo, no qual ambos cooperam, cada um com seu
papel — aprender e ensinar — produz textos orais e
escritos de acordo com as regularidades de seus
géneros, na procura pela efetivacdo de ensino-
aprendizagem. Nesse processo, ndo se despreza a
normativa, nem

gramatica tampouco modelos
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estruturais a serem assimilados dessa, mas ambos 0s
conhecimentos sdo inseridos na interacao.

Por esse viés, nessa instituicdo, rompe-se com
a sugestdo de producdo de redacdo fria, na qual sé se
apresenta um titulo ou tema e “quem tem vocacao”
escreve. Sugere-se a producdo de textos com seus
géneros, que tém finalidades comunicativas, usados
entre interlocutores com seu préprio conhecimento de
mundo e de lingua. Textos ndo feitos para treino, que

ndo sdo escritos s6 com os aspectos linguisticos, mas

gue sd8o sim objetos de constante reflexdo,
interferéncias e inferéncias.
Diante das contribuicbes das ciéncias

linguisticas, que tiraram a gramatica normativa da
centralidade no ensino e colocaram a propria lingua, o
texto, nesse lugar, houve o equivoco do pensamento de
gue se deveria abandonar o ensino da GT (que na
verdade, desde a década anterior ja ndo estava em alta),
desvalorizando-a, sem levar em conta seu prestigio
social, sua historia e sua fungdo na preservacdo dos

conhecimentos linguisticos.

A PERSPECTIVA DA ANALISE LINGUISTICA
EM CURSO

O ensino de gramatica deveria continuar na
escola, contudo, de maneira contextualizada e Gtil para
a atividade linguistica. A metalinguagem ndo poderia
abandonar as nossas salas de aula, porém, deveria vir
para que o aluno aprendesse a usa-la, como ferramenta
descritiva de referéncia as unidades gramaticais na
andlise de textos/discursos. Os padrdes da norma culta
deveriam aparecer de forma reflexiva. Em face dessa
nova viséo, o professor

[...] passou a acreditar que ndo sabia mais dar
aulas. [...] Assim, novamente, 0s extremos
aconteceram. O ensino da gramética foi
condenado a ponto de o professor [que a
ensinasse] ser considerado ultrapassado e
inadequado [...] (ZANINI, 1999, p. 82).

5 Segundo Possenti (1996, p. 17): “[...] o objetivo da escola
é ensinar o0 portugués padrdo, ou talvez mais exatamente, o

Ndo seria facil transformar a pratica
reproduzida hd anos. Somam-se a isso, outros fatores
que influenciam a atuacdo do professor, como o
acumulo de carga horéria, as turmas cheias, 0s
processos burocraticos da instituigdo escolar e até, a
baixa valorizacdo social da profissdo evidenciada pelo
salario etc.

Foi em 1990, que Neves (2002) trouxe a baila
0s resultados de sua pesquisa que retrataram que oS
professores da rede oficial de quatro cidades de Sé&o
Paulo estavam conscientes da critica a gramatica
normativa. Por esse motivo, a substituiram, nas aulas,
pela gramética taxondmica (descritiva), com énfase no
quadro de estruturas da lingua, seus paradigmas,
classes e subclasses. Entretanto, perceberam que essa
pratica ndo estava sendo eficiente a melhora do
desempenho linguistico dos alunos, mas continuaram
a realizd-la como um “ritual” cobrado inclusive pela
familia desses.

Outros professores naguele tempo entenderam
que deveriam abandonar o estudo da norma culta da
lingua, para valorizar a cultura do aluno das classes
populares. O que foi um equivoco tremendo®, pois
assim, nega-se 0 acesso ao conhecimento valorizado
socialmente, isto é, contribui-se, segundo Morais
(2002, p. 3), para a

[...] manutengdo de diferengas sociais, ja que a
escola se omitiria de propiciar aos estudantes a
aquisicdo de outras formas de falar e escrever,
conformes a norma linguistica prestigiada.

Dentre as propostas da Linguistica Aplicada
ao professor que emergiram embasadas na natureza
interacional da linguagem, uma ganhou destaque por
sua consisténcia teorica. E a Reflexdo sobre a lingua e
a linguagem ou prética de Andlise Linguistica, que
surgiu em 1984, elaborada por Geraldi, na coletanea
organizada por ele, O texto na sala de aula (2011).

Essa nova alternativa é concebida como um eixo de

de criar condicGes para que ele seja aprendido. Qualquer
outra hipétese ¢ um equivoco politico e pedagdgico”.
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ensino que se articula e se subordina as praticas de
Leitura e de Producdo. Desse modo, o autor da AL,
prope que com ela o0s professores analisem
sistematicamente nos textos dos alunos, problemas,
estruturais ou textuais, e solicite a reescrita.

A AL foi aderida, em substituicdo ao ensino
tradicional de gramética, em propostas curriculares e
cursos de formacdo continuada, de secretarias de
municipios e, inicialmente, em estados como Sé&o
Paulo, Minas Gerais, Parand, entre outros.

Com a universalizagdo da educacdo basica
nacional, surgiu a necessidade de reorganizacdo das
diretrizes de ensino. Por conseguinte, no final da
década de 90, ha mais de 20 anos, conforme as teorias
linguisticas que ganharam o aval da academia, 0
Ministério da Educagdo (MEC) editou os PCN’s
(1998) do EFII. Nesse tempo, a Lei 9393/1996, em
vigor até hoje, preceituou (e ainda preceitua) a unido
da teoria com a pratica.

Dessa maneira, pautado no  Viés
sociointeracionista de lingua, os PCN’s oficializaram
a AL em ambito nacional. Os PCN’s do EFII
apresentaram essa proposta, associada aos eixos de
Escuta e Leitura e ao de Producéo, textuais, como
forma de levar os alunos a reflexdo sobre aspectos, ndo
apenas gramaticais, em textos, conforme se pode ler:

Quando se toma o texto como unidade de ensino,
0s aspectos a serem tematizados ndo se referem
somente a dimensdo gramatical. Ha conteldos
relacionados as dimensGes pragmética e
semantica da linguagem, que por serem inerentes
a propria atividade discursiva, precisam, na
escola, ser tratados de maneira articulada e
simultanea no desenvolvimento das praticas de
producéo e recepcdo de textos (BRASIL, 1998,
p. 78).

Em 2000, o MEC lanca os PCN’s do EM, que
ndo apresentam a adocgdo da nomenclatura AL e ndo
sistematizam a articulacdo entre essa e as praticas de
escuta, leitura e escrita, mas implicitamente propdem
a AL, ao sugerir a analise em varios planos da lingua,
que valoriza 0 contexto enunciativo do texto como

produto da linguagem: “Toda e qualquer andlise

gramatical, estilistica, textual deve considerar a
dimensdo dial6gica da linguagem como ponto de
partida” (BRASIL, 2000, p. 21).

A perspectiva de ensino de lingua, que
considera 0s usos como ponto de partida para a
reflexdo, continuou a ter assuncdo nas Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), langadas
em 2006, as quais propdem o trabalho com

[...] questdes relativas aos usos da lingua e suas
formas de atualizagdo nos eventos de interagio
(os géneros do discurso) como as questdes
relativas ao trabalho de analise lingiistica (sic)
(os elementos formais da lingua) e a andlise do
funcionamento sociopragmatico dos textos [...]
(BRASIL, 20086, p. 36).

No estado do Tocantins, surgiu em 2009 o
Referencial Curricular do Tocantins (RC —TO), que se
caracteriza como uma extensdo dos PCN’s e reforca a
inovacao no ensino de lingua. Isso posto, na pesquisa
de Silva e Melo (2009), os discursos analisados dos
professores locais consideram que o RC-TO apenas
reproduz de modo mais simplificado as orientacdes
nacionais e as generaliza. Essa é uma das raz0es, pela
qual aguele documento estadual ainda ndo provocou
grandes transformagdes na educacdo basica, no
contexto pretendido.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018), homologada em dezembro de 2018
pelo MEC e em fase de implementacéo pelos sistemas
de ensino, aderiu também a AL, com adigdo do termo
“semidtica”, para incluir o trabalho com os textos
multimodais. Como prova disso, I&-se na se¢do do EF:

O Eixo da Andlise Linguistica/Semiotica
envolve o0s procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de andlise e avaliacdo
consciente, durante os processos de leitura e de
producdo de textos (orais, escritos e
multissemidticos), das materialidades dos textos,
responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no
que se refere as formas de composic¢do dos textos,
determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemidticos) e pela situacdo de producdo,
seja no que se refere aos estilos adotados nos
textos, com forte impacto nos efeitos de sentido
(grifo do autor) (BRASIL, 2018, p. 80).
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Esse documento® reforca a importancia da
contextualizacdo das praticas de linguagem, das quais
uma é a AL, por meio da organizagdo dessas em
campos de atuagdo, 0S mesmos nos Vvarios niveis de
ensino, sendo mais complexas no EM. Segue a mesma
diregdo dos PCN’s, mas aborda a AL de forma menos
genérica que aqueles, ao indicar as habilidades
especificas a serem desenvolvidas, por um ensino que
associe o trabalho com a gramaética, ao estudo dos
textos e que possibilite ao aluno se adequar
interacionalmente as situacBes sociocomunicativas.
Reconhece, dessa maneira,

[...] reiterando 0 movimento metodol6gico de
documentos curriculares anteriores, que estudos
de natureza tedrica e metalinguistica — sobre a
lingua, sobre a literatura, sobre a norma padréo e
outras variedades da lingua — ndo devem nesse
nivel de ensino ser tomados como um fim em si
mesmo, devendo estar envolvidos em praticas de
reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem
suas capacidades de uso da lingua/linguagens
(em leitura e em produgdo) em praticas situadas
de linguagem (BRASIL, 2018, p. 71).

Na secdo do EM, a BNCC aventa a

necessidade de respeito a diversidade cultural e
linguistica, a ser desenvolvido por meio da AL:

No Ensino Médio, aprofundam-se também a
analise e a reflexdo sobre a lingua, no que diz
respeito & contraposi¢do entre uma perspectiva
prescritiva Unica, que segue os moldes da
abordagem tradicional da gramatica, e a
perspectiva de descri¢do de varios usos da lingua.
Ainda que continue em jogo a aprendizagem da
norma-padréo, em funcéo de situagdes e géneros
que a requeiram, outras variedades devem ter
espaco e devem ser legitimadas (BRASIL, 2018,
p. 504).

Para Silva (2010), os PCN’s partem da
negacéo de préticas tradicionais para a apresentacéo da
AL de modo impreciso, 0 que incentiva uma préatica
assistematica dos componentes linguisticos, na qual os
conteudos a serem estudados sdo escolhidos somente

pelas necessidades que o aluno tem em seu uso

& Na BNCC, as disciplinas passam a ser chamadas de
“componentes curriculares”, se adequando a ideia de
interdisciplinaridade e & correlagéo entre os conhecimentos,

linguistico. Entretanto, mesmo com essas indefinicdes
nos PCN’s,

contribuicdo deles para o redirecionamento no ensino.

ndo deixamos de reconhecer a

Nos documentos oficiais que abordamos, a AL
nédo deve se pautar apenas pelos textos dos alunos, mas
naqueles de diversos autores, como ja orientam
estudos posteriores a proposta inicial de Geraldi
(2011). Isso fortalece o que Morais (2002) notou, que
ao longo dos anos, houve um alargamento do conceito
de AL. Ademais, sobre essa ha falta de consenso até
entre autores de livros didaticos, de acordo com a
analise de Silva (2011). Tudo isso gera tensdes acerca
do que é esse eixo ao ser didatizado, transformado em
algo a ser ensinado. Essa é uma das razdes pelas quais
muitos docentes ainda ndo compreendem o que deve
ser a AL, ao tentarem transp6-la para a pratica.

Em 1998, foi criado o ENEM, sem foco na
teoria da gramética normativa e fundamentado na
concepcao sociodiscursiva de lingua. Esse exame, em
2009, fortaleceu-se ao se tornar uma forma de selegéo
de candidatos ao Ensino Superior e, como se pode
averiguar, a prova de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias continuou sem dar espaco a questdes que
solicitam,  exclusivamente, = nomenclaturas e
classificagdes ou prescrigdes gramaticais. Esse exame
avalia as competéncias e habilidades dos estudantes, as
quais compdem a matriz de referéncia dele, que revela
relacdo dialogal com os PCN’s e a BNCC.

Nesse panorama que se estende até a
atualidade, as diretrizes governamentais orientam as
avaliagBes feitas dos livros didaticos, pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), os quais tém
incorporado a AL.

Em contrapartida, como averiguou Oliveira
(2016) em volumes de duas cole¢des aprovadas em

2006 e em 2015, destinados ao 1° ano do EM,

habilidades e competéncias nos campos de atuagdo para que
o individuo seja formado integralmente.
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(respectivamente, Novas Palavras Portugués e
Portugués: linguagens), aquela incorporacdo segue
uma mescla de perspectivas mais tradicionais com as
inovadoras, em vista de mudangas e rupturas que nao
ocorram bruscamente. Isso equivale ao que Aparicio
(2006, p. 125) ja chamou de solidarizag¢do, como

[...] maneira de atender a duas expectativas do
professor (do editor, do prdprio aluno e da
sociedade): a de um ensino inovador e produtivo
de gramatica e a da ndo exclusdo, na escola, do
ensino de gramaética tradicional.

Alves (2017) analisou duas avaliacbes do
EFII, aplicadas em 2015 no 7° e 8° anos e concluiu que

[...] todas as questdes de gramética foram de
natureza de categorizacdo e classificagdo. Esse
fato esta sinalizando a auséncia de impactos no
ensino de gramética de principios e parametros ja
consagrados na literatura da Linguistica e da
Pedagogia [...] (ALVES, 2017, p. 302).

Araljo, Souza Filho e Lima (2018)
investigaram, entre os anos de 2016 e 2017, as
concepcles de linguagem norteadoras das praticas de
guatro docentes do EM, por entrevista semiestruturada
e aplicacdo de questionario quanto ao perfil deles.
Observaram que ha uma predominancia do trabalho
assentado na linguagem com carater monoldgico,
como expressdo do pensamento e, algumas vezes,
como instrumento de comunicagdo. E mais, que se
valoriza uma pseudo facilidade no “aprendizado” das
regrinhas normativas e suas excecdes ‘prontas para se
aprender lingua portuguesa’. 1sso ocorre justamente
porgue decora-las ndo exige o (re)pensar e o (re)fazer
textos, ou seja, reproduzir é mais facil do que produzir.

Nesse caso, o estudo da norma e da descri¢do
estrutural da lingua ainda nao estabelecem uma juncéo
com o plano textual-enunciativo. Isso revela a
realidade, na qual em muitas escolas ha a disjuncao
entre ensino de gramatica (na verdade, da
metalinguagem gramatical) e de redacdo, como se para
usar a lingua na escrita ndo precisassemos empregar

conhecimentos linguisticos (gramaticais e lexicais),

junto aos saberes adquiridos no mundo, no decorrer da
vida, todos internalizados.

Lima, Sousa e Moura (2019) evidenciam, em
sua pesquisa, por meio de questionario online com
perguntas abertas e fechadas, aplicado a 171 sujeitos,
88 professores em formacao e 83 em atividade, que

[...] embora reconhecam teoricamente a validade
de uma gramatica atrelada aos textos, 0s
professores [participantes] [...] tém dificuldade
em aplicar os conhecimentos de linguistica e as
recomendacdes oficiais na pratica do ensino de
gramatica (LIMA, SOUSA, MOURA, 2019, p.
23).

Mesmo que ndo podemos tomar os resultados
dessas pesquisas como determinantes de que isso
acontece em larga escala em todo o pais, pela
guantidade limitada das amostras delas; elas
contribuem para que entendamos que ha sim um
quadro de resisténcia as orientagdes oficiais e de
inércia, em certa medida, frente a essas.

O que acontece no EFIl e no EM, é que os
professores estdo em fase de apropriagdo da nova
perspectiva das prescricbes oficiais, diferente em
muitos aspectos da pratica diaria deles. De tal maneira,
eles tentam aliar as formas de como sabem ensinar ao
seguimento das novas propostas, mesmo que as
primeiras se contrastem em certo grau com as ultimas.
Desse modo, eles recorrem a opcOes tedrico-
metodolégicas que encontram como alternativas,
conforme os objetivos que tém, ao guiar o processo de
ensino-aprendizagem. Por tal razéo, as atividades e
praticas em sala oscilam entre a TG e modos de ensino
mais inovadores (cf. MENDONCA, 2006).

Mendonga (2006) depreende que, cada vez
mais, os professores tém assumido um discurso de que
ensinam grama@tica, conforme a perspectiva oficial,
presente em cursos de formagéo continuada e textos
cientificos. E orgulhar-se de ser (ou ser tachado de)
“gramatiqueiro” tem sido menos recorrente, que

antigamente. A autora esclarece que ha
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[...] um certo conflito de identidades docentes: a
assumida publicamente, como o professor que
trabalha “tudo a partir do texto”, com a
“gramatica  contextualizada”, mesmo que
eventualmente ndo saiba muito bem por que nem
como; e a praticada nas salas de aula, como o
professor que mescla diferentes objetos de ensino
— aspectos da gramatica normativa, como
concordancia, ortografia etc.; aspectos da
gramaética descritiva, como classes de palavras,
funcbes sintaticas; aspectos textuais, como
esquemas para textos dissertativos, entre outros —
a varias abordagens metodoldgicas — exposicao-
transmisséo, exercicios estruturais com frases e
periodo, leitura e escrita de textos etc.

Todavia, muitas vezes, essa insercdo do texto
é superficial, na prética daqueles que passaram a
ensinar, por exemplo, para fins de identificacdo e
classificagdo de unidades gramaticais, retirando frases
e palavras do texto, que, portanto, é usado como
pretexto para a abordagem tradicional. Por outro lado,
alguns ainda defendem que essa e seus conteldos
descontextualizados sdo eficazes para que o aluno
melhore sua oralidade e escrita.

N&o se pode, pois, desconsiderar que muito ja
foi feito no ensino de lingua materna, e isso ndao pode
mais ser revertido. A despeito disso, ainda diante de
todos os avancos, o que se percebe é que, por forca da
tradicdo, as préaticas escolares, salvo exce¢des, pouco
evoluiram em relacdo ao eixo de AL e permanecem
conservadoras, enquanto o trabalho com a escrita e a
leitura j& foi inovado em maior medida
(MENDONCGCA, 2006). Isto é, ainda se vé escolas
privilegiarem a memorizagdo de classificacOes,
terminologias e prescricdes da norma-padrdo, uma
abordagem néo reflexiva e dado isso, ndo produtiva.

O processo de renovacdo é gradual e nele ha
ainda questdes polémicas (cf. MORAIS, 2002;
MENDONCGCA, 2006) em todos os niveis de ensino, as
quais devem ser identificadas e analisadas, em busca
de encaminhamentos para que inovacdo seja
consciente e nao irrefletida. E repleto de “duvidas,
com passos adiante e atras, e este parece ser é o
caminho mais provavel e seguro, por paradoxal que

pareca” (MENDONCA, 2006, p. 225).

Quanto ao curriculo com a AL, esse a traz
integrada a leitura e producdo, e ndo é cumulativo
como o tradicional, que possui contetdos
desarticulados. Sua progressdo procede conforme
“critérios discursivos, relativos a producdo de sentidos
com base em recursos e estratégias linguistico-
discursivos [...]” (MENDONCA, 2006, p. 219). A
BNCC procurou se adaptar a esse padrdo, com 0s
detalhes das habilidades e competéncias para o EFI,
EFIl e 0 EM, o que promove mais rapidamente um
avanco do curriculo de acordo com esse quesito.

Ndo obstante, reconhecemos que, com a
propria liberdade necessaria que é dada aos
professores e escolas na implantagdo da BNCC, muitas
habilidades podem ser compreendidas e didatizadas,
como se indicassem praticas tradicionais. Algumas,
como exemplo, a habilidade a seguir, do objeto de
conhecimento ‘morfologia/morfossintaxe’ para o 5°
ano, parecem mesmo apontar, meramente, a uma
identificacdo de palavras para posterior rotulacdo das
suas respectivas categorias e ndo incorporada a analise
de suas funcdes discursivas: “(EFO5LPO05) Identificar
a expressao de presente, passado e futuro em tempos
verbais do modo indicativo” (BRASIL, 2018, p.117).

O professor, enquanto ser humano, pode
interagir com seu contexto e com seu proximo e,
outrossim, pode evoluir e mudar sua pratica com a
intencdo de acertar, a partir de sua avaliagdo do que o
circunda e o envolve em sua atuag&o profissional.

Como a lingua muda e, concomitantemente, o
seu valor social, o professor de portugués precisa saber
da relevancia politica atual desse idioma, atribuida
pelos falantes dela em um determinado pais e pelo
contexto das condi¢Bes em que esse povo vive e 0
papel desse nas ciéncias, esportes e artes, além da
posicdo que ocupa no cendrio mercadoldgico e
internacional. Esse profissional, igualmente, ndo pode
ficar preso as posturas pedagogicas arcaicas.

Aos professores que
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[...] lutam por uma escola melhor [...] foi se
acumulando a experiéncia que permite a reflexao,
que lhes deu o conhecimento e o discernimento
de perceber que a lingua evolui e com ela sua
prética (ZANINI, 1999, p. 86).

A transformagéo e o crescimento do docente
sO sdo possiveis hoje, devido a experiéncia dele e
naqueles processos, ndo se deve negar ou menosprezar
0 passado, mas assumir 0s pontos positivos, deixando-
se para tras os que ndo tém mais razdo para serem
assim e 0s negativos. Evoluindo, deve-se romper com
o privilégio da forma da lingua em detrimento do
conteldo dessa. Isso se faz necessario para uma
adequacdo das condices de inser¢do na sociedade, via
habilidades e competéncias, daqueles que estdo na
escola com vistas a aprender.

Ainda hoje, os mesmos problemas dos anos
1970 persistem, tangentes a baixa proficiéncia
linguistica revelada por muitos estudantes. Essa
situacdo é complexa e subjacente a ela, ha razdes
sociais e econdmicas, visto que é s6 a igualdade nessas
areas que poderia garantir a igualdade nas condicdes
de acesso a educacdo e seus beneficios. Corroboramos
Geraldi (2011, p. 39), o qual entende que ndo
podemos, em absoluto, “[...] responsabilizar o
professor [que enfrenta desafios concernentes a salario
e condicbes de trabalho] pelos resultados
insatisfatérios de seu ensino”. A mudanga necessaria
diante desses resultados envolve determinantes e
investimentos externos que dependem de politicas
publicas educacionais e os resultados para isso sdo
mais demorados.

E preciso o0 continuo investimento na
formacéo inicial e continuada de professores. E com
essa atualizacdo que muitos desses podem
compreender melhor a perspectiva interacional no
ensino, a qual exige outras estratégias para as quais 0
préprio sistema escolar precisa se adaptar; como, por
exemplo, unindo o ensino de Portugués e Redacdo em
um s0, ja que ambos tém o mesmo objetivo de formar

seus alunos competentes para usar a norma culta ‘bem’

e tendo o texto como objeto central, ndo tém motivo
para estarem apartados.

Contudo, a reflexdo sobre 0 ensino que se tem,
nos direciona a pensar naquele que se quer e para o
alcance desse ultimo, a atitude de inércia ndo é
adequada. E preciso que os coordenadores, diretores,
supervisores e outros que atuam diretamente com a
educacgéo conquistem, com coragem e dedicacdo, um
espaco de atuacdo profissional em que se planeje acoes
para o presente, na escola que € oferecida, algo que os
aproxime da escola que eles querem. O docente, com
sua opcao politica, pode buscar mobilizar a atualizac&o
de suas praticas nos conteddos que ensina, nas
estratégias de  avaliagdo, nos  referenciais
bibliograficos e nos percursos teérico-metodoldgicos,
com garantia e apoio da vasta literatura com propostas
da Linguistica Aplicada.

Corroboramos Gregolin (2007, p. 54), ao
defender que a crise discutida no ensino é em certo
posicionamento,

[...] ao contrario do que possa parecer, muito boa
[...] Entre os principais ganhos dessa crise esta a
idéia (sic), hoje, de que a lingua deve ser ensinada
sob a perspectiva discursiva. Penso que este
momento é muito propicio para atravessarmos o
limiar entre teoria e pratica.

Entendemos que o fracasso que preocupou a
sociedade e tantos especialistas da area de ensino de
lingua e continua preocupando-os, foi necessario para
gue as discussdes se elevassem, as teorias linguisticas
avancassem e as modificacBes oficiais de concepgéo
de lingua/linguagem se efetivassem. Nesse viés, teve

seu lado positivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Vimos que cada contexto histérico-ideoldgico
que construiu a disciplina de Lingua Portuguesa no
Brasil, € marcado por uma concepcdo de linguagem
predominante no discurso oficial, na qual o fazer
pedag6gico do professor € modelado, pois ela

determina ‘o que’, ‘para que’ ¢ ‘como’ ele ensina.
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Portanto, é necessario que o professor contemporaneo
tenha consciéncia disso, para que desenvolva uma
pratica reflexiva, alicercada nas suas experiéncias
acumuladas e saiba em quais paradigmas de ensino
linguistico estd embasado seu trabalho, tendo maior
seguranca ao ensinar.

Hoje, defende-se que ‘falar bem’ e ‘escrever
bem’ ¢ fazer isso com adequacdo ao contexto e ao
interlocutor. E preciso entdo, a mudanca de dtica sobre
a linguagem, pois uma troca do modelo tradicional
pela AL, ndo é uma opcao apenas ao nivel pratico, mas
gue se situa no plano da teoria. Isso exige a constante
reflexdo critica do docente sobre sua pratica, com uma
posicdo consciente e teorica, firmada na experiéncia
confiavel, para que ele tenha papel ativo na construgdo
de sua identidade profissional e opere com atitudes
coerentes, em busca de um ensino mais eficiente.

Cada periodo, mesmo com seus equivocos
muitas vezes engendrados na busca intencional por
acertar, teve a sua legitimidade e importancia no tempo
e contribuiu para os avangos das conquistas que,
paulatinamente, vém sendo alcancadas, por meio da
implementagdo da BNCC que esta em acontecendo nas
escolas, movendo-as a elaborarem novos curriculos,
para seus professores planejarem novas aulas de
acordo com as capacidades que se esperam para 0
aluno do presente e do futuro do século XXI, em face
das condigdes sociais e econdmicas do pais.

Com as explicacdes sobre o estatuto passado
da disciplina suprarreferida e a partir dessas,
professores e outras autoridades agentes das politicas
de reformas educacionais, que estdo em foco e sendo
efetivadas, podem interferir no estado atual daquela
disciplina com consciéncia histdrica e cientifica e, de
certo modo, com mais seguranca. Ademais, apenas
com tal conhecimento, os professores em formacéo
podem ver em que fase o ensino de lingua materna se
situa, para se adequarem as novas exigéncias que 0s

esperam no mercado de trabalho educacional e se

prepararem para as novas tendéncias educacionais que
podem se intensificar.

Somente por meio da aproximagédo a historia
dessa disciplina, foi possivel compreender a existéncia
de aspectos da atuagdo docente na contemporaneidade,
no ato da abordagem do componente linguistico. Bem
como, as possiveis causas da permanéncia de velhas
praticas descontextualizadas e normativistas que se
revelaram ineficientes para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno.

Diante de tudo isso, evidenciamos que 0
professor de portugués esta diante de duas perspectivas
tedrico-metodoldgicas divergentes: a da TG escolar e
a da pratica de AL, modelos que coexistem e se
constituiram no ensino. Assim, ao ensinar, ele
mobiliza saberes e préticas que ora se aproximam do

primeiro modelo, ora do segundo.

Todos os autores declararam ndo haver qualquer
potencial conflito de interesses referente a este artigo.
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