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RESUMO

Este artigo apresenta a analise da aplicacdo de um Recurso Educacional Aberto (REA), elaborado com o software
Prezi, para a disciplina de Histéria Antiga, do curso de Histéria da Universidade Federal do Tocantins (UFT),
Campus Araguaina. Com intuito de compreender as perspectivas dos académicos e académicas sobre a intersec¢do
REA e educacdo foi realizada uma pesquisa qualitativa, orientada pelas narrativas apresentadas em um grupo focal
e respostas obtidas em um questionario com questdes fechadas e abertas. As respostas foram analisadas a partir da
metodologia “analise de conteudo”, que possibilitou a identificacdo de trés categorias que permitiram avaliar as
potencialidades e as fragilidades do REA, além de dialogar, de forma critica, com a base tedrica que subsidiou
referencialmente esta pesquisa. Os resultados apontaram que, apesar de as dificuldades a superar, 0s REA
representam uma resposta as novas demandas sociais que exigem a revisdo de praticas pedagdgicas e adequagdo do
curriculo a realidade educacional na atualidade.

Palavras-chave: REA, Tecnologias digitais da informacdo e comunicacgao (TDIC), Ensino de Histdria.

ABSTRACT

This article presents the analysis of the application of an Open Educational Resource (OER) prepared with the
software Prezi for the discipline of Ancient History, of the History course of the Federal University of Tocantins,
Campus Araguaina. In order to understand the academics perspectives on the OER intersection and education, a
qualitative research was conducted, guided by the narratives presented in a focus group and answers obtained in a
guestionnaire with closed and open questions. The answers were analyzed using the "content analysis™ methodology,
which enabled the identification of three categories that allowed the evaluation of the potentialities and weaknesses
of the OER, in addition to critically discussing the theoretical basis that supported this research. The results showed
that despite the difficulties to overcome, the OER represent a response to the new social demands that require the
revision of pedagogical practices and adaptation of the curriculum to the current educational reality.

Keywords: OER, Digital information and communication technologies, Teaching History.

RESUMEN

Este articulo presenta el analisis de la aplicacion de un Recurso Educativo Abierto (REA), elaborado con el software
Prezi, para la disciplina de Historia Antigua, del curso de Historia de la Universidad Federal de Tocantins (UFT),
Campus Araguaina. Con el fin de comprender las perspectivas de los académicos y académicas sobre la interseccion
REA 'y la educacién se realiz6 una investigacion cualitativa, orientada por las narrativas presentadas en un grupo
focal y respuestas obtenidas en un cuestionario con cuestiones cerradas y abiertas. Las respuestas obtenidas fueron
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analizadas a partir de la metodologia "analisis de contenido™, que posibilitd la identificacion de tres categorias que
permitieron evaluar las potencialidades y las fragilidades del REA, ademés de dialogar, de forma critica, con la
base tedrica que subsidid referencialmente esta investigacion . Los resultados apuntaron que, a pesar de las
dificultades a superar, los REA representan una respuesta a las nuevas demandas sociales que exigen la revision de
practicas pedagdgicas y adecuacion del curriculo a la realidad educativa en la actualidad.

Descriptores: REA, Tecnologias digitales de la informacion y la comunicacién (TDIC), Ensefianza de Historia.

INTRODUCAO educacgdo, o autor destaca que a qualidade dos

Na era da modernidade e da instantaneidade,
a ascensdo das tecnologias e sua integracdo no
meio educacional demostraram a necessidade de
pesquisas sobre 0s processos intencionais de
ensino e de aprendizagem, articulados ao potencial
pedagogico das tecnologias digitais de informagéo
e comunicagéo (TDIC).

Pedr6 (2016) constata que, apesar de 0s
esforcos de transformacdo dos processos
educativos, estes continuam muito semelhantes a
20 anos atras, transparecendo uma desatualizacdo
diante das modernizagdes provocadas pelas TDIC.
Porém, segundo o autor, ha trés fatores primordiais
que apontam para uma proximidade das mudangas
pedagdgicas necessarias e urgentes, no qual se
aproveitaria o potencial das tecnologias para
“melhorar a qualidade e a produtividade dos
processos escolares em todos os niveis, desde a
administra¢do até a avaliacdo da aprendizagem”
(p.19).

O primeiro fator inclui as altas taxas de
apropriacdo das tecnologias por adolescentes e
criangas, para o uso social. O segundo envolve a
propagacdo de empresas que oferecem e
desenvolvem aplicativos educacionais. O terceiro
ponto seria a quase universalizacao de dispositivos
digitais individuais, como tablets e smartphones.
A combinacdo desses fatores anuncia a
“tempestade perfeita” que, segundo Pedro6 (2016),
mudaria ou proporcionaria uma rediscussdo dos
métodos e teorias educacionais. Porém, analisando

os dados obtidos em rankings internacionais de

resultados na educacgéo nao tem tanto a ver com a
presencga ou a auséncia da tecnologia nas escolas,
mas “com a pedagogia adotada e as condi¢Ges em
que esta é aplicada na sala de aula” (p. 20). Dessa
forma, se faz necessario, como o empreendido
nesta pesquisa, que se analise a perspectiva dos
estudantes sobre a adogéo (e por vezes rejeigdo) do
uso das tecnologias no processo educacional.

Para dar continuidade na contextualizagao
dessa tematica, Lugo e Ruiz (2016) analisaram a
gestdo publica de tecnologias de informacao e
comunicagdo (TIC), sua importancia na
construgdo de uma cidadania digital e os
impactos gerados nas préticas educacionais.
Segundo as autoras, governo e gestdo sdo fatores
primordiais para a fomentacdo das politicas de
TIC, pois o Estado é ator insubstituivel na
conducdo e efetivacdo das politicas de insercdo
das tecnologias no meio educacional, definindo
agenda de planejamento a longo e médio prazo, e
financiando propostas.

No tocante as préticas pedagodgicas, Lugo
e Ruiz (2016) apontaram que o maior desafio das
politicas de TIC é a instalacdo de movimentos e
propostas que modifiquem/repensem as praticas
hoje consolidadas. Em sua analise,

[...] na busca por estratégias para promover
mudangas nas praticas educacionais, as
politicas de TIC estudadas fortalecem a
formacdo inicial e continua de docentes e
diretores (...). Além disso, esta sendo
fortemente considerada a atencdo para a
formacdo inicial e as equipes de conducao.

(p. 94).
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Nesse contexto de reavaliagdo dos papéis
dos agentes que protagonizam o processo de
ensino- aprendizagem, 0 pensar se torna mais
“colaborativo, plural e aberto com os trés
principios maiores da cibercultura (emissdo,
conexdo e reconfiguracdo) e do ciberespaco
(produzir, distribuir e compartilhar” (LEVY;
LEMOS, 2010 apud ROSSINI; SANTOS;
AMARAL, 2017, p.

reconfiguram o paradigma educacional, uma vez

2). Essas mudancas

gue os praticantes culturais, inseridos nas redes
sociais, criam, compartilham, reconfiguram e

reusam experiéncias, artefatos e expressoes

plurais, intervindo gradativamente na cultura

predominante.  Assim, praticas curriculares
formais sdo cada vez mais tensionadas pelas novas
formas de produzir conhecimento dentro e fora das
escolas e universidades (ROSSINI; SANTOS;
AMARAL, 2017).

Como fruto desse contexto, somado e
influenciado pelo advento do movimento dos
Recursos Educacionais Abertos (REA), Rossini,
Santos e Amaral (2017) apontam um aumento na
disponibilizacdo de contetdos licenciados de
maneira aberta que permitam a remixagem,
reutilizacdo, adaptacdo e produgdo colaborativa
por parte do professor e dos estudantes. Nesse
processo, 0s REA

[...] representam um capital intelectual
comum em que oS materiais educacionais
ndo pertencem a nenhuma instituicdo,
empresa ou pessoa fisica. Isso significa que
podem ser usados, compartilhados,
produzidos colaborativamente e remixados,
tendo em vista a adequacdo deles de acordo
com as necessidades locais e 0s seus
constantes aperfeicoamentos. (ROSSINI;
SANTOS; AMARAL, 2017, p. 12).

Segundo Miao, Mishra e McGreal (2016
apud MAZZARDO, NOBRE, MALLMANN, 2017,

p. 28), 0s REA podem contribuir para o aumento do

acesso de mais pessoas no mundo todo ao
conhecimento, ja que “podem ser utilizados na
educacdo formal, em todos os niveis e modalidades,
na educacdo informal e na aprendizagem ao longo da
vida”. Para isso, os autores ressaltam a importancia
da formacdo inicial de professores-autores, que
contribuam para ““a expansao da autoria, da inovagao
e da criatividade nos processos de ensino e
aprendizagem” (p. 03). Além disso, Mazzardo,
Nobre, Mallmann (2017) apontam a necessidade de
investimento e financiamento de governos,
instituicbes ndo- governamentais e educacionais na
producdo e pesquisa sobre os REA, que facilitem e
viabilizem seu acesso. Segundo a Unesco (2012),
REA sdo materiais de ensino-aprendizagem, em
qualquer suporte ou midia, sob dominio pablico ou
licenciados de maneira aberta, que podem ser

utilizados ou adaptados e distribuidos por terceiros.

Dessa forma, compreendendo o potencial
transformador dos REA, a parte inicial desta
pesquisa empreendeu uma elaboragéo e aplicacdo de
uma episodio-aula que contemplasse um recorte
historiogréafico especifico (o corredor Nubio/histéria
Antiga Africana) e que fosse licenciado de maneira
aberta. Segundo Mazzardo, Nobre e Mallmann
(2017), os REA licenciados de maneira aberta
permitem reutilizacdo, retencdo, redistribuicdo,
revisdo, remixagem do contetdo. Dessa forma, o0
episodio-aula construido foi licenciado, atraves do
Creative Commons, sob a licenca “Atribuicdo-
N&oComercial-Compartilhalgual” (CC BY-NC-
SA), que permite que outros remixem, adaptem e
criem a partir do seu trabalho para fins néo
comerciais, desde que atribuam a vocé o devido
crédito e que licenciem as novas criagdes sob termos
idénticos. O Creative Commons é uma organizacao
sem fins lucrativos que permite o compartilhamento
do conhecimento através de instrumentos juridicos

gratuitos.
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A escolha da tematica do REA foi
objetivando ressaltar a importancia (e a atual
marginalizacdo) da histéria africana. Além disso,
faz-se necessario que se fomente o fornecimento de
materiais didaticos para atender a Lei n° 10.639, de
9 de janeiro de 2003, que insere a obrigatoriedade
do ensino da “Historia e Cultura Afro-Brasileira”
(BRASIL, 2003) nas escolas. Optou-se, dessa forma,
por construir um REA para a disciplina de Histdria
Antiga, em que um dos contelidos abordava a Africa.
Formou-se uma parceria com a professora
ministrante da disciplina e foi selecionado o material
a partir do qual o REA seria elaborado, com intuito
de auxiliar nas discussdes do seguinte texto: Histdria
Antiga da Africa, volume IlI, organizado pela
UNESCO e editado por Gamal Morhtar. Fez-se um
recorte tematico, optando por tratar de apenas um
dos varios reinos que compuseram a multicultural e
riquissima historia antiga do continente africano: O

Reino de Kush.

A partir da compreensdo tebrica das
potencialidades e desafios dos REA foram
desenvolvidas a¢des praticas, no intuito de construir
um REA, utilizando uma ferramenta da web 2.0, que
sdo recursos acessados pela web que permitem a
autoria, compartilhamento, colaboragdo e maior
interacdo entre usuarios (ALMEIDA, 2014).

Apos a realizagdo uma extensa procura nos
recursos e plataformas disponiveis na web 2.0, foi
escolhido o Prezi (https://prezi.com/) como software
no qual seria construido o episédio-aula. O Prezi foi
criado em 2009 por um grupo de empreendedores da
Hungria. Ele foi escolhido principalmente pelas
possibilidades de reutilizacdo, modificacdo, edigdo
permitidas pela plataforma, que se alinham a
filosofia de abertura pretendia, uma vez que permite
ao usuario cadastrado baixar, modificar e adaptar as
apresentacGes. Além disso, 0 recurso possui

capacidade de dinamizar as apresentagdes, com

interface amigavel (facil utilizacdo) e gratuita.
Escolhida a plataforma, o episodio-aula foi
construido a partir dos campos didaticos indicados
por Piconez, Nakashima e Piconez Filho (2013), que
apontam para a necessidade de elaborar materiais
com intencionalidade pedagdgica; esses campos s&o:
Sumério;  Expectativas de  Aprendizagem;
Problematizagdo; Fatos, Conceitos e Principios;

Atividades®.

Elaborado o REA sobre Histéria Antiga da
Africa, enfatizando o conteudo “Corredor Ntbio”, e
com intuito de obter informagbes para o
aprimoramento do material; de testar sua efetiva
potencialidade pedag6gica; e de tragar um panorama
geral da percepcdo dos académicos e académicas
sobre as relagdes TDIC e educacéo, foi desenvolvida
uma pesquisa qualitativa e o resultado desta pesquisa

gue serd material de analise neste artigo.

MATERIAIS E METODOS: A PESQUISA
QUALITATIVA
A pesquisa gualitativa aqui

analisada caracteriza-se, dentre outras coisas, pela
tomada de consciéncia, por parte do pesquisador, da
influéncia de suas crencas e valores sobre 0 processo
e o resultado da pesquisa, levando a uma tomada de
decisdo (GUNTHER, 2006). Uma dessas medidas foi
a explicitacdo clara das estratégias que nortearam as
partes que compuseram a pesquisa: delineamento,
coleta de dados, transcri¢do e preparacdo para analise.
Para o delineamento, foi definido como a investigagédo
seria realizada (GUNTHER, 2006), optando-se pela
estratégia de organizacdo de um grupo focal. Segundo
Gatti (2012), grupo focal é uma técnica de abordagem
qualitativa, caracterizada pela utilizacdo de um grupo
de pessoas que tenham partilhado a vivéncia de um
tema que serd discutida entre eles, a partir da

experiéncia pessoal de cada membro.



Para Gatti (2012), a sele¢do dessa técnica deve
ocorrer mediante analise e constatacdo de que ela
condiz com os principios e expectativas da pesquisa,
de forma que o moderador ndo afirme ou negue algo,
com sugestBes, exposicdo de pontos de vistas. Seu
papel
comunicacdo sem, no entanto, se posicionar, criando

¢ fazer intervencbes que direcionem a
condicBes para que 0s participantes se sintam a
vontade para expor seus pontos de vistas. Essa técnica
permite a0 moderador: compreender com maior
clareza as atitudes e suas referéncias para o0s
participantes; incentivar uma grande variedade de
comunicacdo entre 0s participantes; perceber e
compreender as normas e representacdes que regem o
grupo, fazendo-os censurar uma informagédo etc.
(KITZINGER, 1994 apud GATTI, 2012).

Isso posto, a composicao dos participantes do
grupo focal se baseou na existéncia de uma
caracteristica comum, pertinente a pesquisa, mas
existindo suficiente variagdo para emergir pontos de
vistas diferentes (GATTI, 2002). Assim, nesta
pesquisa, o grupo focal realizado teve como
caracteristica comum a utilizacdo do episodio-aula
elaborado e utilizado na disciplina de Histéria Antiga,
e considerou-se aberta as demais variantes como
idade, género, experiéncia com o uso de TDIC, ano de
ingresso no curso etc., obtendo um grupo focal
heterogéneo quanto sua composicao.

Quanto a coleta dos dados, definiu-se que 0s
estudantes responderiam um questionario, com
questdes abertas e fechadas, permitindo obtencédo de
dados qualitativos e quantitativos. No total,
participaram do grupo focal 25 académicos, dos quais
todos responderam também o questionario, composto
de introducdo sobre a pesquisa e esclarecimento do
significado de REA. Ele foi subdividido em 5 partes:
a) Identificacdo do participante; b) Avaliacdo
ergonémica do REA, para identificar variaveis como

percepcdo sobre segurancga, conforto e produtividade;

c) Avaliacdo pedagdgica do REA; d) Avaliacdo
comunicacional do REA sobre a qualidade da
informacdo na apresentacdo; €) Avaliacdo sobre a
usabilidade do REA e a interferéncia deste na
aprendizagem do contetdo.

A metodologia conhecida como “analise de
conteudo” foi utilizada no processo de avaliacdo do
REA, a partir da perspectiva dos participantes. Para
Franco (2002), o ponto de partida da analise de
conteudo é amensagem, independente da forma como
foi enunciada (oral, escrita, gestual etc.). Por meio de
seus enunciados, compdem-se as representacfes
sociais construidas mentalmente e que se generalizam
na linguagem, influenciando até mesmo o0s
comportamentos. Para analisar esses enunciados, a

analise de conteldo pressupbe considerar
algumas condigdes contextuais: situagdo econdmica
e sociocultural nas quais os enunciados foram
emitidos, fundamentando-se na concepcdo de
linguagem critica e dindmica, na qual o significado do
enunciado muda de acordo com o contexto que foi
proferido. Por isso, Franco (2002) assinala que na
analise de contelido é importante que a descoberta va
além do mero dado descritivo, contextualizando-a
com o enunciador, exigindo a comparagdo contextual.

Segundo Franco (2012), a analise contetdo
deve responder algumas perguntas com relacdo as
mensagens: o que se fala? O que se escreve? Com que
intensidade? Com que frequéncia? Que tipo de
simbolos figurativos sdo utilizados para expressar
ideias? E os siléncios? E as entrelinhas?, permitindo
gue o pesquisador obtenha dados sobre os diferentes
elementos da comunicacdo, buscando compreendé- los
em sua totalidade.

Nesse processo devem emergir categorias de
analise que ajudam a definir e organizar as analises
feitas. Segundo a autora, essas categorias Sao
operacdes de classificacdo de elementos constitutivos

de um conjunto, em diferentes reagrupamentos
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baseando-se em analogias, baseadas por critérios
previamente definidos. Esse processo de criagdo de
categoria &€ ponto central na analise, sendo um
processo longo e que exige muito do pesquisador.
Nesta pesquisa as categorias ndo foram
definidas a priori, mas a posteriori, a partir das
narrativas presentes nos grupos focais e da base teérica
selecionada. Este processo iniciou-se com a descricéo
de todas nuancas observadas pelo pesquisador,
seguindo-se para a classificacdo das convergéncias e
divergéncias, passando-se entdo para criagdo de
cadigos de leitura (categorias). As categorias criadas
foram posteriormente interpretadas & luz de teorias
explicativas que compuseram a revisdo de literatura

desta pesquisa, e serdo explicadas a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO: A PERCEPCAO
DOS ACADEMICOS E ACADEMICAS SOBRE
O REA

Analisando as respostas obtidas com as
questdes fechadas, foi tracado um panorama geral dos
participantes para conhecer suas condicOes
contextuais, conforme apontou Franco (2012), a fim de
entender suas expressfes e visdes sobre 0 REA. A
maioria dos alunos é jovem, tém de 18 a 25 anos
(80%), sdo em sua maioria mulheres (64%) e
acessaram majoritariamente 0 REA por meio de
computadores (71%). A maioria conseguiu se orientar
no software através das mensagens fornecidas na
(96%). Com

aplicabilidade da apresentacdo em salas de aula no

prépria apresentacao relacdo a
ensino basico, 92% disseram acreditar ser possivel a
utilizacdo do material. Avaliaram como coerente a
apresentacdo dos contetdos (100%) e as imagens
(96%) e disseram ter alcangado o0s objetivos propostos
(92%) ao se sentirem mais motivados com a
apresentacdo, como material complementar ao estudo
do texto (100%).

Em um segundo momento, apds a organizagao
e transcricdo dos dados obtidos com o questionario
aberto, optou-se pela andlise de conteudo para
compreensdo dos dados. Nesse processo, €Como
discutido antes, emergiram algumas categorias.

A categoria “influéncia do REA na
compreensdo do conteldo” emergiu apos constatar-se
uma frequéncia de enunciados que adjetivavam a
influéncia do material na aprendizagem, com o uso dos
recursos ofertados pelo software (inser¢édo de imagens,
mapas, videos, setas,, links etc.), gerando assimilagéo,
fixacdo, compreensdo e abstracdo do contetdo. Assim,
essa categoria captou as percepgfes dos alunos/as
sobre as influéncias do REA no processo de ensino-
aprendizagem, de que forma essa apresentacdo ajudou
ou atrapalhou, e como o REA pode representar
respostas as demandas por inovagdes na educacao.

Ao analisar as respostas, percebemos uma
permanéncia da ideia que “[o REA] facilitou, porque
despertou um maior interesse pelo assunto abordado”
(A02). Os académicos, de maneira geral, concordaram
que o REA, “ajuda a fixar conteldos através de
esquemas” (A07), além disso, foi recorrente o
destaque que ‘“as imagens chamam atengdo e
despertam curiosidade, ndo deixando o Prezi chato e
(A03). E notar a

desinteressante” importante

LR INA3

frequéncia das expressdes “recurso atrativo”, “ajudou

a compreender o conteido” e “despertou a
curiosidade”.
Para o0s académicos do 2° periodo,
acostumados com discussdes baseadas em textos
tedricos, o REA, contendo imagens, videos, sem
perder a discussdo tedrica, apresentou-se como uma
solucdo dinamica e atrativa em relagcdo aos materiais ja
utilizados pelos professores, “diversificando 0 ensino,
e dando ao aluno mais ferramentas para aprender”
(A07). Segundo A03, “[o REA] facilitou porque ndo
era como passar paginas de livros, e era facil voltar

quando era preciso”.
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De uma forma geral, as imagens e videos
inseridos foram bem avaliados. Segundo AQ9, pode-
se pensar inclusive na insercdo desse recurso em
turmas da educagdo basica: “As imagens foram bem
atrativas, porque a gente fica mais atento ao contetido
aplicado, principalmente se for colocado nos ensinos
fundamental e médio”. Da mesma forma, segundo a
analise de A13, “as imagens e videos ajudam bastante
na compreensdo, pois atravées das ilustracdes pode-se
entender qual a mensagem que estd sendo passada.
Elas complementam o texto escrito”.

No entanto, algumas ressalvas foram feitas,
como por exemplo, que as ferramentas do Prezi
precisam ser usadas com moderacdo, para néo
atrapalhar. “A questdo das setas e as cores sdo legais
[recursos do Prezi], perfeitas para suavizar o
documento, porém, o zoom [recurso do Prezi] diversas
vezes atrapalha a concentragdo e consequentemente,
no entendimento do assunto” (A22). “O zoom foi a
unica parte que poderia ser diminuida” (A09). O uso
desmedido desses recursos pode levar a constatagdes
extremas como a de A23, que nao se sentindo bem com
0 REA elaborado no Prezi, destacou que o zoom 0
deixou “muito enjoado e com angustia no estomago”,
0 que, certamente, comprometeu seu entendimento do
contetdo.

A andlise da oOtica dos académicos sobre a
aplicacdo do REA, propiciada por essa categoria
confirma a concluséo obtida por Cacho (2015) em sua
pesquisa no Instituto de Ciéncias Matematicas e de
Computacdo (ICMC) da Universidade de S&o Paulo
(USP). Cacho (2015) aplicou avalia¢fes no intuito de
verificar a eficacia do REA na orientagdo do ensino de
memodria virtual na pratica e constatou uma melhora,
ou reforco, do conhecimento dos alunos sobre
memoria virtual. Concluiu que o REA ajudou a
sedimentar o conhecimento dos alunos sobre esse
assunto, obtendo como resultado 180% de aumento

nos acertos dos alunos com notas baixas, apds a

utilizacdo dos REA. Constatou também que os alunos
se mostraram interessados na reutilizacdo do REA
(73% dos alunos), confirmando que o REA atendeu
grande parte das expectativas.

Outra categoria que emergiu das leituras feitas
sob o material obtido foi a “autonomia propiciada”,
buscando compreender a recorrente analise feita pelos
académicos e académicas sobre a utilizacdo do REA
elaborado no Prezi e suas avaliacBes sobre 0s novos
contextos de aprendizagem, suas novas formas de
compartilhamento e possibilidades ofertadas.

Ao inquirir os participantes sobre as respostas
que geraram essa categoria, percebemos uma
contiguidade na ideia de que o REA “permite ao aluno
estudar em sua casa, biblioteca, praca publica ou em
qualquer lugar que se tenha acesso a internet” (A07).
Os participantes concordaram, em sua maioria, que a
apresentacao se mostrou “bem dinamica e o aluno tem
facil acesso” (A04). Essa autonomia favorece 0S
alunos na questdo do tempo, segundo o A0S, “[o REA]
nos permite acessar a qualquer hora e qualquer
aparelho com internet, o que facilita a questdo do
tempo”.

Além disso, o software (Prezi) escolhido
“diversifica o ensino, dando ao aluno mais ferramentas
para aprender” (A07), tornando o académico capaz de
“ir para frente e para trds a qualquer momento, dar
zoom ou diminuir as imagens e textos, podendo ver
todos juntos, seguindo a ordem [da apresentacdo] ou
separadamente” (A12).

A constatacdo dos resultados encaminha-se
para a conclusdo que, como destaca Piconez,
Nakashima e Piconez Filho (2013), a insercdo dos
REA permitem (e causam) mudangas, entre elas a
possibilidade do professor deixar a posicao de simples
transmissor de saberes, passando a uma funcdo de
guiar o percurso de construgdo do conhecimento, que
destacada

corresponderia a autonomia

recorrentemente pelos académicos/as.
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Almeida (2014), ao detectar essa autonomia
propiciada pelas TDIC, aponta que sua insercdo
efetiva na educacdo é responsavel por modificacdes
significativas nos movimentos sociais, permitindo aos
agentes participantes a interpretacdo critica do
contexto que os cercam, contestando a distribuicdo do
poder. Sinaliza que as TIDC permitem que as a¢6es de
seus usuarios tenham como intuito a transformacéo da
realidade que os cercam. Nessa perspectiva, aponta a
necessidade da formacdo do professor, que o permita
entender e dominar as potencialidades das TIDC, de
maneira a usad-las na construcdo de sua propria
aprendizagem.

Almeida (2014) reconhece que ndo é o uso das
TIDC isoladas que garantem resultados efetivos, mas
a unido de alguns fatores: a infraestrutura condizente;
a gestdo de mudangas nas dimensfes politicas,
administrativas e de curriculos no &mbito da rede de
ensino, da escola e da sala de aula; professores
conscientes da concepcao de curriculo e formados para
integrar as TIDC as préaticas com intencionalidade
pedagdgica clara e eficiente.

No entanto, A16 destacou que sentiu “bastante
dificuldade devido a ndo conhecer tanto recursos como
0 Prezi, seus meios de acesso e também o
desenvolvimento das formas como era apresentado”.
Esse enunciado reafirma a necessidade do
cumprimento da meta de alfabetizacdo tecnoldgica,
dos padrdes de competéncia em TIC, para professores,
da Unesco (2008), ao destacar a importancia de saber
utilizar os recursos tecnoldgicos para ensinar e
aprender. E necesséario ter em mente que nem todos
os/as alunos/as possuiram o mesmo nivel de
como Al6,

enfrentaram dificuldades em utilizar até mesmo as

letramento digital, e que muitos,
funcbes consideradas simples. Para superar esses
problemas, é necessario que o professor tenha
formacdo e seguranca para utilizar as tecnologias,

colaborando e conduzindo os/as alunos/as nos

momentos de dificuldades inicias, relacionados a
fluéncia tecnoldgica.

A (ltima categoria que emergiu da analise
feita das respostas dos académicos e académicas, foi
“a questdo da internet”, ou seja, os académicos/as que
utilizaram o software e participaram do grupo focal,
avaliaram os fatores ligados a internet (conexao,
qualidade da rede etc.) na utilizagcdo do REA.

Ao analisarmos as respostas que levaram,

3

percebemos uma preocupagdo constante com “uma
certa limitagdo devido a dependéncia do contetido em
relagdo a internet” (A07). Como o software (Prezi)
escolhido é acessado on-line, os académicos e
académicas relataram alguns problemas, e fizeram
algumas reflexdes importantes, durante seu uso. “Ha o
problema de necessidade de conex@o com a internet,
pois em alguns momentos quando a velocidade da
conexdo esta lenda, o contetdo fica dificil de ser
acessado (A20). Além disso, “S6 quem tem acesso a
internet pode ver (e baixar) os conteudos” (All). E
mais: “muitos alunos, mesmo da UFT, ndo tém acesso
a computadores com internet mais potente que facilite
a visualizacdo do Prezi” (A12).

A falta de acesso a uma internet “de
qualidade”, ou mesmo a auséncia desta, influencia
diretamente na produgdo de materiais didaticos (REA),
apoiados por TDIC. Como lembrou A19, “nem todos
tém acesso, a0 menos em escolas publicas, a uma
internet boa”. Dessa forma, a infraestrutura das escolas
publicas brasileiras precisa ser considerada como
variavel fundamental na aplicacdo e nas discussdes
sobre REA e uso educacional das TIDIC.

Para contextualizar a percepcdo dos
académicos e académicos, discutiremos os resultados
obtidos pela sétima edicdo da pesquisa TIC Educacao
(2016), coordenada por Barbosa (2017) do Centro
Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacdo (Cetic.br). Segundo o

relatério, a pesquisa mapeia a disponibilidade e a
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qualidade da infraestrutura de acesso as (TIC) nas
escolas publicas e particulares; o uso das TIC por
alunos, professores, coordenadores e diretores, tanto
dentro quanto fora da escola; e a insercdo das TIC na
gestdo escolar e na pratica pedagdgica, por meio da
coleta de dados sobre as atividades desenvolvidas por
professores em sala de aula e sobre a formacdo de
educadores.

Ao analisar a conectividade e 0 acesso as TIC
na escola, a pesquisa constatou que é quase universal,
nas escolas brasileira, a presenca de computadores
(chegando a 99%). Esse numero pode ser encarado
como “uma consequéncia das politicas publicas
governamentais que fomentam a distribuicdo de TIC
nas institui¢des de ensino” (p. 98). Barbosa (2017)
apontou ainda um predominio do computador de mesa
(98%) que, no entanto, tem sido acompanhado de um
crescimento dos dispositivos portateis (86% das
escolas publicas apresentaram computadores portateis,
um crescimento de 19% quando comparado com a
pesquisa de 2011); além disso, a presenca de tablets
nas escolas publicas também cresceu: de 2% em 2012
para 32% em 2016.

Porém, a pesquisa ressalta: apesar do aparente
cenario propicio, 0s computadores nem sempre estdo
acessiveis aos alunos. De acordo com os dados da
pesquisa TIC Educagdo 2016, “18% das escolas que
possuiam computadores ndo disponibilizavam para
uso dos estudantes em atividades educacionais”
(BARBOSA, 2017, p. 98). H4, ainda, a questdo da
internet: a pesquisa apontou que, apesar da quase
universalizagdo, ainda predomina o acesso a rede de
espagos administrativos, especialmente nas escolas
publicas. Segundo os dados, 55% das escolas publicas,
em 2016, fizeram uso da internet na sala de aula. Nas
escolas privadas brasileiras, 0 nimero é bem maior:
82%. Ja 0 acesso em espacos como coordenacao e/ou

direcdo, o percentual chega a 92%.

Esses dados podem ser entendidos quando
estabelecemos uma relagéo entre o uso da internet nos
espacos escolares e a qualidade de conexao a rede.

Assim como observado em edicGes
anteriores da pesquisa, as velocidades de
conexdo disponiveis nas escolas brasileiras
localizadas em éareas urbanas seguem
aquém das necessidades de uso simultaneo
da rede por vérios equipamentos em
diversos locais, questdo que ainda é um
desafio para o cumprimento da meta 7,
estratégia 7.15 do PNE, de universalizacdo
do acesso. Na maior parte das escolas, a
velocidade de conexdo ndo ultrapassava 4
Mbps (42%) em 2016, cenério que é mais
critico entre as escolas publicas a maior
parte (45%) tinha disponiveis velocidades
de até 4 Mbps — do que entre as escolas
particulares — 59% tinha velocidades
superiores a 5 Mbps. Ademais, outro ponto
a ser destacado entre as instituicOes
publicas é a incidéncia do desconhecimento
do diretor com relagdo & principal
velocidade de conexdo existente na escola
(30%), como ja observado em edicGes
anteriores da pesquisa. (BARBOSA, 2017,
p.100).

Apesar disso, a pesquisa destacou que a
avalicdo de diretores, alunos, coordenadores com
relacdo a utilizagdo das TIC em processos
pedagdgicos é muito positiva, sendo ressaltado
principalmente a possibilidade de acesso aos
contetdo e materiais mais diversificados e com
melhor qualidade.

Como o0s académicos e académicas que
participaram do grupo focal aqui analisado, o0s
professores e diretores da pesquisa TIC Educacdo
2016 citaram como principais barreiras “as questdes
mais associadas a infraestrutura do que naquelas
relativas as atividades pedagdgicas” (BARBOSA,
2017, p. 104), o que indica que ainda ndo foram
superados 0s problemas de acesso as TIC na realidade
escolar brasileira.

Por fim, é interessante assinalar os resultados

gue pesquisa chegou quando se propbs analisar a
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apropriacdo das tecnologias por alunos e professores.
Um dos conceitos utilizados nessa discusséo, foi o de
ubiquidade. Segundo Barbosa (2017), ubiquidade diz
respeito a “presenca e ao uso das midias e tecnologias
digitais a qualquer hora e em qualquer lugar, de forma
onipresente, global, pervasiva” (p. 104), referindo-se
aos dispositivos moveis, aplicativos e servicos de
nuvem, midias sociais etc., que possibilitem acesso
instantneo a informacao e a interacdo com pessoas em
diferente espacos e tempos. Nessa analise, verificou-
se a presenga do celular como principal dispositivo

para 0 acesso a internet (77%). Dessa forma,

[...] o celular pode ser considerado o
principal meio de acesso aos recursos da
cultura digital para o aluno de escola publica,
tendo em vista que o dispositivo tem sido
disseminado nos dltimos anos, nos diversos
segmentos da  populagdo  brasileira,
especialmente entre criancas e adolescentes e

nas classes mais baixas. (p. 105).
Entretanto, apesar de os dados apresentados, a
pesquisa aponta que tais dispositivos ainda ndo foram
plenamente apropriados pela cultura escolar. Isso
porque, no Brasil, hd um crescimento da proibicao,
pelas redes de ensino, do uso do equipamento na sala
de aula, incluindo, ndo raro, outros espagos do
ambiente escolar. Segundo os resultados da pesquisa
TIC Educacdo, somente 5% dos estudantes de escolas
publicas e 9% dos alunos de escolas particulares
disseram que é permitido utilizar o telefone celular na

sala de aula da escola em que estudam.

CONCLUSAO

A utilizacdo da andlise de contetdo como
técnica de compreensdo dos dados, propiciou a
clareza, por meio das categorias que emergiram, do
ponto de vista dos participantes da pesquisa sobre o
objeto analisado. Nesta pesquisa, as categorias que
emergiram, teceram consideracGes relevantes sobre a

perspectiva dos académicos e académicas, em relagédo

a aplicacéo e aprimoramento do REA sobre Histdria
Antiga da Africa.

Notou-se que na  perspectiva  dos
académicos/as 0 REA influéncia de maneira positiva a
compreensdo do conteudo (categoria “Influéncia do
REA na compreensdo do conteldo”). Eles destacaram
a dinamicidade, a novidade e o interesse que a
apresentacdo do REA despertou, tornando o processo
de aprendizagem mais ‘“agradavel”, criando nova
didatica para além da leitura de textos impressos e
metodologias expositivas.

No entanto, a categoria “questao da internet”
precisa ser considerada, e representou um dos
empecilhos a ser superados, na perspectiva dos
académicos. O acesso desigual a internet (com
variagdes de qualidade, ou mesmo inexisténcia de
sinal para alguns/a) representou fator de preocupacéo,
uma vez que estando a apresentacdo totalmente on-
line, uma simples queda de sinal, poderia representar
uma interrup¢ao do processo. Essa questdo também foi
um dos fatores apontados como dificuldade principal
para utilizacdo dos REA na educacéo basica publica.

Apesar dessa dificuldade estrutural, 0 REA
propicia, segundo a analise dos académicos/as uma
autonomia (categoria “autonomia propiciada”), isto é,
a mobilidade de estudar em qualquer hora, lugar ou
contexto faz com que o conteldo possa ser mais
facilmente acessado. Além disso, a possiblidade de
rever as imagens, videos, textos, de forma organizada
no REA, tornou o estudo mais prazeroso.

No entanto, deve-se destacar que € necessario,
para uma boa aplicabilidade do REA e o usufruto de
toda sua potencialidade pedagdgica, um preparo do
professor que mediara o processo. Em outras palavras,
exige uma formagdo inicial que contemple as TIDIC,
para que os professores possam  construir
competéncias que os permita entender, dominar e

explorar as TIDIC como intencionalidade pedagdgica.
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Em consonéncia com que os académicos/as
identificaram, acreditamos que os REA, apesar de as
dificuldades a superar, representa uma resposta as
novas demandas sociais que exigem a revisao de
praticas pedagdgicas e adequacdo do curriculo a

realidade em que vivemos.
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africa/
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