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RESUMO

Este artigo propde relatar e refletir acerca da experiéncia docente de bolsistas do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), da Universidade Federal do Tocantins (UFT), do curso de Pedagogia, campus
Palmas, referente ao projeto de literatura infantojuvenil desenvolvido em uma turma do 4° ano do Ensino
Fundamental de uma escola pablica no municipio de Palmas/TO. O referencial tedrico contemplou principalmente
0s autores: Soares (2003), Frantz (1997), Bondia (2002), e Abromovich (1997) nas indagagdes acerca da literatura
infatojuvenil e nas questdes relacionadas a formagdo de professores e a pedagogia de projetos. Concluiu-se que
atividades pedagdgicas atreladas ao uso da literatura infatojuvenil propiciam a autonomia dos alunos quanto as
habilidades de leitura, interpretacdo e escrita dos géneros textuais. No que diz respeito a formacdo docente inicial, o
Programa possibilitou espaco para experiéncia, ressignificacdo da pratica docente e o aprendizado de novas
possibilidades didaticas de letramento.

Palavras-chave: Pedagogia de Projetos; Literatura Infantojuvenil; Leitor Literario.

ABSTRACT

This article proposes to report and reflect on the teaching experience of scholarship recipients of the Institutional
Scholarship Program (PIBID), Federal University of Tocantins (UFT), Pedagogy course, Palmas campus, referring
to the project of children's literature developed in a group of the 4th year of elementary school of a public school in
the municipality of Palmas / TO. The theoretical reference was based mainly on the authors: Soares (2003), Frantz
(1997), Bondia (2002), and Abromovich (1997) in the inquiries about infatexual literature and questions related to
teacher training and project pedagogy. It was concluded that pedagogical activities linked to the use of infatojuvenil
literature provide the students' autonomy regarding the reading, interpretation and writing skills of the textual
genres. With regard to initial teacher training, the Program provided room for experience, re-signification of
teaching practice and the learning of new didactic possibilities of literacy.

Keywords: Project Pedagogy; Children's Literature; Literary Reader.

RESUMEN

En este articulo se propone relatar y reflexionar acerca de la experiencia docente de becarios del Programa
Institucional de Becas de Iniciacion a la Docencia (PIBID), de la Universidad Federal de Tocantins (UFT), del curso
de Pedagogia, campus Palmas, referente al proyecto de literatura infantojuvenil desarrollado en una clase del 4°
afo de la Ensefianza Fundamental de una escuela publica en el municipio de Palmas / TO. El referencial tedrico
contempld principalmente a los autores: Soares (2003), Frantz (1997), Bondia (2002), y Abromovich (1997) en las
indagaciones acerca de la literatura infatojuvenil y en las cuestiones relacionadas a la formacion de profesores y la
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pedagogia de proyectos. Se concluyé que actividades pedagogicas ligadas al uso de la literatura infatojuvenil
propician la autonomia de los alumnos en cuanto a las habilidades de lectura, interpretacion y escritura de los
géneros textuales. En lo que se refiere a la formacion docente inicial, el Programa posibilitd espacio para
experiencia, resignificacion de la practica docente y el aprendizaje de nuevas posibilidades didacticas de letramento.

Descriptores: Pedagogia de Proyectos; Literatura Infantojuvenil; Lector Literario.

INTRODUCAO

A literatura infantojuvenil é fundamental para
a formacdo leitora critica, criativa e autbnoma das
criancas, pois além de possibilitar a aquisi¢do de novos
conhecimentos, também desempenha um papel
relevante na constituicho da oralidade e no
aprimoramento das habilidades de leitura e escrita.
Contribuindo assim para favorecer a aprendizagem
dos saberes literarios e fortalecer o exercicio do
letramento,
(KLEIMAN, 1995). Todavia, a valorizagdo destes

saberes, historicamente, deparam-se com alguns

compreendido como pratica social

obstaculos, dentre os quais: a falta de politicas publicas
governamentais direcionadas ao incentivo da literatura
nos anos iniciais da Educagdo Basica, uma formacéo
continuada dos professores voltada a compreensdo e
ao fomento de atividades pedagodgicas
interdisciplinares, em que a literatura infanto-juvenil
seja  tomada como componente  curricular.
Considerando a importancia do tema acima apontado,
0 presente trabalho, objetiva apresentar relatos das
experiéncias vivenciadas por bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) da Universidade Federal do Tocantins (UFT),
campus Palmas, durante os momentos de execucéo de
um projeto de literatura infantojuvenil, com
professores e alunos de uma turma do 4° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica municipal
de Palmas, Estado do Tocantins.

Para tanto foram adotados para o referencial
tedrico autores que contemplam a tematica da
literatura infantil e do letramento: Soares (2003),
Frantz (1997), Bondia (2002), Abromovich (1997),

dentre outros. O projeto por nos desenvolvido foi

intitulado “Quem mal 1€, mal ouve, mal fala, mal vé”,

tendo por referéncia o escritor de literatura

infantojuvenil Monteiro Lobato.

PRESSUPOSTOS PEDAGOGICOS DO
PROJETO DE LITERATURA

A experiéncia que o PIBID promove em
aproximar  universidade e escola  publica,
reconhecendo o valor da pratica educativa com o0s
alunos da educacdo basica, revelou-nos, em especial,
que tal realidade é ao mesmo tempo rica e desafiadora.
Essa complexidade torna imprescindivel que a
intervencdo na escola seja mediada pela préaxis,
processo em que teoria e pratica dialogam em torno de
uma acgdo critica e reflexiva. Nessa perspectiva
consideramos que pibidianos e professores podem

aprender e aprimorar seus saberes de modo reciproco:

Desenvolver atividades que possibilitem o
conhecimento, a analise, a reflexdo do trabalho
docente, das a¢des docentes, nas instituicdes, a fim
de compreendé-las em sua historicidade,
identificar seus resultados, os impasses que
apresenta, as dificuldades. Dessa analise critica, a
luz dos saberes disciplinares, é possivel apontar as
transformagdes necessarias no trabalho docente,
nas instituicdes (PIMENTA e LIMA, 2004, p. 55).

Assim reconhecemos que teoria e pratica séo
indissocidveis no exercicio da docéncia, e que 0
planejamento das ac¢Oes é um fator que contribui para
um trabalho qualificado em sala de aula, pois
possibilita antecipar caminhos para aquilo que se
pretende  ensinar, sempre  focalizando as
intencionalidades, especificidades e necessidades do

contexto escolar.
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Por isso, ao realizar nossas proposicées, ainda
durante a fase inicial de realizagdo do projeto de
intervencdo na escola, consideramos importante
buscar informacdes sobre a realidade na qual
estdvamos nos inserindo, por meio de acbes de
diagnéstico e planejamento pedag6gico, ambas
mediadas de modo colaborativo pelos professores e
equipe pedagogica da escola.

Apbds essa reflexdo inicial sobre as
possibilidades de intervencdo na escola, resolvemos
adotar duas concepgdes pedagdgicas com semelhantes
caracteristicas metodoldgicas; uma que atendesse ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
dos alunos, e outra que contemplasse 0 processo de
formagdo inicial docente enquanto bolsistas do
Programa.

Dessa forma, para implementar o projeto de
literatura na escola, selecionamos como metodologia a
Pedagogia de Projetos, que segundo Almeida (2002),
0 aluno aprende no processo de produzir, de levantar
davidas, de pesquisar e de criar relacBes, que
incentivam novas buscas, descobertas, compreensfes
e reconstrucdes de conhecimento. Na perspectiva da
formag&o inicial docente adotamos a Pedagogia do
Professor Reflexivo, proposta por Schén (1997), em
que aponta possibilidades acerca da producdo de
conhecimentos e processo de reflexdo da préatica
docente, frente as novas situagfes que surgem no fazer
cotidiano do professor.

Partindo, portanto desse  pressuposto,
entende-se que o bolsista/pesquisador ndo é aquele que
possui ou busca verdades, mas que constréi o saber
pedagdgico pautado na realidade concreta da escola
em que se encontra inserido, podendo exercer 0
movimento de reflexdo-acdo-reflexdo do fazer e da
experiéncia docente. Nesse sentido, “a reflexdo sobre
0 Seu ensino é o primeiro passo para quebrar o ato de
rotina, possibilitar a analise de op¢des maltiplas para

cada situacdo e reforgar a sua autonomia face ao

pensamento dominante de uma dada realidade”
(ALARCAO, 2005, p. 82-83).

A opcdo pelas atividades de intervencdes
pedagdgicas, por meio de projeto tematico, considerou
gue tanto as propostas didaticas elaboradas nos
momentos de estudos no PIBID, quanto as orientacdes
recebidas durante a frequéncia em disciplinas de
estagio supervisionado obrigatério do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Tocantins
(UFT), campus de Palmas, comungavam de elementos
tedricos proximos ao que se propdem na Pedagogia de
Projetos. Levando-nos a compreender que extensao e
intervencdo significam realizar uma aproximagéo com
a escola, com vistas a construir uma relagéo efetiva e
solida com esse universo, e isso inclui o anseio de
desenvolver uma interagcdo com seus atores.

Com isso, destacamos que ao adotar como
estratégia metodoldgica a Pedagogia de Projetos, esta
se deu principalmente como uma maneira de superar
0s preconceitos que normalmente sdo rotuladas as
escolas publicas, sobretudo os gque referem esta como
lugar de falta, um espaco que pouco tem a oferecer e
muito a receber. A respeito de projeto de intervencao
(1995) e Machado  (2000)

respectivamente acrescentam:

Vasconcellos

[...] um instrumento tedrico-metodoldgico que visa
ajudar a enfrentar os desafios do cotidiano [...] s6
que de uma forma refletida, consciente,
sistematizada, organica, cientifica e, o que é
essencial, participativa. E uma metodologia de
trabalho que possibilita ressignificar a acdo de
todos os envolvidos (VASCONCELLOS, 1995, p.
43).

[...] no desenvolvimento do projeto o professor
pode trabalhar com (os alunos) diferentes tipos de
conhecimentos que estdo imbricados e
representados em termos de trés construgdes:
procedimentos e estratégias de resolucdo de
problemas, conceitos disciplinares e estratégias e
conceitos sobre aprender (MACHADO, 2000, p.
4).
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Observa-se assim, que na Pedagogia de
Projetos, o professor realiza as mediagdes necessarias
para que o aluno possa encontrar sentido no que esta
aprendendo, tecendo relagbes com as situagdes
vivenciadas. Esse movimento possibilita que o aluno
aprenda no processo de levantar duvidas, questionar,
pesquisar e refletir sobre a construgéo do saber, o que
incentiva novas descobertas, compreensfes e
reconstrucdes do conhecimento. Assim, aos sermos
inseridos no espago escolar enquanto bolsistas,
buscamos contemplar a literatura e suas possibilidades
para a formacdo de leitores literarios.

Vale ressaltar que, o conceito de literatura é
muito discutido por autores e educadores, para uns, ela
é prazer, para outros, ela é informacéo, assim sendo,
ndo ha um consenso para a produgdo literéria. Para fim
de acdo no projeto, consideramos a literatura
infantojuvenil como fonte de prazer e conhecimento,
sendo capaz de fornecer elementos fundamentais para
0 desenvolvimento de criancas e adolescentes,
valorizando as possibilidades estéticas, criativas e
autbnomas dessa linguagem.

Neste sentido comungamos das afirmagoes

dos autores abaixo, que destacam:

A literatura infantil tem [...] por meta a exploragéo
do processo de comunicacdo que a obra literaria
por si s6 ja representa. Através da identificacdo e
de trocas culturais entre obra e leitor, provocado
pela mediacdo do professor, as visdes de mundo do
aluno defrontam-se com visdes de mundo da obra.
Ao lidar com a literatura infantil em sala de aula, o
professor estabelece a relagdo dialégica com o
aluno, com sua cultura e com sua realidade quando,
para além de contar ou ler a histéria [...] cria
condi¢Bes para que eles lidem com a histéria a
partir de seus pontos de vista, trocando impressoes
sobre ela, assumindo posicdes frente aos fatos
narrados, defendendo posicdes e personagens,
criando novas situacGes através das quais eles vdo
desdobrando a histdria original. (FRANTZ, 1997,
p. 49-52).

Das primeiras experiéncias sensoriais da literatura
infantil e suas demais fases, passa-se ao mundo da

fantasia e das aventuras do universo da literatura
infantojuvenil. Tais experiéncias de leitura, ja nos
primeiros anos de escola, serdo decisivas para 0s
subsequentes e a fungdo de pais e professores
segue, da mesma forma, determinante, uma vez
que, se a crianca/adolescente fracassar na
aprendizagem da leitura, ela a rejeitarda e a
considerara a causa da sua desagradavel
experiéncia (FLECK, 2007, p. 17-18).

Por isso, o propésito do programa foi fazer
com que a universidade e a sala de aula articulassem
uma relacdo dialégica de trocas e ofertas de
experiéncias pedagdgicas. Nesse caso, que a literatura
e o letramento dialogassem com a vida social, da qual
autores, professores, livros e leitores fazem parte.

Nesse contexto, a literatura infantojuvenil
busca contribuir, especialmente, para o fortalecimento
do letramento das criancas em fase inicial de
escolarizagdo, e se configura ainda uma manifestagdo
de linguagem mediadora para a formacdo de leitores
criticos, criativos e escritores mais competentes. O
trabalho com a literatura proporciona meios para que
as criangas adquiram novas habilidades, como o
aumento do vocabuldrio falado ou escrito, capacidade
de reflex&o, criatividade e criticidade (COSTA, 2016).

Para trabalhar com o projeto de literatura em
sala de aula buscamos alcangar uma ressignificacéo
proposta por Bondia (2002), sobre a concepcdo do
processo de ensino-aprendizagem do professor em
formacado inicial, ao refletir sobre educacéo e producéo
de conhecimento, antes no par ciéncia/técnica, depois
teoria/pratica, e

agora sustentada no  par

experiéncia/sentido. No percurso desse projeto
consideramos o valor da experiéncia em sobreposi¢do
ao valor da mera informacéo, refletindo sobre o que é
0 saber: o que tem nos tocado, provocado,
emocionado? Nesse sentido, referenciamos Bondia
(2016), que nos diz o seguinte: “a experiéncia, € ndo a
verdade, é o que da sentido & escritura. Digamos, com
Foucault, que escrevemos para transformar o que

sabemos e nao transmitir o ja sabido”.
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DESENROLAR DO PROJETO: EXPERIENCIAS
COM A LITERATURA EM SALA DE AULA

O projeto iniciou no més de margo de 2015
sendo finalizado em junho do mesmo ano. Neste
periodo, tivemos a oportunidade de ter um contato
direto com os 24 alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica municipal
de Palmas, e seus respectivos professores, assim como
equipe pedagogica e demais funcionarios. Esse
periodo em que permanecemos na escola, executamos
as atividades planejadas e registramos nossas
observamos e percepgoes.

A perspectiva de trabalhar com a metodologia
de projetos oportunizou o senso de responsabilidade
coletiva das acBes entre todos os envolvidos com
PIBID, e evidenciou a importancia da formagéo
demandas

continuada frente especificidades e

pedagégicas as quais 0s professores  sdo

constantemente desafiados. Essa dinamica, no
programa, resultou na ampliacdo dos espagos e
possibilidades de pesquisa, pois constituiu-se no
decorrer do projeto, por meio de reunides semanais na
universidade, uma forma de dialogo produtivo entre
todos aqueles que desejavam aprender sobre 0s saberes
docentes.

No desenrolar do projeto, planejamos abordar
diversos géneros textuais a partir da utilizacdo da
literatura infantojuvenil de Monteiro Lobato. A
professora responsavel pela turma aprovou a proposta.

Para Moraes (2012, p. 96),

O ensino deve estar contextualizado em situagdes
de uso real das habilidades linguisticas. Os géneros
textuais sao formas estabilizadas pelo uso da lingua
em determinados contextos; portanto, estudar 0s
procedimentos leitores e escritores para resolver
problemas tipicos do uso social da lingua escrita
[..] implica também o estudo dos géneros
adequados para a resolucdo de cada um desses
problemas.

Durante as intervencbes, ao introduzir a
literatura em sala de aula, procuramos estabelecer um
didlogo com os alunos, conhecendo a cultura e o
cotidiano, proporcionando a expressdo de seus
acerca das histérias

préprios posicionamentos

narradas e dos diferentes géneros textuais
apresentados e discutidos.

A literatura que utilizamos como suporte no
projeto “Quem mal 1€, mal ouve, mal fala, mal vé&”
foram as estdrias do Sitio do Pica-pau Amarelo, que
auxiliaram o trabalho com os contetidos curriculares.
Com efeito, mais do que isso, possibilitaram viajar
pelo mundo da imaginacdo e do faz de conta.
Conforme aponta Abromovich (1997, p.17), "é através
de uma histéria que se podem descobrir outros lugares,
outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra
ética, outra oOtica”. Assim, utilizamos as rodas de
leitura, observacéo de figuras e ilustragcdes, em arranjo
com outros instrumentos didaticos, a exemplo de
desenhos animados, 0s quais contribuiram para a
construgdo do significado dos textos pelos alunos.

Cabe ressaltar que, a escola onde realizamos
as atividades do programa valoriza o uso continuo de
exposi¢Oes de murais com temas diversificados nas
paredes das salas e corredores, contribuindo no contato
intenso e permanente dos estudantes com a leitura. No
entanto, mesmo fazendo uso desses recursos didaticos,
foi possivel observar pouco interesse pela leitura entre
os alunos da turma. Assim, ao iniciar as atividades,
identificamos que as criancas apresentaram uma
desinteresse com o0s objetivos propostos pelo projeto;
e em termos de alfabetizacdo quase metade da turma
ainda apresentava dificuldades para ler e escrever.

Ap0s essas observacgoes, e seguindo a proposta
da escola, elaboramos um alfabeto ilustrado para expor
na parede da sala de aula, a fim de que os alunos se
familiarizassem com os personagens do Sitio do Pica-

pau Amarelo e com o codigo escrito. As rodas de
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leitura da obra eram realizadas em voz alta, sempre
mostrando as imagens para que os alunos pudessem
fazer a associacdo imagem-letra-personagem.

Com relacdo ao incentivo a leitura, foi
necessario que fizéssemos a apresentacdo do que é um
livro e seus diversos elementos textuais, como é sua
estrutura externa, por exemplo, 0 que é a capa, 0 nome
do autor, o titulo do livro, a editora, etc. Esta
apresentacdo foi pertinente, pois os alunos tinham
dificuldade para identificar e selecionar livros para ler,
recorrendo sempre aos gibis. Conforme ressalta Costa
(2016, p.26),

O fato de ter o contato com livro ao ouvi-lo, ao Ié-
lo ou a0 manuseéa-lo pode proporcionar nos alunos
envolvimento e interesse, que contribuira
significativamente para a construgdo do sujeito
leitor, favorecendo a compreenséo da realidade na
qual se encontram inseridos. O professor precisa
ensinar a crianca a explorar o texto e conhecer a
multiplicidade de géneros textuais, incentivando o
gosto pela leitura.

O incentivo pelo héabito e, sobretudo pelo
prazer da leitura percorreu todas as a¢fes do projeto.
Os momentos de roda de leitura ocorreram em sala de
aula ou na biblioteca, nos quais tentamos estabelecer a
comunicagdo do texto oral com o ludico, estimulando
os alunos a identificarem qual género textual o texto
pertencia. Para isso, solicitivamos que eles
realizassem atividades que necessitavam caracterizar o
tipo de assunto abordado, quem estava falando, para
guem estava falando, qual a finalidade do texto, qual o
tipo do texto (narrativo, argumentativo, instrucional,

etc.).

O professor é o profissional responsavel por
proporcionar as criangas 0 acesso a diversos
géneros literarios na escola, por isso, precisa ter em
mente que a motivacdo e a criatividade serdo
imprescindiveis para realizar um bom trabalho. E
do professor a posicdo importante e decisiva de
transformar o mundo da leitura em um mundo de
prazer para 0s seus alunos. A maneira como 0
docente conduzird o trabalho da literatura infantil

pode causar 0 encantamento ou a resisténcia em
relagcdo a leitura. Por isso, o educador consciente
busca formas lddicas e criativas para trabalhar com
as criangas, para que estas sejam leitoras literarias
(COSTA, 2016, p.26).

Apdbs situarmos os alunos na tematica das
aulas, referentes as obras e os personagens do Sitio,
apresentamos como proposta de leitura um livreto de
cartas que organizamos, intitulado “As relembrancas
de Alice” (Memorias de Alice de Fanny Abramovich),
em que ela conta toda sua paixdo pelas histérias de
Monteiro Lobato, desde que tinha onze anos de idade,
quando leu pela primeira vez Reinac¢des de Narizinho,
e nunca mais parou de ler as obras do autor.

O contar histérias também permanece
importante mesmo para as criangas que ja sabem ler,
pois segundo Abramovich (1997, p.23) “quando a
crianca sabe ler é diferente sua relagdo com as
histérias, porém, continua sentindo enorme prazer em
ouvi-las”. Quando os alunos ouvem as histdrias
aprimoram a sua capacidade de imaginagdo, ja que
ouvi-las pode estimular o pensar, o desenhar, o
escrever, o criar, o recriar. Assim, concordamos com
Costa (2016, p.27), quando afirma que "para o
professor trabalhar a literatura infantil, é importante
usar a criatividade, elaborar projetos que incentivem a
leitura, através de atividades diversificadas [...]”.

A literatura infantojuvenil traz elementos que
encantam as criancas e também os adultos. Se desde
cedo os alunos tém um contato prazeroso com essas
obras, a chance de se tornarem bons leitores é
intensificada. Desse modo, no inicio das aulas
utilizamos videos com desenhos animados do Sitio do
Pica-pau Amarelo, com duracdo média de dez
minutos, tendo o objetivo de impulsionar ainda mais o
prazer pela literatura a partir da familiarizagdo com os
personagens e suas principais caracteristicas.

Como afirma Gregorin (2009, p. 89), “[...] s0

se formam leitores por meio de atividades de leitura, e
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estas devem [...] oferecer meios e estimulos para que o
leitor venca outras etapas, consiga decifrar novos
codigos e se torne cada vez mais plural.” No decorrer
do projeto, os alunos comecaram a demonstrar
interesse pelas diversas historias infantis narradas, a
desenvolver a capacidade de relacionar experiéncias
préprias as historias lidas, e de fazer comentarios sobre
0s temas abordados nas obras. Este resultado foi
alcancado buscando a perspectiva na qual o educador
gue trabalha com literatura em sala de aula deve
promover as condi¢des para a formacdo de leitores de
arte, leitores de mundo, leitores plurais.

No avancar do projeto, propomos aos alunos
atividades de produgéo de autobiografia e bibliografias
ficticias, a partir dos personagens e da vida de
Monteiro Lobato. Também buscamos explorar a
elaboracdo de cartas e pequenas fabulas relacionadas
as historias do Sitio do Pica-Pau Amarelo. A leitura e
a escrita durante as aulas ocorreram de modo mediado
e com o objetivo de apreender o contetdo da obra,
contextualizando o texto com os géneros textuais, até
gue os alunos compreendessem melhor o sistema da
escrita.

Durante o processo, percebemos que, algumas
estratégias tornaram-se eficientes no sentido de
ressignificar a leitura e a escrita para as criangas. Entre
elas, a leitura do livreto de cartas, estratégia que
estimulou o interesse dos alunos em decodificar a
escrita e a recontarem suas proprias percepgdes das
historias.

No decorrer do projeto, realizamos as
intervencdes de contacdo de estorias, por meio de
rodas de leitura, criando relagcBes com a interpretagéo
dos géneros textuais. Tais atividades proporcionaram
o trabalho com a literatura de modo a estimular o
imagindrio e as emogdes dos alunos, além de
enriquecer de sentidos pedagdgicos nossa formacao
inicial docente. Observamos ainda que, embora se

promova préticas de leitura e de escrita, o cotidiano

curricular na sala de aula continua fundamentado no
ensino tradicional e conservador, 0 que contribui para
que existam dificuldades na aquisicdo da leitura e do

letramento por algumas criancas.

CONCLUSAO

Nosso desafio com o projeto foi contribuir
para formar praticantes da leitura e da escrita, e ndo
apenas sujeitos que possam compreender a escrita.
Nossas intervenc@es acerca da literatura infantojuvenil
almejaram a formacdo de alunos leitores, criticos e
criativos, capazes de ler as entrelinhas e de assumir
uma posicao propria frente a realidade, explicita ou
implicitamente.

Foi possivel perceber e vivenciar o quanto a
autonomia dos alunos crescia a cada encontro, sendo
capazes de expressar suas opinibes, discutir as
questbes propostas, escrever suas proprias historias e
recriar tantas outras, a partir do uso da literatura
infantojuvenil em suas atividades escolares diarias. O
gue em certa medida também, nos impeliu a resgatar
uma reflexdo pertinente e a concordamos com Costa
(2016, p.25), quando destaca:

Diante dessa realidade, compreendemos que a
literatura infantil deve estar presente na escola e
cumprir o seu papel, que € proporcionar as criangas
um encantamento, uma viagem ao mundo dos
sonhos e das fantasias, agucando a criatividade,
explorando elementos estéticos dos textos,
correlacionando-os com a prépria histéria de vida.

Consideramos que, o projeto desenvolvido,
propiciou em nds professores em formacédo inicial,
elementos para alagarmos nossa compreensdo acerca
da pratica do letramento no interior das salas de aulas
da escola publica, assim como pudemos verificar as
potencialidades presentes em propostas de ensino-
aprendizagem norteadas pelo aporte tedrico da

Pedagogia de Projetos, alvo de tamanhas criticas.
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Ressaltamos ainda, que o PIBID, ao
possibilitar adentrar a escola basica e desenvolver
atividades docentes, estimulou-nos a procurar novas
possibilidades de trabalho em sala de aula,

colaborando assim com a possibilidade de
transformacao do ensino e do ambiente escolar, capaz
de desenvolver o aluno em sua integralidade.

A atuacdo no programa proporcionou ainda
tempo-espaco para refletirmos constantemente as
nossas acdes em sala de aula. Portanto, apds cada
atividade buscamos avaliar o que foi significativo e o
gue permanece como desafio a ser superado. Dessa
maneira, aprendemos no cotidiano da escola e no
didlogo promovido com a universidade a sermos
docentes mais comprometidos e preparados diante dos

desafios da profisséo.
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