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RESUMO

O presente trabalho propde analisar, sob a ética das teorias da educacdo, a respeito dos saberes e competéncias
necessarias ao professor de Ciéncias Contabeis. As recentes pesquisas sobre essa tematica tem demonstrado um
perfil docente carente de capacidades profissionais especificas exigidas ao professor-contador. O estudo se
desenvolve sob uma abordagem qualitativa do problema, pautado na pesquisa bibliografica e em objetivos
descritivo-exploratorios. Pretendeu-se enumerar, por meio da socializacdo de resultados de pesquisas anteriores,
quais as capacidades sdo necessarias aos professores que ensinam tal ciéncia para que os discentes alcancem as
competéncias gue exigem o novo mercado. A pesquisa bibliografica foi realizada no periodo de 2016/2 a 2017/1 no
ambito do banco de dados do indexador Google Académico, por meio de palavras chaves inerentes ao problema da
pesquisa. Nota-se que a busca por uma formacdo continua refletida na construgdo permanente dos saberes docentes
especificos e na transformacdo formativa e metodoldgica, com vistas a qualificacdo pedagdgica, didatica e contabil,
precisa ser uma constante na carreira do professor-contador, sobretudo formagéo de natureza stricto sensu, para que
atenda com eficacia ao processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Saberes docentes. Ensino de contabilidade. Capacidades docentes.

ABSTRACT

The present study proposes to examine, from the perspective of theories of education, respect for knowledge and
skills needed to Professor of Accounting. The recent research on this subject has shown a profile specific
professional capabilities lacking teacher required professor-counter. The study develops under a qualitative
approach to the problem, based on literature search and descriptive-exploratory goals. It was intended to
enumerate through the socialization of results from previous searches, what capabilities are needed by professors
who teach about science so that students achieve the skills that require the new market. The bibliographic research
was carried out in the period from 2016/2 a 2017/1 within the Google Scholar indexer database, through key
words inherent to the reserach problem. Note that the search for a continuous training reflected in permanent
construction of knowledge professors and training and methodological transformation, with a view to pedagogical,
didactical and accounting qualification, needs to be a constant in the career of professor-counter, especially
formation of nature strict sensu, to answer efficiently to the teaching and learning process.

Keywords: Knowing professors. Accounting education. Teaching capabilities.

RESUMEN

El presente estudio se propone examinar, desde la perspectiva de las teorias de la educacién, el respeto a los
conocimientos y habilidades necesarias al profesor de contabilidad. La investigacion reciente sobre este tema ha
mostrado un perfil de capacidades profesionales especificas carecer de profesor requerida profesor-contador. El
estudio se desarrolla bajo un enfoque cualitativo del problema, basado en la blsqueda de literatura y objetivos
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descriptivo exploratorio. Se pretende enumerar a través de la socializacion de los resultados de busquedas
anteriores, qué capacidades son necesarias por los profesores que ensefian sobre la ciencia para que los
estudiantes logren las habilidades que requieren el nuevo mercado. La investigacion bibliografica fue realizada
em el periodo de 2016/2 a 2017/1 en la base de datos del Google Académico, por médio de descriptores inherentes
al problem de la investigacion. Tenga en cuenta que la busqueda de una formacion continua reflejada en la
construccion permanente de los profesores de conocimiento y transformacion metodoldgica y capacitacion, con
miras a la cualificacion pedagdgica, didactica y contable, debe ser una constante en la carrera de contador de
profesor, sobre todo formacién de naturaleza stricto sensu, para responder eficientemente a la ensefianza y

aprendizaje.

Descriptores: Conocimiento de maestros. Educacion de contabilidad. Capacidades de ensefianza.

INTRODUCAO

Pesquisas sobre formacdo de professores tém
crescido de forma expressiva nos Uultimos anos,
sobretudo na década de 90, onde estudos voltados
para 0s saberes e praticas docentes reflexivas
comecaram a se expandir. Renomados autores do
campo da educagdo (SHULMAN, 1986, 1987;
SCHON, 1987; CANDAU, 1997; GAUTHIER et. al.,
1998; PERRENOUD, 2000; PIMENTA e
ANASTASIOU, 2002; PIMENTA, 2012 TARDIF,
2014; SILVA et. al., 2015) tém produzido pesquisas
nesta tematica, preocupando-se principalmente com a
profissionalizacdo, a identidade e as capacidades
docentes (conhecimentos, saberes e competéncias),
formadas a partir da construcdo dos saberes e da
pratica pedagogica.

Segundo Borges (2011, p. 1), “pelo menos
nos ultimos 20 anos [...], a partir de concepcBes e
orientagBes variadas, milhares de pesquisas sobre
ensino, os docentes e seus saberes tém sido
produzidas [...]”. Essa preocupagdo com a formagao
dos professores é reflexo da consideravel expansédo
dos cursos de ensino superior nos ultimos anos,
inclusive de pos-graduacdo, e uma consequente
necessidade de ampliacdo do corpo docente, melhoria
da qualidade de ensino e eficicia do processo ensino-
aprendizagem.

Essa preocupacdo dos pesquisadores em

investigarem a identidade profissional, formada a
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partir das capacidades e experiéncias docentes,
aplica-se de igual modo aos cursos de bacharelado
em Ciéncias Contabeis, onde ¢ comum encontrar
professores que adentraram ao exercicio da docéncia
universitaria apenas com os conhecimentos técnicos e
especificos das disciplinas, uma vez que na
graduacgdo, notadamente a nivel de bacharelado, o
profissional ndo teve contato com disciplinas voltadas
para uma perspectiva social e filos6fica no campo da
docéncia e, tampouco, para conhecimentos
pedagdgicos e didaticos.

Muitas instituicGes mantém em seu curriculo
disciplinas de cunho filosofico, sociologico e
psicoldgico, mas, por serem em sua maioria cursos de
bacharelado, existe a inviabilidade de matrizes com
perfil didatico-pedagogico. E percebido que o egresso
bacharel em Ciéncias Contabeis, ao desejar adentrar
no campo docéncia universitaria, dedica-se
inicialmente a cursar pds-graduacdo lato sensu em
docéncia ou metodologia do ensino superior ou outra
gue o gualifique para tanto.

O curso de Ciéncias Contabeis no Brasil, nos
Gltimos anos, tem crescido de forma expressiva. No
periodo de 2011 a 2015, pelo menos 170 novos
cursos entraram em atividade no pais, como

evidenciado:
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Tabela 1. Numero de cursos de Ciéncias Contabeis
Presenciais e a Distancia por Categoria Administrativa,
Brasil de 2011-2015.

Ano Publicas Privadas Total
2011 170 934 1.104
2012 192 972 1.164
2013 194 1.013 1.207
2014 193 1.063 1.256
2015 178 1.096 1.274

Fonte: Sinopses Estatisticas da Educagdo Superior —
Graduacéo (INEP, 2011-2015). Tabulacdo do autor.

Esse crescimento traz consigo
guestionamentos a respeito da qualidade do ensino,
da qualificagdo dos bacharéis egressos e
principalmente da capacitacdo e formacdo dos
professores, visto que “uma educacdo eficaz e de
qualidade sustenta-se, de certa forma, em seu corpo
docente” (CORNACCHIONE, 2004, p. 7).

Com essa expansdo acelerada, muitas
InstituicOes de Ensino precisaram contratar docentes
sem a devida capacitacdo pedagdgica ou didatica para
tanto, detendo somente de conhecimentos especificos
e técnicos da area contdbil, se ausentando as
capacidades de cunho docente (ANDERE e
ARAUJO, 2008).

Andere e Araljo (2008, p. 92) entendem que
“estudar a educacgdo e a qualidade do ensino contribui
para a promog¢do de mudancas e para 0 progresso da
sociedade, principalmente nesse momento de rapida
expansdo dos cursos de Ciéncias Contabeis no pais

L]

Desse feito, a pesquisa objetiva a
investigacdo de quais os saberes e competéncias, que
nomear-se-do capacidades docentes, sdo necessarias a
pratica pedagdgica dos docentes de Ciéncias
Contabeis com base em pesquisas anteriores;
contextualizar a tematica das capacidades docentes
estudos do

balizando-se ~ em campo da

pedagogia/educacdo e compilar de forma néo
exaustiva as capacidades verificadas e socializadas

nas pesquisas do que tratam os objetivos anteriores.
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Comunelo et. al. (2012) afirmam que estudos
sobre a formacédo de professores e pesquisadores em
contabilidade  importam  no  processo  de
desenvolvimento do ensino, pois instigam reflexdes
acerca da qualificacdo docente, 0 que se mostra
diante das recentes

relevante, especialmente

mudangas que a ciéncia tem sofrido. Essa
importancia para o processo de desenvolvimento do
ensino mantém consequéncia direta na formacdo dos
alunos e na atuacéo profissional dos mesmos.

Pretende-se, além dos objetivos propostos,
cooperar com pesquisas futuras a respeito da
qualificacdo e capacidades dos docentes das Ciéncias
Contabeis,  proporcionando  especificidades e
destaques ao socializar e compilar resultados de
pesquisas anteriores.

A presente pesquisa é de natureza bésica e
utiliza-se do método dedutivo-monografico. Aborda o
problema de forma qualitativa, tratando os objetivos
de forma descritivo-exploratéria e visa, por meio da
pesquisa bibliogréfica, solucionar a seguinte questao
problema: diante das relevantes transformacGes das
Ciéncias Contabeis, enquanto ciéncia social, quais as
capacidades docentes sdo necessarias aos professores
gue ensinam tal ciéncia, com base na socializacdo de
resultados de pesquisas anteriores, para que 0S
discentes alcancem as competéncias que exigem o
novo mercado?

O trabalho organiza-se em quatro secdes,
além desta introducdo. A se¢do Materiais e Métodos
apresenta 0s procedimentos e métodos cientificos
aplicados na busca pelos resultados apresentados.
Posteriormente, apresenta-se uma contextualizacdo a
respeito das capacidades docentes necessarias a
estudos da é&rea da

docéncia, baseada nos

educacdo/pedagogia, seguida da discussdo e
socializacdo dos resultados sobre as capacidades

necessérias ao professor que ensina contabilidade.
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Por fim, séo tecidas as consideragdes finais da
pesquisa e analise dos resultados.

MATERIAIS E METODOS

O objetivo da pesquisa cientifica é buscar,
selecionar, ordenar, elaborar e sistematizar uma
massa de
conhecimento (PESCUMA e CASTILHO, 2005) e

métodos

informacBes para transformé-la em

deve ser realizada subsidiada pelos
cientificos, que sdo procedimentos técnicos que
favorecem e norteiam o alcance dos objetivos
estabelecidos.

A presente pesquisa é de natureza basica, ndo
havendo uma aplicacdo pratica imediata, mas sim
geracdo de conhecimentos novos, conforme definido
por Silva (2008). O tema foi abordado de forma
qualitativa, aplicando-se o método dedutivo-
monografico, ndo havendo utilizacdo de dados
estatisticos como centro do processo de analise do
problema (SILVA, 2008) e pelo fato da mesma
preocupar-se com aspectos que ndo podem ser
quantificados.

Os objetivos foram trabalhados de forma
descritivo-exploratdria, levando em consideracdo a
realizacdo de andlises, observacdo, classificacdo e
descricdo de dados e a devida obtencdo de
informacbes referente ao problema. Utilizou-se a
pesquisa do tipo bibliografica com a finalidade de
atingir os objetivos apresentados.

A pesquisa bibliografica, ou de fontes
secundarias, é o tipo de pesquisa onde se realizam
estudos e analises em referenciais tedricos e
bibliografia j& tomada publica em relacdo ao tema de
estudo (LAKATOS e MARCONI, 2010, p. 166).

O objetivo central é socializar resultados de
pesquisas concluidas com a temdtica dos saberes e

competéncias necessérias & pratica pedagdgica de
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professores e de pesquisas especificas na area da
docéncia em Ciéncias Contabeis.

Realizou-se uma coleta de bibliografias dos
autores renomados da é&rea de educagdo, para
contextualizar a tematica da pesquisa, e em seguida
de pesquisas concluidas com a tematica da docéncia
na das Ciéncias Contébeis. A pesquisa bibliogréafica
foi realizada no periodo de 2016/2 a 2017/1 no
ambito do banco de dados do indexador Google
Académico, utilizando as palavras chaves: Saberes
docentes; capacidades docentes; formacdo de
professores em Ciéncias Contabeis; qualificacdo
pedagdgica docente; identidade e profissionalizacdo
docente. Ap6s analisar todos os resultados, extrairam-
se as principais capacidades docentes apontadas pelos
autores como necessarias a pratica do professor de
Ciéncias Contabeis, compilando-as em um quadro
resumo para a analise de conteldo. Os métodos
posteriores constituiram-se da lapidacdo dos dados e
informac0es coletadas, analise de conteldo e emissao

dos resultados obtidos.

DISCUSSAO E RESULTADOS

Capacidades Docentes: Contextualizacéo

A atuacdo dos docentes possui reflexos
diretos na sociedade, pois a preparacdo de todos os
profissionais que necessitam de  formacdo
especializada estd sob sua égide pedagogica. Para
muito além da base técnico-cientifica, o docente é
responsavel por possibilitar ainda a construcdo de
uma formacgdo pratica, ética, social e humana
(ALMEIDA e PIMENTA, 2011).

Os desafios a serem tomados frente as
transformacdes sociais e que permeiam o campo de
atuacdo docente e a participagdo da educacdo superior
de capacitar e inserir o educando no mercado de

trabalho com capacidades satisfatorias atribui ao
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professor uma obrigatoriedade de ressignificacdo de
suas praticas e métodos (ROLIM et. al., 2014).

Para que o educando possa ser inserido no
mercado com capacidades satisfatorias, capaz de
atender as demandas profissionais que lhe sdo
exigidas, o processo de ensino e aprendizagem
precisa também ser satisfatério e eficaz. A
ressignificacdo de préaticas e métodos surge com a
necessidade de uma construgdo de capacidades
(saberes, conhecimentos, competéncias e métodos)
necessarias a sua atuacdo docente (TARDIF, 2014;
PUENTE, 2009).

Desde as décadas de 1980 e 1990 se discute a
tematica dos saberes e competéncias docentes e suas
ressignificagbes. Os saberes docentes ndo séo
constituidos de um conhecimento ou técnica
especifica, mas por diferentes saberes, de diversas
origens, incluindo o saber-fazer e o saber experiencial
(SILVA et. al., 2015). Saberes e competéncias sao,
portanto, um “conjunto de capacidades mais ou
menos sistematizadas necessarias para pér em pratica
a profissio de professor [...]” (PUENTES et. al.,,
2009).

O saber-fazer estd estreitamente ligado a
didatica e aos métodos pedagogicos de ensino; o
saber experiencial compreende a experiéncia do ato
docente e ainda a dindmica do professor com a
disciplina/contetido que ensina. Existem, portanto
capacidades minimas necessarias para que o fazer
docente seja posto em pratica, e tais capacidades se
formam na construcdo da identidade docente, na
trajetoria pessoal dos sujeitos.

Para Tardif (2014), “[...] a questdo do saber
dos professores ndo pode ser separada das outras
dimensoes do ensino [...]”, desconsiderando assim as
realidades socais, organizacionais e humanas. As
capacidades, como serdo chamados os saberes e
necessarias

competéncias ao docente, ndo se

constroem de forma linear, mas dinamica, com base
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nas trajetérias de cada sujeito e profissionalidade
especifica (LACERDA, 2015).

“Os conhecimentos necessarios a docéncia
estdo relacionados aquilo que os professores
deveriam compreender sobre a docéncia a fim de
favorecer o processo de ensino e aprendizagem
eficiente” (PERAZO et. al., 2014).

O processo de ensino-aprendizagem, para
tornar-se um feito eficiente, exige uma participacdo
ativa de todos os sujeitos. O docente precisa deter de
capacidades que permitam ao discente observar,
analisar, selecionar e transformar a informagdo em
novo conhecimento.

As capacidades docentes, entendidas como a
pluralidade das competéncias, conhecimentos e
saberes necessarios ao professor, sdo construidas no
processo formativo, na identidade pessoal do docente
e na pratica pedagogica. (PIMENTA, 2012; TARDIF,
2014).

Tardif (2014), ao referir-se ao saber plural
docente, define quatro dimensdes dos saberes
docentes: os saberes de formacdo profissional
(transmitidos pelas instituicdes formativas), saberes
disciplinares (saberes dos diferentes campos do
conhecimento compilados em disciplinas/curriculo),
saberes curriculares (métodos, contetdos e formas de
se aplicar os saberes disciplinares) e os saberes
experienciais (resultantes do proprio exercicio
profissional, seja docente ou nao).

Para Cardoso et. al.:

O saber profissional dos professores €, portanto,
na interpretacdo de Tardif, uma amélgama de
diferente saberes, provenientes de fontes
diversas, que sdo construidos, relacionados e
mobilizados pelos professores de acordo com as
exigéncias de sua atividade profissional. Essa é
a justificativa apresentada pelo autor para que se
considerem inUteis as tentativas no sentindo de
conceber uma classificagdo para os saberes
docentes de acordo com critérios isoladamente
da sua origem, seu uso ou ainda suas condi¢des
de apropriacéo e construcdo (CARDOSO et. al.,
2012, p. 4).
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Tardif (2014) tipifica os saberes docentes
norteado pela origem dos mesmos. O professor
precisa construir durante seu processo formativo, 0s
saberes profissionais que lhe proporcionardo uma
capacitacdo base para entdo deter dos saberes
disciplinares e curriculares. Os saberes de experiéncia
sdo consequéncia da pratica profissional (seja docente
ou técnica).

Pimenta  (2012), em

Professores: Saberes da Docéncia e ldentidade do

Formacdo de

Professor, analisa as praticas docentes como o
caminho para repensar a questdo dos saberes que
constituem a docéncia. Em sua tese, compila trés
categorias de saberes necessarios: 0s saberes
experienciais (aqueles que os professores produzem
no seu cotidiano docente e que sdo adquiridos ao
longo da academia como discentes), os saberes do
conhecimento (ato de trabalhar com as informacoes,
classificando-as, analisando-as e contextualizando-as)
e 0s saberes pedagdgicos (conhecimentos didaticos e
pedagdgicos).

Pimenta e Anastasiou (2002) constituiram as
tipologias de saberes e dividiram o0s saberes
pedagdgicos em: saberes pedagdgicos propriamente
ditos (pensar o ensino como pratica educativa) e 0s
saberes didaticos (articulacdo para ensinar).

Pimenta (2012) entende que o professor, ao
chegar ao exercicio da docéncia, ja possui
experiéncia do que é ser professor e a adquire a partir
da vivéncia com seus professores referéncia enquanto
discente. Os saberes do conhecimento se
constituiriam da capacidade do professor em transpor,
de forma didatica, a informacdo em conhecimento
escolar.

Candau (2012, p. 13), a respeito da didatica,
diz que “todo processo de formagdo de educadores —
especialistas e professores — inclui necessariamente
curriculares

componentes orientados para o0
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tratamento sistematico do “que fazer” educativo [...]”.
A partir da prética pedagdgica concreta e suas
determinantes, a didatica analisa os diferentes
métodos procurando repensar as dimensdes técnica,
humana e politica do processo de ensino-
aprendizagem.

Mais conhecido internacionalmente que 0s
trabalhos anteriores, Gauthier et. al. (1998) séo
responsaveis pela teoria da construgdo do reservatorio
de saberes. “E pertinente conceber o ensino como a
mobilizacdo de varios saberes que formam uma
espécie de reservatério no qual o professor se
abastece para responder as exigéncias especificas de
sua situacao concreta de ensino” (GAUTHIER et. al.,
1998, p. 28).

Gauthier et. al. (1998), ao destacarem a
pluralidade dos sabres, posicionam-se de modo a
segrega-los em oficio sem saberes ou saberes sem
oficio em direcdo a um oficio construido por saberes.

O oficio sem saberes abrange a auséncia da
sistematizacdo de saberes propriamente docentes; 0s
saberes sem oficio sdo 0s que ndo contribuem para a
profissionalizacdo docente; enguanto os oficios feitos
de saberes constituem os varios saberes mobilizados
pelos professores em sua préatica, a saber: saberes
disciplinares, curriculares, das ciéncias da educacéo,
da tradicdo pedagdgica, da experiéncia e da acdo
pedagdgica (SILVA et. al., 2015).

Cardoso, Del Pino e Dorneles (2012), ao
confrontarem os estudos de Gauthier et. al. (1998),

destacam:

O objetivo principal dos estudos desenvolvidos
por Gauthier et. al. € argumentar no sentindo de
gue a profissionalizagdo da docéncia estd
diretamente relacionada a legitimacdo e
institucionalizacdo dos saberes profissionais dos
professores que, a partir desse processo,
passariam a controlar a utilizacao e a reproducao
desses saberes pelas instituicdes destinadas a
formagao de novos docentes (CARDOSO et. al.,
2012, p. 10).
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Outra base tedrica a respeito do tema é a
construida por Shulman (1986; 1987). O autor propde
uma categoria de saberes docentes construidos sobre
duas bases: Conhecimento para o Ensino e Processo
Pedagdgico. E essas categorias ou bases envolvem
“[...] conhecimento curricular [dominio dos materiais
e programas], conhecimento do conteido especifico
[da disciplina que leciona], conhecimento pedagdgico
geral [enquanto estratégia de organizar-se em sala de
aula] e conhecimento pedagégico do contetido
[disciplinar + pedagdgico]” (SILVA et. al., 2015, p.
145).

A teoria de Shulman (1986; 1987) surge na
década de 80, numa época em que a questdo dos
saberes docentes comecava a tornar-se relevante. O
programa do autor ficou conhecido como knowledge
base, em livre traducdo base de conhecimento, e
define o conhecimento da matéria ensinada, o
conhecimento  pedag6gico da matéria e o
conhecimento curricular como a consolidacdo dessa
corrente numa perspectiva da cognicdo e das acdes
docentes.

Pesquisas no campo da docéncia contabil
(NOSSA, 1999; ANDERE e ARAUJO, 2008;
MIRANDA, 2011; MIRANDA et. al., 2012;
FONTELES e OLIVEIRA, 2011; PERAZO et. al.,
2014: ALMEIDA et. al., 2011; MALUSA et. al.,
2015), tém mostrado grandes preocupacdes a respeito
da formacdo profissional, concepgdes do processo
necessarios e da

ensino-aprendizagem, saberes

profissionalizacdo docente aos professores de
Ciéncias Contabeis e que serdo socializadas nesta
pesquisa.

Tais capacidades até entdo abordadas
possibilitardo aos docentes uma préatica profissional
reflexiva e permitirdo com que 0s mesmos alcancem
“[...] a condi¢do fundamental de educador para além
de instrutor, treinador, comunicador, [...] lider tedrico

e préatico de processos construtivos de conhecimento
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e da cidadania” (DEMO, 1994, p. 55 apud ANDERE
e ARAUJO, 2008, p. 95).

Capacidades necessarias a pratica do professor
que ensina contabilidade: socializagdo de
resultados

Ensinar contabilidade é um ato de constante
desafio em decorréncia das mudangas que afetam a
ciéncia. A adocdo aos padrBes internacionais e 0s
avancos tecnolégicos que mudam a cada dia o ensino
da ciéncia fazem com que docentes com qualificagédo
exclusivamente técnica, e sem capacidades didatico-
pedagbgicas, ndo estejam aptos a contribuirem com a
eficiéncia  esperada do  processo  ensino-
aprendizagem, ndo favorecendo ao discente alcancar
as competéncias exigidas pelo novo mercado
(MIRANDA, 2011; MIRANDA et. al., 2012).

O docente em Ciéncias Contabeis necessita
tornar sua pratica pedagdgica num processo de
autoaprendizagem. Segundo Tardif et. al. (1991, p.
219), “quanto mais um saber ¢é desenvolvido,
formalizado, sistematizado, como acontece com as
ciéncias e os saberes contemporaneos, [...] mais se
exige uma formalizacdo e uma sistematizacdo
adequada”.

Estudos como o de Miranda (2011) e
(2012),

pedagdgica dos docentes que atuam no ensino

Miranda et. al. focam na formacao
superior, sobretudo no curso de Ciéncias Contébeis.
O autor afirma que os bacharéis tém acesso a
contedo de natureza pedagdgica somente quando
optam por cursar disciplinas relacionas a metodologia
do ensino superior em programas de pos-graduacao,
notadamente stricto sensu, ou quando buscam
formag&o na &rea educacional.

O autor investigou as qualificacbes do
professor e seus reflexos no desempenho discente nos
cursos de Ciéncias Contdbeis no Brasil e as

discussbes apontadas pelo autor sintetizam que ha a
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necessidade de desenvolvimento de trés qualificagdes
docentes, no campo do ensino de Contabilidade:
qualificacdo pedagodgica, qualificacdo profissional e
qualificacdo académica.

Perazo et. al. (2014), com base nos estudos
de Miranda (2011) e Miranda et. al. (2012),
corroboram ao reiterar que essas competéncias sao de
suma importancia enquanto capacidades necessarias
aos docentes que ensina contabilidade e elucidam
que:

“A qualificacdo académica refere-se a
preparacdo do docente para 0 exercicio da
pesquisa sobre os temas que leciona. A
qualificagdo profissional indica a ligagdo do
docente com a experiéncia adquirida através das
praticas  contabeis vigentes no campo
profissional. E, os saberes experienciais, estdo
estritamente ligados ao dominio do conteldo.
Sdo os saberes que nascem com a pratica e por
ela sdo validados (PERAZO et. al. 2014, p. 6).

Essa formacdo complexa proposta por
Miranda (2011) é adquirida, sobretudo, por meio da
experiéncia de mercado e com a formacao continua
(capacitacdo, lato e stricto sensu). O que o autor
propGe € que o docente esteja capacitado por meio da
pesquisa, da experiéncia contabil e do saber de
conteudo.

O estudo de Nossa (1999) reflete de modo
geral sobre as deficiéncias encontradas no ensino
superior, sobretudo a importancia dada pela
sociedade e pelo governo. Diante dessa reflexdo o
autor procura focar no caso especifico do ensino de
contabilidade e objetiva solucionar o porqué da
deficiéncia na formagdo docente dos professores em
contabilidade e quais as propostas de melhoria de
formagdo tendentes a solucionar tal situagdo. Nossa
(1999, p. 7) destaca que “[...] uma das maiores
deficiéncias na educacdo contébil no Brasil é a falta
de treinamento para os professores dos cursos de
Ciéncias Contabeis”.

Além de tais deficiéncias, o autor, como

causa do baixo desempenho dos professores sujeitos
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da pesquisa, detectou o0s seguintes motivos: |I.
expansdo dos cursos, obrigando as instituigdes
contratarem professores com pouca experiéncia
académica; Il. falta de investimento por partes das
instituicbes de ensino; Ill. maior atratividade do
mercado profissional; e IV. reduzido numero de
Ccursos stricto sensu, pouca pesquisa e conhecimento
cultural e humanistico (NOSSA, 1999).

O resultado obtido com a pesquisa foi a
existéncia de um circulo vicioso no ensino e descaso
com a educacdo diante da expansdo extraordinaria
dos cursos nos udltimos anos, segundo o0 estudo.
Contribui afirmando que “[...] é indispensavel a
conscientizagdo da necessidade de buscar novos
conhecimentos, novas técnicas de ensino, enfim, de
se comprometerem com a educacdo” (NOSSA, 1999,
p. 17).

Mesmo sendo uma pesquisa realizada na
década de 90, a mesma ainda se faz muito atual
diante dos resultados, pois confrontando-a com o
estudo realizado por Perazo et. al. (2014) observa-se
que ainda existe a necessidade de formagdo
continuada e atualizacdo permanente dos docentes, ou
seja, qualificacdo académica e pedagdgica.

Perazo et. al. (2014), inspirados nos estudos
de Miranda (2011),

identificacdo do perfil dos docentes dos cursos de

realizaram um estudo de

Ciéncias Contabeis de trés Instituicdes de Ensino
Superior (IES) publicas no Rio Grande do Sul, em
termos de qualificacdo académica, profissional e
saberes experienciais. Por meio de uma abordagem
guantitativa do problema, analisaram curriculos na
Plataforma Lattes de docentes e detectaram que a
maioria possuia conhecimentos necessarios a
docéncia no que tange a qualificagdo académica,
porém um numero reduzido ndo havia se qualificado
profissionalmente, enquanto pelo menos a metade dos
docentes possuia conhecimento pratico. Contribuem e

concluem de que ainda é necessério investir em
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qualificacbes acessorias, sobretudo nos ambitos
académico e pedagdgico:

E preciso investir em qualificagbes acessorias,
nos ambitos académico, pedagégico e
profissional para que o processo de ensino e
aprendizagem seja constantemente melhorado,
pois ensinar contabilidade requer conhecimentos
e habilidades que extrapolam a formacdo do
contador. Isso faz com que a préatica docente
seja um desafio diante da diversidade de
conhecimentos que precisam ser renovados e
praticas que requerem reflexos sobre o ato de

pesquisar (PERAZO et. al., 2014, p. 14).
Os estudos de Almeida et. al. (2011) focam
nas medidas adotadas pelas IES federais visando a
qualificacdo e formagdo dos professores diante da
adocdo brasileira aos padrdes internacionais de
contabilidade. Apontam a qualificacdo dos docentes
como a principal dificuldade em relagdo ao ensino
das novas praticas e as deficiéncias em acdes praticas
visando o aperfeicoamento docente nessa area,
resumindo-se, principalmente, a oferta de palestras.
Como mencionado, o processo de evolugdo das
Ciéncias Contabeis provoca impacto direto no ensino
da mesma, tornando-se imprescindivel a necessidade
de formacgdo e qualificacdo de professores, como

apontam os autores:

O docente deve ser um agente de integracéo da
universidade com a comunidade e para isso deve
estar bem preparado e atualizado com a
realidade da disciplina  lecionada. A
aprendizagem continua é pressuposto da
profissdo contdbil e na 4&rea académica a
atualizacdo é fundamental (ALMEIDA et. al.,

2011, p. 7).
O conhecimento contabil revela-se enddgeno
e reproduzido sem questionamentos, as estratégias de
ensino sdo centralizadas pela avaliagdo somatoria e
classificatoria. Ou seja, esse método intrinseco de
transferir conhecimento é uma prética errdnea, pois o
aluno precisa estar subsidiado de mecanismos que o
favoreca no processo de construcdo pessoal do

conhecimento. (LAFFIN, 2005)
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Demo (2001) salienta que a avaliagdo tem
como objetivo favorecer o aluno num processo em
que ele possa argumentar e contra argumentar, e,
assim, encontrar solucdo para o0s desafios
apresentados em forma de contelido por diferentes
meios.

Com a aplicacdo dos métodos avaliativos
classificatorios ndo ha favorecimento para o avango
do desenvolvimento do aluno (LUCKESI, 2000).
Uma avaliagdo coerente com uma educacdo de
qualidade tem funcdo diagnéstica e busca sempre
Nnovos rumos para o aprendizado.

Andere e Araljo (2008) pesquisaram a
formacao de professores analisando as percepgoes de
coordenadores e professores de programas de pos-
graduacdo stricto sensu, dada a importancia que tais
programas tém sob as formagOes pratica, técnico-
cientifica, pedagdgica e sécio-politica dos docentes.

A relevdncia do estudo concentra-se na
necessidade do professor de ensino superior em
Contabilidade possuir uma formagdo completa,
englobando os conhecimentos experienciais e de
mercado (préatica); os saberes tedricos especificos e
em pesquisas académicas (tedrico-cientifico); os
conhecimentos  didaticos e saberes docentes
(pedagogica) e conhecimentos sociais, econémicos e
politicos que envolvam a realidade da propria
profissdo (sécio-politico).

Analisando os programas de pds-graduacéo
stricto sensu, os resultados obtidos ja parecem serem
contrarios, onde a preocupacdo j& ndo esta voltada
para o ensino demasiado tedrico e técnico, onde 0s
autores detectaram que o professor de ensino superior
em contabilidade, dotado do titulo defendido, possui
formagdo voltada apenas para a pesquisa cientifica,
sem conhecimentos pedag6gicos que 0 tornam
capazes de aplicarem os conhecimentos teéricos.
“Para que o professor de Contabilidade tenha uma

formacgdo completa, é necessario que 0s programas se
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preocupem mais com a formacdo pratica,
desenvolvendo a capacidade da aplicacdo da teoria na
préatica” (ANDERE e ARAUJO, 2008, p. 101).

Malusé et. al. (2015) analisaram concepgdes
da pedagogia universitaria, formacéo de professores e
saberes docentes presentes nas praticas e documentos
de regulacdo dos cursos de Ciéncias Contabeis do
tridngulo mineiro e destacam que nos Projetos
Politico-Pedagogicos dos Cursos de Graduagdo (PPC)
“[...] as reflexdes acerca dos problemas sociais mais
amplos ndo tém espaco, predomina a transmissao dos
conhecimentos contabeis com énfase no tecnicismo
em face da inexisténcia de disciplinas que promovam
essas reflexdes” (MALUSA et. al., 2015, p. 313). Ou
seja, a énfase no tecnicismo e na abordagem
conteudista ainda sdo praticas errébneas no ensino de
contabilidade no pais, onde a busca pela formacéao de
profissionais reflexivos ainda é deficiente.

Torna-se evidente, desse feito, a necessidade
de uma formacdo docente e pedag6gica mais
consciente e continua. Os saberes docentes
experienciais em Ciéncias Contdbeis sdo os mais
coerentes com a formagdo inicial. “E por meio de
uma a formacdo inicial e continua para a docéncia
que tornara possivel valer-se da propria experiéncia
no magistério para refletir sobre a pratica pedagdgica
vivenciada” (MALUSA et. al., 2015, p. 315).

Com os resultados até aqui socializados €

possivel observar que o desenvolvimento dos saberes
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docentes oriundos do processo de formacdo e da
pratica reflexiva do professor de Ciéncias Contabeis,
frente as exigéncias atuais, fortalece a bagagem por
ele j& adquirida durante sua trajetoria educativa
(ROLIM et. al., 2014). Perrenoud (2000, p. 15)
compreende esses saberes e competéncias como a
“capacidade de mobilizar diversos recursos
cognitivos para enfrentar um tipo de situagao”.

Por fim, salienta-se que a construcdo
pedagdgica e permanente de capacidades docentes
transcende a dimensdo técnica do ato de ensinar e da
abordagem conteudista vivenciada nas salas de aula
dos cursos bacharelado de Ciéncias Contébeis.

De modo a compilar todas as pesquisas
socializadas, apresenta-se um quadro resumo que
permite analisar as capacidades necessarias ao
docente de Ciéncias Contabeis extraidas dos

resultados auferidos pelos pesquisadores em

discussdo. Inserem-se também as capacidades
apontadas como necessarias pelos pesquisadores do
campo da educacdo e da pedagogia. O Quadro 1, em
nenhuma hipotese, esgota ou finda os saberes e
competéncias docentes necessarios aos sujeitos das
pesquisas, pois, como evidenciado, tais capacidades
precisam estar em constante ressignificacdo e
reconstrucdo com vista a adequarem-se ao cenario da
ciéncia, ao mercado profissional e ao perfil dos

sujeitos do processo de ensino e aprendizagem.
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Quadro 1. Resumo dos Resultados Socializados

Capacidades docentes necessérias gerais

> Saberes de formagéo profissional;
Tardif > Saberes disciplinares;
(2014) > Saberes curriculares;
> Saberes experienciais.
Pimenta P
(2012): > Saberes experienciais; .
Pimenta e > Saberes do conhe’CI mento;
Anastasiou > Saberes ped_ago_glcos;
(2002) > Saberes didaticos.
> Saberes disciplinares;
> Saberes curriculares;
Gauthier et. al. > Saberes das ciéncias da educacao;
(1998) > Saberes da tradi¢do pedagdgica;
> Saberes experienciais;
> Saberes da acéo pedagdgica.
> Conhecimento curricular;
> Conhecimento do contetdo;
Shulman - L
(1986; 1987) > Conheplmento pedago_glco,
> Conhecimento pedagdgico do
conteddo.

Capacidades docentes necessarias ao professor-contador

Miranda
(2011)

> Qualificagdo pedagdgica;
> Qualificagdo profissional;
> Qualificagdo académica.

Nossa
(1999)

> Busca de novos conhecimentos e
técnicas de ensino;
Comprometimento com a
educacéo;

Perazo et. al.
(2014)

>
> Formagdo stricto sensu.
> Formag&o continuada e
atualizagdo permanente;
> Qualificagdes acessorias
(sobretudo pedagdgica e académica).

Almeida et. al.
(2011)

> Aprendizagem continua na area
contabil;

> Atualizacdo continua na érea na

académica;
> Acdes de pesquisa, ensino e

extensao;

> Atualizagdo em novas praticas
docentes.

Andere e Araujo
(2008)

> Conhecimentos experienciais
(prética de mercado);

> Conhecimentos teoricos

especificos e em pesquisas académicas
(tedrico-cientifico);
> Conhecimentos docentes e
didaticos (pedagdgicos);

> Conhecimentos sociais,

econdmicos e politicos (socio-politicos);
> Capacidade da aplicacéo da teoria
na prética.

Malusa et. al.
(2015)

> Formac&o docente e pedagogica
mais consciente e continua;
> Formacdo inicial e continua;
> Saberes experienciais.

Fonte: resultados extraidos das pesquisas socializadas. Tabulagéo do autor.
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Predominam nas pesquisas a exigéncia do

saber experiencial e especifico, sobretudo de
mercado, e a formacdo continua, tanto em prética
didatico-pedagdgicas quanto no campo técnico e
contabil. A auséncia do conhecimento pratico pode
prejudicar a explanacdo e exemplificacdo de temas
técnicos e problemas contabeis, como por exemplo, a
pericia contabil, a auditoria etc.; os conhecimentos
especificos precisam ser reciclados e aprimorados no
desenvolvimento de pesquisas, em detrimento da
docéncia; quanto aos saberes didatico-pedagdgicos,
se o0 professor ndo os detém, tdo pouco detera de uma
preparacdo sistematizada para o exercicio da
docéncia e das metodologias de ensino (ANDERE e
ARAUJO, 2008; MIRANDA, 2011; MALUSA et.
al., 2015).

As pesquisas (NOSSA, 1999; ANDERE e
ARAUJO, 2008; MIRANDA, 2011; MALUSA et.
al., 2015) revelam a auséncia de uma inter-relacéo
entre a teoria e a pratica do conhecimento,
predominando técnicas de conteldos mecanicos com
aplicacdo de exercicios praticos em salas de aula. A
docéncia em contabilidade “[...] muitas vezes tem se
restringido a transmissdo dos conhecimentos
contabeis com énfase no tecnicismo associado aos
contetidos mecanicistas [...]” (LAFFIN, 2005, p. 17).

Esse método de avaliacdo e transmissdo do
conhecimento tem sido criticado no campo da
docéncia contabil. Tem-se percebido uma teoria
distante da pratica, mecéanica e técnica, limitado a
fixacdo por meio de atividades em sala de aula. No
trabalho de Almeida et. al. (2011) foi possivel
observar que o conhecimento contébil é reproduzido
de forma enddgena, ou seja, um conhecimento
intrinseco em que o aluno ndo tem espago para
argumentar e é avaliado por um método
classificatorio e somatorio.

Frente a esses resultados e aos desafios que

sdo inerentes a profissdo docente e contabil do
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professor de Ciéncias Contabeis, é preciso investir,
sobretudo, em qualificacGes, tanto académica quanto
profissional, numa formagdo continuada, visando
capacitacdo didatico-pedagOgica, “para que o

processo de ensino e aprendizagem seja

constantemente melhorado, pois ensinar
contabilidade requer conhecimentos e habilidades que
extrapolam a formacdo do contador” (PERAZO et.
al., 2014, p. 13). Isso corrobora para que 0 ato
docente se torne um desafio perante a
heterogeneidade de conhecimentos que precisam ser
reciclados e presentificados, e diante de métodos e

praticas reflexivas sob o ato de ensinar.

CONCLUSAO

Este estudo teve por propoésito investigar
quais os saberes e competéncias docentes sdo
necessarias a pratica pedagodgica de professores em
Ciéncias  Contabeis, tendo como  subsidio
investigatdrio a socializacdo de resultados ja obtidos
por pesquisas anteriores.

Inicialmente  buscou-se em referéncias
bibliograficas do campo da pedagogia/educacéo
estudos acerca da tematica das capacidades docentes
(conhecimento, saberes e competéncias) para
verificar quais sdo enumeradas como necessarias ao
exercicio docente no que diz respeito ao ato
pedagdgico, a didatica, aos métodos avaliativos e a
identidade profissional do professor.

Os estudos de Shulman (1986; 1987),
Gauthier et. al. (1998), Pimenta e Anastasiou (2002),
Pimenta (2012) e Tardif (2014) apontam para uma
perspectiva ténue no que diz respeito a necessidade
dos professores deterem saberes e conhecimentos
experienciais, disciplinares e do conteido que ensina,
pedagogicos, didaticos e das ciéncias da educacdo

para uma acdo pedagdgica eficiente e que corrobore
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para a eficacia de resultados do processo de ensino e
aprendizagem.

Quando se verificou pesquisas que
analisaram as capacidades docentes necessarias aos
professores-contadores, presentes nos resultados
socializados, foi possivel notar um corpo docente
carente de especificidades, de formacdo continuada,
qualificacdo profissional, pedagdgica e didatica.

Os resultados socializados das pesquisas
levantadas revelam que os conhecimentos teérico e
pratico precisam estar em constante renovacdo e
reavaliacdo, ndo como uma reciclagem pedagdgica,
mas como uma construcdo permanente do saber
docente e de transformagdo formativa e
metodoldgica. Esse processo de reavaliacdo é onde o
professor “[...] aprende, desaprende, reestrutura o
aprendido, faz descobertas e, assim, vai aprimorando
sua formagao” (Candau, 1997, p. 57).

N&o somente a ciéncia contabil tem passado
por consideraveis processos de transformacdo e
evolucdo, portanto, mais do gue nunca, € necessario
que o professor se mantenha atualizado e em
constante reconstrucdo, ndo somente com relagcdo aos
fatos e acontecimentos de transformacéo e evolugédo
da sociedade, mas, impreterivelmente, em relacao aos
conhecimentos didaticos e pedagdgicos, aos saberes
docentes em evolugdo e as novas tendéncias e
métodos educacionais.

A pesquisa enfrentou como limitacBes a
auséncia da determinagdo de um arcabouco teorico
unanime a respeito das capacidades necessarias a
pratica docente, bem como de uma identidade
profissional que corrobore nessa dimensédo. Sugere-se
para futuras pesquisas a investigacdo junto a
professores que ensinam contabilidade se ha em seus
perfis docentes a presenca das capacidades docentes
apontadas como necessarias nos resultados aqui

socializados, como medida de confirma-las ou nao.

DOI: http://dx.doi.org/10.20873/uft.2359-3652.2017v4n2p194

Todos os autores declararam ndo haver qualquer
potencial conflito de interesses referente a este artigo.
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