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ABSTRACT:

The study analyzed the work of school psychologists in basic education in the state of Tocantins,
focusing on the implementation of Law 13,935/19, which provides for the inclusion of these
professionals in public education systems. Linked to the research project ‘The Work of
Psychologists in Basic Education in the State of Tocantins,” it aimed to identify the challenges
involved in implementing the law by examining roles and practices within the school context. A
qualitative approach was adopted, including a literature review, semi-structured interviews, and
the administration of questionnaires to school psychologists. The literature review considered
articles published in the SciELO, PePsic, and BVS-Psi databases between 2014 and 2024. The
search was conducted using the descriptors (1) School Psychology, (2) public school, and (3) Law
13,935/19. Technical references in the field were also considered. Out of a total of 12 interviews
conducted, four were selected for the analyses presented in this article. Content Analysis and
Thematic Content Analysis techniques were employed. The results revealed the absence of
structured public policies to ensure the effective inclusion of psychologists in the school context,
as well as institutional resistance and gaps in training. It was concluded that the implementation
of Law 13,935/19 requires articulation among critical training, the strengthening of public
policies, and recognition of the importance of Psychology in basic education. The need for further
research is also highlighted in order to expand understanding of the topic and contribute to
overcoming the challenges related to practice in School and Educational Psychology.

KEYWORDS: School psychology; Law 13.935/19; Public Policies.

RESUMO:

O estudo analisou a atuagdo de psicologas(os) escolares na educagdo basica do estado do
Tocantins, com foco na implementagdo da Lei n° 13.935/2019, que prevé a insercdo desses
profissionais nas redes publicas de ensino. Vinculado a pesquisa “Atuacdo das(os) Psicologas(os)
na Educag@o Basica do Estado do Tocantins”, teve como objetivo identificar os desafios para a
efetivacdo da lei, analisando atribuicdes e praticas no contexto escolar. Adotou-se uma
abordagem qualitativa, com revisdo de literatura, entrevistas semiestruturadas e aplicagdo de
questionarios a psicologas(os) escolares. A revisdo considerou artigos publicados nas bases
SciElo, PePsic ¢ BVS-Psi entre 2014 e 2024. A busca foi realizada a partir do emprego dos
descritores (1) Psicologia Escolar, (2) escola publica e (3) Lei n° 13.935/2019. Também foram
consideradas referéncias técnicas da area. De um total de 12 entrevistas realizadas, elegemos
quatro para a producdo das analises expressas neste artigo. Recorremos as técnicas de Analise de
Contetido e Analise de Contetido Tematica. Os resultados evidenciaram auséncia de politicas
publicas estruturadas para garantir a inser¢ao efetiva de psicologas(os) no contexto escolar, além
de resisténcias institucionais e lacunas na formagdo. Concluiu-se que a implementagéo da Lei n°
13.935/2019 demanda articulagdo entre formagao critica, fortalecimento de politicas publicas e
reconhecimento da importancia da Psicologia na educag¢do basica. Destaca-se, ainda, a
necessidade de novas pesquisas para ampliar a compreensdo sobre o tema e contribuir na
superacao dos desafios para a atuagdo em Psicologia Escolar e Educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Psicologia escolar; Lei n° 13.935/2019; Politicas Publicas.

49



<

REVIS

155N:2359-3652

i

9,
£

-

V.13,n.3, maio/2026-D0I:10.20873/vol13n3pibic20252

RESUMEN:

El estudio analizo la actuacion de psicologas(os) escolares en la educacion basica del estado de
Tocantins, con foco en la implementacion de la Ley 13.935/19, que prevé la insercion de estos
profesionales en las redes publicas de ensefianza. Vinculado a la investigacion ‘Actuacion de
las(os) Psicologas(os) en la Educacion Basica del Estado de Tocantins’, tuvo como objetivo
identificar los desafios para la implementacion efectiva de la ley, analizando atribuciones y
practicas en el contexto escolar. Se adoptdé un enfoque cualitativo, con revision de la literatura,
entrevistas semiestructuradas y aplicacion de cuestionarios a psicologas(os) escolares. La revision
consider¢ articulos publicados en las bases SciELO, PePsic y BVS-Psi entre 2014 y 2024. La
busqueda se realizo mediante el uso de los descriptores (1) Psicologia Escolar, (2) escuela publica
y (3) Ley 13.935/19. También se consideraron referencias técnicas del area. De un total de 12
entrevistas realizadas, se seleccionaron cuatro para la elaboracion de los analisis presentados en
este articulo. Se recurrié a las técnicas de Andlisis de Contenido y Andlisis de Contenido
Tematico. Los resultados evidenciaron la ausencia de politicas publicas estructuradas para
garantizar la insercion efectiva de psicologas(os) en el contexto escolar, ademas de resistencias
institucionales y vacios en la formacion. Se concluy6 que la implementacion de la Ley 13.935/19
requiere articulacion entre formacion critica, fortalecimiento de politicas publicas y
reconocimiento de la importancia de la Psicologia en la educacion basica. Asimismo, se destaca
la necesidad de nuevas investigaciones para ampliar la comprension sobre el tema y contribuir a
la superacion de los desafios para la actuacion en Psicologia Escolar y Educativa.

PALABRAS CLAVE: Psicologia escolar; Ley n.° 13.935/19; Politicas Publicas.

INTRODUCAO

A insercdo de profissionais da Psicologia no ambiente escolar tem sido pauta recorrente
no debate educacional brasileiro, especialmente apos a sangdo da Lei n°® 13.935/2019 (BRASIL,
2019), que prevé a obrigatoriedade da presenca de psicologas(os) e assistentes sociais nas redes
publicas de Educagdo Béasica. A legislacdo estabelece que esses profissionais devem integrar
equipes multiprofissionais, colaborando na promocao de praticas pedagogicas inclusivas, no
fortalecimento de vinculos entre escola, familia e comunidade, bem como na elaboragdo de
estratégias para enfrentar desigualdades, violéncias e processos de medicalizacdo da educagéo.
Apesar de seu carater inovador e de seu potencial para democratizar a educagio, a efetivacdo da
Lei ainda encontra entraves politicos, institucionais e culturais que dificultam sua consolidagdo
nos espagos escolares.

Historicamente, a Psicologia Escolar e Educacional no Brasil se desenvolveu em meio a
tensoes. Inicialmente marcada por praticas classificatorias e voltadas a adaptagdo de criangas as
normas escolares, teve, entre as décadas de 1980 ¢ 1990, forte direcionamento para a explicagdo
do fracasso escolar, muitas vezes responsabilizando o aluno de forma individualizante ou
atribuindo a culpa exclusivamente as condi¢des socioecondmicas e familiares (BARBOSA,;

MARINHO-ARAUJO, 2010). Aos poucos, essa area tem buscado superar uma tradigio de
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enfoque clinico e patologizante para adotar uma perspectiva critica, que compreende a escola
como espaco de producgdo de subjetividade, socializagdo e transformacao social. Nesse sentido, a
atuacdo da(o) psicologa(o) escolar ndo deve restringir-se a aplicacdo de testes ou diagnosticos
individuais, mas considerar dimensdes historicas, politicas, pedagogicas e sociais que atravessam

o processo de escolarizacdo e impactam diretamente a vida dos estudantes.

Entretanto, segundo CASSINS et al. (2007), a psicologia escolar enfrenta limitacdes
internas e externas. No ambito interno, observa-se a existéncia de divergé€ncias quanto ao
reconhecimento da 4area, em grande parte devido & predominancia de uma visdo clinica que
restringe tanto as possibilidades de atuacdo quanto o reconhecimento social da profissdo. No
campo externo, usuarios, gestores ¢ profissionais da educagdo muitas vezes desconhecem as
contribui¢des que a Psicologia pode oferecer ao contexto escolar. Apesar dessas dificuldades, ha
iniciativas e praticas que vém fortalecendo uma nova compreensdo da Psicologia Educacional,
demonstrada pelos resultados positivos ja alcancados. Este artigo busca explicitar essas
limitagGes, mas também ressaltar as potencialidades do campo. No estado do Tocantins, a
implementagdo da Lei n® 13.935/2019 (BRASIL, 2019) reflete o cenario nacional, mas apresenta

particularidades locais.

A pesquisa “Atuacdo das(os) psicologas(os) na educagio basica do estado do Tocantins”
surgiu nesse contexto com o proposito de analisar a insercdo, as atribuicdes e os desafios
enfrentados por psicologas(os) escolares na rede publica. O projeto, iniciado no segundo semestre
de 2023, foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da
Universidade Federal do Tocantins (n. CAAE 75320623300005519) e vincula-se ao Programa de
Pos-Graduagdo em Ensino em Ciéncias e Saude da Universidade Federal do Tocantins
(PPGECS/UFT). Além do foco estadual, a pesquisa conecta-se a um estudo mais amplo,
coordenado pela Professora Dra. Marilene Proencga Rebello de Souza, docente e pesquisadora da
Universidade de Sao Paulo, que retine experiéncias de diferentes paises da América Latina e

amplia o debate sobre politicas publicas e a atuacdo da Psicologia na educacao.

Nesse cenario, destacaram-se algumas questdes norteadoras: quais 0s principais
obstaculos para que psicologas(os) se integrem de forma efetiva as equipes multiprofissionais? O
que as diretrizes legais e técnicas apontam como fungdes dos profissionais da psicologia dentro
do campo escolar? De que maneira o trabalho intersetorial tem se estabelecido dentro dessas
equipes? Tais indagacdes orientaram os objetivos da pesquisa, que buscou: (a) compreender as
atribuicdes da(o) psicologa(o) no contexto da educacdo basica; (b) identificar os desafios

enfrentados por esses profissionais; e (¢) analisar a contribuigdo da perspectiva intersetorial para
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a efetivacdo da lei.

A relevancia deste estudo esta no fato de que, mesmo com os avangos legais, a inser¢do

[ 1| da Psicologia na escola ainda ¢ atravessada por resisténcias institucionais, auséncia de politicas

D

estruturadas e lacunas na formagdo continuada. Além disso, persiste um imaginario social que
associa a Psicologia escolar a puni¢do ou ao diagndstico clinico, em vez de reconhecé-la como
pratica voltada a prevencdo, ao cuidado e a promogado de direitos. Ao investigar a atuagdo de
psicologas(os) escolares no Tocantins, esta pesquisa pretende contribuir para o fortalecimento de
praticas inclusivas e criticas, ampliando a compreensao do processo educativo, enfrentando os
desafios contemporaneos da escola publica e consolidando a intersetorialidade como estratégia

para uma educacdo mais integral.

A analise ancorou-se na perspectiva historico-cultural, que tem as contribui¢es de
Vygotsky (1998) como precursoras para seu fundamento ja que este entendia o desenvolvimento
humano como resultado de interagcdes mediadas social e historicamente, compreendendo o sujeito
em sua totalidade, inserido em contextos que moldam suas experiéncias e aprendizagens. Para
fins deste artigo, foram selecionados trechos de quatro das doze entrevistas realizadas, escolhidas
com base em sua profundidade qualitativa e pertinéncia aos objetivos do estudo. Para preservar a

identidade dos participantes, foram utilizados os pseudénimos P1, P2, P3 e P4.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada com psicologas(os) atuantes em municipios distintos da rede
estadual de educagdo basica do estado do Tocantins. Este estudo configurou-se como uma
pesquisa qualitativa, de carater exploratorio e descritivo, fundamentada nos pressupostos tedricos
da abordagem historico-cultural e orientada pelas diretrizes e pelos referenciais tedrico-técnicos
da Psicologia Escolar e Educacional. Tal perspectiva foi escolhida por compreender o processo
de aprendizagem como mediado por interagdes sociais, culturais e historicas, situando o individuo
no contexto escolar em sua totalidade, para além dos limites institucionais. A investigacdo foi
desenvolvida em duas etapas principais: (1) levantamento bibliografico e documental acerca da
atuacdo de psicologas(os) escolares e da efetivagdo da Lei n° 13.935/2019 (BRASIL, 2019); e (2)
coleta de dados empiricos, realizada por meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas com
profissionais da rede publica de Educag@o Bésica no Tocantins.

A revisdo bibliografica abrangeu publica¢des entre 2014 e 2024, disponiveis nas bases
Scientific Electronic Library Online (SciELO), Periddicos Eletronicos em Psicologia (PePSIC) e
Biblioteca Virtual em Saude — Psicologia Brasil (BVS-Psi). Foram utilizados como descritores:

Psicologia Escolar, Escola Publica ¢ Lei n® 13.935/2019 (BRASIL, 2019). Como critérios de
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[L( exclusdo, descartaram-se artigos fora do recorte temporal, que ndo abordassem diretamente a
<: tematica ou que ndo estivessem redigidos em portugués. Além disso, documentos normativos
UD disponibilizados pelo Conselho Federal de Psicologia e pelos Conselhos Regionais também foram
m considerados no corpus da pesquisa.

Os dados coletados foram sistematizados e examinados a luz da técnica de Andlise de
Conteudo (Bardin, 2002), estruturada em trés fases: (a) pré-andlise — organizacdo do material,
definicao do corpus e dos objetivos; (b) exploragdo — codificacdo, selecdo de unidades de registro,
categorizagdo e estabelecimento de critérios de relevancia; e (c) tratamento dos resultados —
organizagdo das categorias, analise de frequéncia e interpretacao dos significados.

Paralelamente, recorreu-se a Analise Tematica proposta por Braun e Clarke (20006),
composta por seis etapas: familiarizagdo com os dados, geracao de codigos iniciais, identificacdo
de temas, revisdo, defini¢do ¢ nomeacdo dos temas, culminando na elaboragdo do relatério. Essa
combinagdo metodologica possibilitou a identificacdo de categorias referentes as atribui¢des
profissionais, aos desafios para a implementacdo da Lei e as praticas intersetoriais desenvolvidas
no contexto escolar.

Na segunda etapa da investigacdo, foram obtidas oito respostas por meio de
questionarios, posteriormente tabuladas no Google Planilhas. Ja as doze entrevistas
semiestruturadas foram organizadas com apoio de mapas mentais e nuvens de palavras, recursos
que auxiliaram na identificagdo dos temas mais recorrentes. Antes de cada entrevista, um termo
de consentimento livre e esclarecido foi apresentado e assinado pelas participantes. A andlise do
material bibliografico, documental e empirico resultou na sistematizacdo dos achados em trés
eixos tematicos: (1) atribui¢des da(o) psicologa(o) escolar; (2) desafios para atuacao do psicélogo
e efetivacdo da Lei n° 13.935/2019 (BRASIL, 2019); e (3) praticas e perspectivas intersetoriais

na Psicologia Escolar e Educacional.

RESULTADOS E DISCUSSAO
1. Atribuicdes da(o) psicologa(o) escolar

De acordo com a Lei n° 13.935/2019 (BRASIL, 2019) e a nota técnica publicada
pela Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), sdo
atribuicdes das(os) psicologas(os) que atuam no contexto escolar: colaborar na
elaboragdo de projetos pedagdgicos e politicas publicas de educagdo; promover a
aprendizagem inclusiva e oferecer orientacao em casos de dificuldades de escolarizagao;
realizar avaliagdes psicologicas considerando o contexto educacional; favorecer a

integracdo entre escola, familia e comunidade; contribuir para a formagao continuada de
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educadores; atuar na prevengcdo e no enfrentamento de preconceitos, violéncias,
medicalizagdo e judicializacdo da vida escolar; desenvolver agdes intersetoriais em
conjunto com areas como saude, assisténcia social, direitos humanos e justica; apoiar a
escolarizagdo de estudantes da educagdo especial; propor medidas de acessibilidade e
melhoria das condi¢gdes de ensino; além de valorizar a subjetividade dos alunos, sempre

pautando a atuacdo em principios €ticos e técnico-cientificos.
2. Desafios para a efetivacdo da Lei n°® 13.935/2019

Embora o cumprimento dessas atribuigdes seja de grande relevéncia, a inser¢do de
psicologas(os) nas escolas ocorre de forma complexa, marcada por diversos desafios. O Centro
de Referéncias em Psicologia e Politicas Publicas (CREPOP) em seu caderno Referéncias
Técnicas para atuacdo de psicologas(os) na Educagdo Basica, aponta que a atuacdo desses
profissionais se da em um ambiente institucional hierarquizado, que delimita fungdes e
responsabilidades. Nesse cenario, nem sempre ha a construgdo de redes colaborativas capazes de
promover reflexdes sobre o cotidiano escolar e de transformar praticas diante das dificuldades

enfrentadas.

As entrevistas realizadas com 12 psicologas(os) da rede publica de ensino do Tocantins
evidenciaram que as fungdes previstas em lei ainda sdo pouco conhecidas por grande parte da
comunidade escolar. O papel da Psicologia, muitas vezes, ¢ associado ao modelo clinico e a
patologizagdo, percepgdo que remonta a propria historia da area. Maria Helena Souza Patto
(1997) ressalta que, em décadas passadas, praticas de diagnostico dirigidas sobretudo a criangas
em situacdo de vulnerabilidade, oriundas da escola publica, acabavam por reforgar e justificar
processos de exclusdo social. Essas praticas ndo consideravam as condi¢des de vida e as
especificidades da aprendizagem de cada estudante, reduzindo-os a coisas. A autora ainda destaca
que a formagao técnica da época, fortemente voltada a testagem, dificultava o debate sobre uma

visdo critica da realidade escolar.

Desde o século XIX, quando a Psicologia se consolidou como campo cientifico, a
educacdo esteve entre seus primeiros espacos de atuacdo. No Brasil, o desenvolvimento dessa
pratica seguiu modelos psicométricos, clinicos, preventivos ¢ compensatorios (LIMA, 2005).
Essa trajetoria historica, centrada em testagem e classificagdo, ainda reverbera nas expectativas e
discursos de gestores, professores ¢ familiares na atualidade. A propria Lei n® 13.935/2019
(BRASIL, 2019) enfrenta impasses relacionados ao desconhecimento, a resisténcia institucional

e a falta de formagdo especifica. Tanto nas entrevistas quanto nas respostas obtidas pelos
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questionarios, nenhum participante relatou ter recebido capacitagdo voltada ao contexto escolar,
0 que contribuiu para sentimentos de inseguranca e deslocamento. A auséncia de reconhecimento

também foi um ponto recorrente: uma psicéloga, identificada como P1, relatou que apds a gestdo

s m escolar receber uma formagao sobre transtornos psiquicos, passou a ser excluida do processo de
(%2}

>
]
©

encaminhamento, ja que os critérios de diagndstico passaram a ser aplicados diretamente pelos
gestores. Outra profissional, designada como P2, descreveu uma situacdo em que se encontrava
produzindo cartazes para uma campanha antivioléncia e, ao passar por ali, um integrante da
direcdo da instituicdo disse-lhe haver muito trabalho a ser feito. Segundo a entrevistada, o
comentario sugeriu que aquela atividade - produg@o de cartazes - ndo havia sido percebida em

sua importancia, tampouco teria sido considerada uma atividade de trabalho para a psicéloga.

Os relatos ilustraram um distanciamento entre as atribuigdes previstas em lei e as fungdes
que, na pratica, sao atribuidas a esses profissionais pelas institui¢des escolares. Essa condi¢ao
interfere diretamente na construgdo da identidade de profissionais da area de Psicologia Escolar
e Educacional. Considerando-se a identidade como uma categoria associada ao fazer, a atividade
(CIAMPA, 2002), entende-se que as imprecisoes nas atribui¢cdes e prescricdes vinculadas ao
trabalho em Psicologia Escolar refletem nos desafios para a construcdo de uma identidade
profissional atrelada aos pressupostos e aos anseios da area. Ademais, essa fragilidade inviabiliza

a autonomia necessaria a atuacao nesta area.

Em seus estudos sobre Identidade, Ciampa (2002) aborda a dialética
autonomia/heteronomia De acordo com o autor, enquanto a autonomia diz respeito ao papel que
o individuo busca construir para si, a heteronomia refere-se ao papel atribuido externamente.
Tragando um paralelo, considera-se que a discrepancia entre o que o(a) psicoélogo(a) se propde a
realizar no contexto escolar - com base em sua formacao e nas referéncias técnicas da area - e as

expectativas em relagdo ao seu trabalho pode gerar um conflito identitério.

De modo complementar, Bourdieu (1989) argumenta que o poder simbdlico atua como
uma for¢a invisivel que define e legitima as fungdes sociais dos sujeitos, influenciando

diretamente o modo como esses profissionais sdo percebidos e inseridos na institui¢do.

A gente sentava com a coordenacdo pedagogica, com a diretoria, e tentdvamos
melhorar a nossa situagdo, nos impor enquanto profissional. Dialogando com eles.
Olha, isso ndo ¢ nossa atuag@o. A gente levava também o regimento da escola, levava
notas técnicas de cada conselho(...) € algo que a gente tinha que fazer praticamente
toda semana. Toda semana a gente tinha que ter uma conversa com a dire¢do, com os
professores, que estes, muitas vezes, viam a sala da orientagdo, a sala da equipe multi,
como um local em que os alunos, os estudantes, eram direcionados para ganhar uma
suspensao, para ser advertidos, ou até mesmo como os proprios alunos ja estavam
vendo a gente como uma sala de punicdo, ou seja, algo muito negativo (P3).
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Ao relacionar a fala da entrevistada P3 com a teoria de Bourdieu, observa-se que a
articulacdo continuada das profissionais com a gestdo evidencia um esfor¢co em disputar o poder

simbodlico que define o papel da Psicologia na escola. Trata-se de um embate em torno de quem

s m detém a legitimidade para estabelecer o que significa ser psiclogo escolar: se o senso comum,

&)
>
o]
4

que o associa a puni¢do, ou as normativas técnicas e éticas da profissdo, que apontam para uma
atuacdo acolhedora, preventiva e promotora do desenvolvimento humano. Esse confronto entre o
pensamento critico dos psicologos acerca de sua pratica e a visdo normatizadora da institui¢ao foi
recorrente nos relatos da maioria dos profissionais mais jovens, sendo a faixa etaria média de 25
a 40 anos. Contudo, também emergiram depoimentos de psicologos mais experientes, acima de
50 anos, cujas perspectivas se aproximavam das concepg¢des institucionais, com énfase na
testagem e na puni¢do, ¢ menor comprometimento com a fungdo critica da Psicologia. Alguns
desses profissionais possuiam, inclusive, formagdo inicial em magistratura, o que pode ter

influenciado a forma como compreendem sua atuagdo no espago escolar.

Dependendo do caso, ele vai ser, ele vai receber a adverténcia, depois ele vai,
primeiro, a orientadora, ou até eu mesma quando clas ndo estdo. A gente registra
quando ¢ a primeira vez. Quando ¢ a segunda, nds advertimos. Ai, a terceira vez, a
gente ja da uma suspensdo, dependendo do caso. Tem casos que é mais sério, a gente
da uma suspensao de trés dias, de um dia, de dois dias, vai depender do que seja, do
caso. E ai, quando a gente adverte eles, a gente também comunica com os pais o0 que
foi que aconteceu, o pai vai ter que ir a escola para conversar e assinar essas
adverténcias. E quando percebemos que essa adverténcia e esse comportamento tem

7

sido recorrente, ¢ a gente percebe que nao ¢, ndo foi algo que outros estudantes
cometeu com ele, ndo foi algo de dentro, interno, da sala, mas é algo dele mesmo. E
a gente percebe que ¢ uma problematica que ja veio de casa (...) (P4).

Estas falas exemplificam como as normas sdo difundidas e repetidas a ponto de os
trabalhadores se tornarem o que Foucault (1987) vai caracterizar na figura dos soldados, sendo
aqueles que assumem uma posi¢do de submissdo e docilidade diante das diretrizes exigidas. Se
acostumando com o papel que a eles sdo atribuidos de agentes de testagem, correcdo e vigilancia,
procurando adequar o aluno a norma, punindo-o e responsabilizando seu nucleo familiar pelo
insucesso e “mal-comportamento” de maneira acritica, individualizante e reducionista.
Compreender o processo de escolarizagdo exige considerar suas multiplas dimensdes historicas,
psicologicas, pedagogicas e politicas que atravessam o cotidiano escolar e influenciam a
constitui¢do dos sujeitos que dele participam (SOUZA, et al., 2014). Ao se dar pela 6tica do ndo
questionamento, ha um risco de que a atuagao caia na armadilha de funcionar como treinadora de
uma atitude moral ideal, controlando os corpos e as a¢des, assim como retrata Foucault. Nesta
mesma perspectiva a categoria de Analise institucional traz os conceitos de instituinte e instituido,
o instituido seria a ordem vigente e estabelecida, valores € modos de representacdo social que se

enquadram no que ¢ tomado como normal. J4 o instituinte poderia ser definido como a
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contestacdo, a inovagao, sendo rejeitado e visto como negativo (LOUREAU, 2004).

Discutir aquilo que se denomina como dimensao institucional traz a baila tensdes que
se referem a um jogo de forgas entre aquilo que estd estabelecido historicamente e
que cria um modo de pensar e que, no funcionamento do proprio jogo, possibilita
rompimentos e inauguracdes na estrutura das relagdes sociais. Essas tensdes referem-
se a um constante movimento entre forcas instituidas e forgas instituintes [...]
(MACHADO, 2022, p. 4).

As barreiras enfrentadas por profissionais voltados a uma atuagdo critica, ao buscarem
renovar, deslocar ou propor novos modos de funcionamento institucional nas escolas, encontram-
se, em grande medida, na for¢a do instituido, que atua como obstaculo a transformagdo. Embora
a Psicologia deva constituir um dos fundamentos da pratica educativa, contribuindo para a
compreensdo dos processos de escolarizagdo a partir da perspectiva de classe e de suas condi¢des
concretas de vida, elemento essencial para a constru¢do de uma pedagogia com potencial
inclusivo e transformador (ANTUNES, 2008), muitos psic6logos ainda se percebem como figuras
externas, quase intrusas, na dinamica escolar. Esse cenario foi exemplificado pelo relato da
psicologa P1, mencionado anteriormente. Além disso, as entrevistas revelaram outras
dificuldades recorrentes, como a caréncia de recursos, a inexisténcia de espagos adequados para
escutas e intervengdes, a auséncia de concursos publicos especificos que gera dependéncia de
indicagdes politicas e, consequentemente, instabilidade no emprego, bem como a baixa
remuneracgdo e o desvio de fungdes. Além dos atravessamentos da préopria instituicdo como a
violéncia, desigualdade e preconceito, ja que a mesma reproduz e reflete todas as estruturas

encontradas na sociedade.

3. Praticas e perspectivas intersetoriais

Os dados empiricos destacaram um aspecto pouco enfatizado nas discussodes teoricas sobre
Psicologia Escolar e Educacional: a intersetorialidade. A Lei n° 13.935/2019 (BRASIL, 2019),
além de instituir a atuacdo de psicologos no espago escolar, prevé a constituicao de equipes
multiprofissionais formadas por psicologos e assistentes sociais, na realidade estadual as
orientadoras pedagdgicas também compdem as equipes. Durante as entrevistas, alguns
profissionais relataram experiéncias positivas de colaboragao, nas quais o trabalho em equipe se
consolidava por meio de reunides frequentes, voltadas a discussdo de casos e a tomada de decisdes
conjuntas sobre encaminhamentos ¢ estratégias de interveng@o. Nessas situagdes, a construgdo
coletiva favorecia um ambiente de dialogo, permitindo maior efetividade no acompanhamento

dos estudantes.

A nossa relagdo entre equipe, eu acredito que era muito boa, a gente nunca... a gente
a gente conseguia dialogar muito bem(...) o nosso didlogo era muito bom, até porque
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todas... tirando a assistente social e psicologa que ja trabalhavam na escola em 2022,
o resto da equipe toda eram profissionais novas.(...) Entao, todos ali estavamos para
aprender, a gente ouvia bastante o que o outro tinha a acrescentar, entdo eu acho que
isso foi algo muito positivo para a gente ter conseguido manter a nossa unido ali
enquanto equipe, até porque a sala era pequena, ndo tinha como vocé ficar de cara
fechada pra um que estava na tua frente. Entdo, durante as discussdes de alguns casos
mais sérios, esse relacionamento, esse bom relacionamento entre a nossa equipe foi
fundamental, que era quando a gente sentava ali e alguns chegavam com casos, por
exemplo, a estudante me relatou que ela estd sofrendo abuso em casa, entdo eu
ficava... eu levava isso para a equipe, olha, eu fago mais um acolhimento com ela para
explicar como ¢ que vai se proceder de agora em diante. Eu entro em contato com a
familia primeiro, ou eu devo entrar em contato com o conselho, sei 14, e a partir dai,
a gente ia discutindo, a gente decidia cada passo importante (P3).

Porém esta ndo ¢ a realidade de todas as equipes, (P2) relatou que a equipe
multiprofissional da qual faz parte contém uma hierarquia sendo a transversalidade uma
impossibilidade.

(...)mas ainda ¢ muito direcionado pro orientador tanto que quando eu cheguei na
escola, ndo era uma sala sO, era uma sala dos orientadores € uma sala do resto da
equipe, dos psicologos e dos assistentes sociais. Tanto que assim cada orientador tem
um celular pra fazer suas ligagdes, né, tipo entrar em contato com as familias, as
assistentes sociais tem um celular ¢ a psicologia, ndo tem nada. A gente, eu ¢ 0 outro
psicologo, conversamos sobre isso né, que a parede que dividia as duas salas ela ndo
era so fisica, ela era simbdlica, porque atrapalhava muito também a nossa atuagao e
dizia pra quem era direcionada aquele servigo né, que eram os orientadores e que
muitas vezes nds estavam ali como uma equipe de apoio € ndo como uma equipe
multiprofissional mesmo (P2).

Diante do exposto, observa-se que, de modo geral, a analise dos dados evidencia a
atuacdo da psicologia escolar como um campo em processo de consolidagdo, permeado por
avangos, limites e contradicdes. As atribuicdes previstas pela legislagdo e por documentos
técnicos sdo abrangentes e apresentam um potencial significativo de contribui¢@o para o processo
educativo. Entretanto, os resultados demonstram que, na pratica, essas fungdes ainda sdo pouco
conhecidas e, muitas vezes, reinterpretadas no cotidiano escolar a partir de concepgoes restritivas

que reduzem o papel da Psicologia.

No que se refere as praticas intersetoriais, embora se verifiquem experiéncias positivas
de colaboragdo horizontal entre psicologos, assistentes sociais e orientadores pedagogicos,
também emergem contextos em que a hierarquia institucional se impde, dificultando a construgéo
de um trabalho verdadeiramente multiprofissional. Estes contrastes revelam que a efetivacdo da
Lein® 13.935/2019 (BRASIL, 2019) ndo depende apenas da inser¢do formal desses profissionais

nas escolas, mas também da disposigdo institucional para fomentar redes de didlogo e cooperagao.

Assim, a discussao aponta que a consolidagdo da Psicologia Escolar no Tocantins requer

investimentos em politicas publicas que assegurem condig¢des adequadas de atuagao, a realizagdo
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[L( de concursos especificos para a area e a promogao de processos formativos capazes de fortalecer
<: uma identidade profissional critica, comprometida com os direitos humanos e com a
UD transformacgdo social. A articulacdo entre atribui¢des, desafios e praticas intersetoriais constitui,

m portanto, eixo central para a efetividade da lei, reforcando a relevancia da Psicologia como

componente essencial na constru¢ao de uma educacao publica inclusiva, democratica e integral.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta analise evidenciou que a inser¢ao da(o) psicologa(o) na educagdo basica, prevista
pela Lei n° 13.935/2019 (BRASIL, 2019), constitui um avango relevante para a construgdo de
praticas educativas mais inclusivas ¢ democraticas. Entretanto, sua efetivagdo ainda enfrenta
obstaculos estruturais, politicos e institucionais que dificultam a consolidagdo de equipes
multiprofissionais nas escolas publicas. Os resultados apontaram que, apesar dessas barreiras,
psicologas(os) vém desenvolvendo praticas de resisténcia e enfrentamento, buscando a
transformagao do espago escolar.

A intersetorialidade, especialmente na articulagdo com o Servigo Social e com politicas
de protecao social, emerge como elemento indispensavel para a efetividade da atuagdo. Ressalta-
se, ainda, a importancia de reconhecer e valorizar a diversidade cultural presente nos diferentes
contextos escolares.

Concluiu-se, portanto, que a consolidagao da Psicologia Escolar no Tocantins requer ndo
apenas a plena implementagdo da Lei n® 13.935/2019 (BRASIL, 2019), mas também o
fortalecimento de politicas publicas, de processos formativos consistentes ¢ de praticas
profissionais orientadas por pressupostos criticos da area. A efetivagdo dessas politicas demanda
sensibiliza¢do da comunidade escolar, transformacéo cultural e construgdo de redes intersetoriais
que assegurem inclusdo, acessibilidade e promogado de direitos. Dessa forma, a atuagdo da(o)
psicologa(o) escolar pode se afirmar como contribui¢do essencial para a qualidade da educagio
publica, comprometida com os direitos humanos e com a transformacao social.

Além disso, este estudo apontou a necessidade de ampliar a produgdo cientifica sobre a
atuacdo de psicologos escolares em contextos regionais e estaduais. Espera-se, assim, que os
achados contribuam ndo apenas para a reflexdo tedrica, mas também para a transformagéo
concreta das praticas escolares, reafirmando o compromisso ético e politico da Psicologia com a
defesa dos direitos humanos e a promogdo de uma educagao publica de qualidade.

Como limita¢des deste estudo, destaca-se, inicialmente, o reduzido numero de

psicologas(os) voluntarias(os) para o preenchimento dos questionarios e a participagdo nas
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[Li entrevistas. Além disso, o recorte geografico circunscrito ao estado do Tocantins limita a

< generalizagdo dos resultados para outras realidades, considerando as especificidades regionais

UD das politicas educacionais e das condi¢des de trabalho das(os) psicologas(os) escolares. Outro

m aspecto a ser considerado refere-se a auséncia de observacdes diretas no contexto escolar, o que

poderia ampliar a compreensao das praticas profissionais em sua dindmica cotidiana. Por fim,

reconhece-se que o recorte analitico adotado, os objetivos e os eixos tematicos escolhidos podem

ndo contemplar a totalidade das experiéncias e atravessamentos presentes no campo da psicologia
escolar e educacional.

Por fim, compreende-se que futuras publicagdes decorrentes desta pesquisa, voltadas a

atuagdo de psicologas(os) escolares na educagao basica do estado do Tocantins, poderdo ampliar

a compreensao acerca dos desafios e das possibilidades para a efetivagdo da Lei n® 13.935/2019.
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