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RESUMO

Quais reflexdes e aprendizados podemos levantar em uma experiéncia de estagio de Lingua
Inglesa no Ensino Fundamental? Tendo como ponto de partida este questionamento, neste
artigo objetivamos realizar um estudo reflexivo de cunho qualitativo sobre o ensino e
aprendizagem de Inglés mediado por géneros discursivos e tecnologias de informacdo e
comunicagdo. A partir de relatos de observagdes, descrevemos e interpretamos uma
experiéncia de estagio orientada por uma proposta de ensino gque associa 0 uso de sequéncia
didatica, webquest e tecnologia. A pesquisa parte de estudos de Gebhard (1999) e Ninin
(2010), Bakhtin (1979), Marcuschi (2010), Dolz e Scheneuwly (2004), Dodge (1995) e March
(2003). Na metodologia, o processo de investigagdo envolveu a observacdo e a coleta de
dados de 12 aulas ministradas por professoras em formacao inicial da UNIFESSPA, em uma
turma de 8° ano, na disciplina de Lingua Inglesa em Maraba (PA). Resultados apontam que:
1) as estagiarias implementaram uma proposta diferenciada que fomentou a producdo e
divulgacdo de capas de revistas e explorou capacidades mentais e linguisticas na
aprendizagem de leitura, escrita e analise linguistica do Inglés, mediado pelo uso de
tecnologias; 2) o trabalho de observacdo conseguiu ultrapassar o intuito inicial de coleta de
dados, servindo de suporte ao trabalho das estagiarias e de conscientizacdo de metodologia de
trabalho aos pesquisadores envolvidos no projeto e 3) a relevancia desta experiéncia se centra
no letramento de professores em formacdo inicial, aprimorando e desenvolvendo os estudos
de género para fins educacionais, integrando o uso das tecnologias.

Palavras-chave: Observacdes de praticas de ensino. Género discursivo. Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao.

ABSTRACT

Witch reflections and learning can we get in an English language internship experience in
middle school? Having this question as a starting point, in this article we aim to do a reflexive
study of qualitative nature about English teaching and learning mediated by discursive genres

! Esta experiéncia est4 vinculada a duas atividades desenvolvidas na Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Para (UNIFESSPA), ao projeto “Préaticas docentes e estudos tedricos de Norte a Sul: Leitura, escrita e analises
linguisticas” e a disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental | de Lingua Inglesa, ambos os
trabalhos foram realizados sob a coordenagdo da primeira autora deste artigo. Tanto no projeto quanto na
disciplina, o aspeto central de estudos estd centrado em nocles tedricas e metodoldgicas sobre linguagem e
ensino de linguagem, orientados por um modelo sociointeracionista.
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and information and communication technologies. From observation reports, we can describe
and interpret an internship experience guided by a teaching proposal that links didactic
sequence, webquest and technology. The research goes from studies of Gebhard (1999) and
Ninin (2010) Bakhtin (1979), Marcuschi (2010), Dolz and Scheneuwly (2004), Dodge (1995)
and March (2003). In methodology, the research process involved observation and data
collection of 12 classes taught by teachers in early formation at UNIFESSPA, in an 8" year
English class at Maraba (PA). Results show that: 1) trainees implemented a distinctive
proposal that promoted magazine covers’ production and dissemination, also explored mental
and linguistic capacities in reading, writing and English linguistic analysis learning, mediated
by technologies; 2) the observation task could exceed its initial purpose of data collection,
serving as a support to the trainees work and also to the work methodology awareness for the
researchers involved in this project and 3) the relevance of this experience focuses on teachers
in early formation’s literacy, improving and developing genrer studies for educational
purposes, integrating it with technology use.

Keywords: Teaching practice observations. Discursive genre. Information and
Communication Technologies.

Recebido em 06/04/2016. Aceito em 29/04/2016. Publicado em 31/05/2016.

INTRODUCAO

Na atualidade, temos testemunhado um ritmo mais acelerado em termos de avanco
tecnoldgico. Vimos o LP — disco de vinil — sair de circulacdo, cedendo espaco a fita k7 e,
posteriormente, ao CD (compact disc) que, por sua vez, também ja esta ficando obsoleto.
Hoje, as musicas e 0s videos sdo armazenados em suportes com menos de uma polegada,
como é o caso de pendrives e cartdes de memoria ou, até mesmo, em sistemas de
armazenamento na nuvem. Além disso, ouvimos falar em meios de comunicagdo
ultrarrapidos, tais como iPhone, iPhod, iPad, Smartphone, ou seja, celular com recursos como
GPS, Wi-Fi, Camera 20.0 MP e Flash, Filmadora, MP8 Player, Bluetooth, Viva-Voz, Fone,
Cabo de dados USB e Cartio 32GB- Wireless (GALVAO, 2014).

Avancos tecnoldgicos dessa natureza marcam presenca em quase todos os lugares,
inclusive em instituicdes de Ensino Fundamental, Médio e de Graduacdo. Todos os dias, nos
corredores, nas salas de aula, nos patios de qualquer escola ou universidade, alunos e
professores tém acesso aos telefones celulares (com ou sem lei que os proibam), aos filmes, as
masicas, aos jogos, as relacdes interpessoais mediadas pelos protocolos da rede (fisica, l6gica
e social). Tais avancos, entretanto, ndo estdo, ainda, tdo presentes em propostas didaticas
transformadoras no ensino de muitos professores (LIMA, SOUZA, ZAMORA, 2015; ROSA,
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SILVA, 2015), especialmente no ensino de Linguas (GOMES, 2011; NETO, 2012;
GALVAO, 2014).

Na expectativa de refletirmos sobre o que vem acontecendo em um dos contextos de
ensino de linguagem da regido norte do Brasil, neste estudo, procuramos nos deter na
observacgdo de uma experiéncia de estagio envolvendo o uso das tecnologias de informagéo e
comunicacgéo (TICs) e de uma abordagem de ensino de Inglés alinhada aos estudos de géneros
discursivos. Nossas questfes de reflexdo sdo trés: 1) Como as estagiarias da licenciatura de
Letras da Unifesspa desenvolvem as aulas de Lingua Inglesa em uma turma de 8° ano?, 2) Em
que medida as aulas mediadas pelo uso de recurso tecnoldgicos contemporaneos apresentam
mudancas, em termos de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa? e 3) Que reflexdes e
aprendizados é possivel levantar com esta experiéncia?

Nesse sentido, 0 nosso objetivo é relatar uma experiéncia de estagio com foco em
atividades elaboradas e desencadeadas por duas professoras em formagéo inicial, no curso de
Letras-Inglés, na Unifesspa. Para tanto, inicialmente, realizamos sessdes de observagéo, em
seguida, coletamos relatos de préaticas de ensino de Lingua Inglesa com vistas a realizacdo de
reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem de Inglés mediado pelo uso de tecnologias de
informacdo e comunicagdo em uma escola de Maraba, PA.

A realizagéo deste trabalho se justifica pela importancia do processo de observacgao na
construcdo e reconstru¢cdo do préprio conhecimento sobre o ensino de linguagem e de
possiveis transformacGes em novas acBes de ensino de linguas. Por meio da observacao,
podemos aprender mais sobre nés mesmos como professores e fomentar a elaboracdo de
propostas de aulas mais condizentes com as teorias e documentos oficiais vigentes e as
demandas de préticas de ensino.

Além desta Introducdo, das Consideracdes finais e das Referéncias, organizamos este
artigo em trés partes. Inicialmente, em OrientacGes tedricas, revisamos algumas nocdes
tedricas e metodoldgicas sobre observacdo critica e uso de tecnologias no ensino e na
aprendizagem de Inglés, com foco na webquest e nos géneros discursivos, com as quais
dialogamos. Em seguida, em Procedimentos metodoldgicos, apresentamos 0 percurso
percorrido e os procedimentos de analise dos dados adotados. Finalmente, em Resultados e
discussOes das aulas, apresentamos as nossas reflexdes partir de evidéncias sobre as praticas

pedagdgicas nas aulas de Lingua Inglesa acompanhadas.

1. ORIENTACOES TEORICAS
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No desenvolvimento de uma pesquisa e de uma proposta de ensino, deparamo-nos
com a necessidade da definicdo de bases tedricas e de uma metodologia de investigacéo.
Neste trabalho, consideramos a nogdo de observacdo, conforme Gebhard (1999) e Ninin
(2010), e adotamos como suporte tedrico os estudos sobre tecnologia e ensino, desenvolvidos
por Braga (2013) e webquest, a partir de Dodge (1995) e March (2003); géneros discursivos,
segundo Bakhtin (1979), Dolz e Schneuwly (2004), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e
Marcuschi (2010). Organizamos esta secdo em duas subsecbes evidenciando nocdes de

observacdo e de ensino de linguagem (Lingua Inglesa) mediado por tecnologias.

1.1 Observacao: nocdes e procedimentos

A observacdo pode ser definida e conduzida de diferentes modos. Conforme Ninin
(2010), a observacdo pode ser realizada no sentido de desencadear a observacdo em termos praticos,

técnicos e criticos da produgdo do conhecimento. A observacéo critica € concebida como

0 ato de olhar alguém ou alguma coisa cuidadosamente, a partir de critérios
negociados, com o proposito de entender e fundamentar os aspectos
observados, de modo a possibilitar mudancas factuais, conceituais,
procedimentais e atitudinais dos envolvidos, capazes de gerar transformagéo
ndo somente neles, mas no contexto em que atuam (NININ, 2010, p.37).
Acdao que uma pessoa exerce em relagdo a outra, cujo foco € anotar criteriosa
e descritivamente as aces da pessoa observada, para posteriormente, juntas,
analisarem, em busca de entendimento e suporte teérico, 0 material coletado.
Nessa perspectiva, os artefatos culturais considerados relevantes sdo aqueles
cujo proposito se articula a concepgdo sociocultural de educacdo. Regras e
divisdo de trabalho ndo somente se relacionam & comunidade a qual
pertencem os envolvidos, como também sdo negociadas para a realizagdo do
processo de observacdo. Nessa perspectiva, os dados coletados devem ser
vistos como sécio-historicamente constituidos (NININ, 2010, p. 54).

Nessa concepgdo, 0 objetivo da observacgdo ¢ o “de exploragdo e conscientizacdo de
pratica de ensino” (GEBHARD, 1999, p.5). Segundo o autor, é importante que o docente ndo

tente buscar “a melhor forma” de ensino, mas explore alternativas e métodos de modo que,

quanto mais elementos da dindmica de ensino-aprendizagem (...) se revelam
para nds, mais nds queremos explorar. Entdo, um ciclo é criado; aumentando
a conscientizacdo torna o professor curioso em explorar além, encaminhando
de novo para novas compreensdes e novas questbes para explorar. Uma
apreciacdo pelas complexidades do ensino assume, e a procura por melhores
formas de ensinar algo tem menos pressdo do que descobrir novas escolhas
(GEBHARD; OPRANDY, 1999, p.6).
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Nessa mesma direcdo reflexiva, Ninin (2010) destaca que, por meio da observacéo,
sem buscar as falhas do professor em sala ou mesmo na estrutura da escola, é possivel
alcancar o desenvolvimento profissional tanto do observador quanto do observado. Assim, 0s
participantes envolvidos em uma observagao alcancam o aprendizado coletivo com o objetivo
principal de desenvolver possiveis solu¢bes aos problemas de ensino. Para tanto, séo
organizados projetos de observacdo, articulados entre o observador e observado, no qual
podem ser incluidos aspectos conceituais, factuais, procedimentais ou atitudinais de um fazer
educacional. Nesse sentido, artefatos culturais fundamentam teoricamente as escolhas, bem
como as regras e a divisdo de trabalho de comunidades pode ser negociada entre o0s
envolvidos no processo de observacao.

Em um projeto de observacdo, conforme Ninin (2010), trés etapas e alguns
procedimentos sdo envolvidos: pré-observagdo, observacdo e pos-observacdo, com o intuito
de descrever, analisar e interpretar os dados (GEBHARD, 1999). A etapa de pré-observacao
envolve o agendamento de uma reunido com os profissionais envolvidos na tarefa de
investigacdo com a definicdo de um tema foco de analise e a identificacdo dos procedimentos
a serem usados durante a etapa de observacgéo, reconhecida como a segunda fase do processo.
Como ponto de partida para uma observacgdo, é de fundamental importancia a elaboracédo de
um plano que responda os seguintes questionamentos; “O que vamos observar? Como vamos
observar? Por que vamos observar? Para que vamos observar? O que sera feito a partir dessa
observacao?

A etapa de observacdo pode se configurar de dois modos, conforme Ninin (2010). O
participante observador pode assumir uma fungdo tanto de um agente externo, quanto como
de um agente interno. Enquanto agente externo, o observador simplesmente desempenha a
funcdo de coletar dados, por meio de registros de audios e/ou videos e/ou texto escrito para
posterior analise. Durante a observacdo, a forma como os participantes observam o objeto é
muito significante e ndo é inicialmente compartilhada. Para Gebhard (1999), o observador
pode ser classificado como participante ou ndo-participante. Independente da terminologia
empregada para definir o observador, a pratica observatoria é benéfica a todos os professores
e pesquisadores envolvidos no processo, pois representa a possibilidade de rever préaticas e
conceitos, aprender novos métodos, e quando este processo envolve graduandos, o trabalho
passa a fazer parte fundamental do seu desenvolvimento como professor em formagéo. Nessa

etapa de observacdo, como instrumento de investigacdo, recursos como produgdo de diéario,
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gravacOes de aulas em &udios ou videos, relato compartilhado de observagdo em parceria
(NININ, 2010) podem ser desenvolvidos. Ninin (2010) destaca, ainda, que a gravacdo pode
ser uns dos meios mais eficazes, visto que é possivel analisar varias vezes uma mesma pratica
de modo que detalhes no desempenho do professor e dos alunos sejam percebidos.

Por fim, a etapa de pds-observacédo se define como um momento em que o observador procede
a transcricdo dos dados coletados, retine todos os envolvidos no processo de investigagdo e realiza
uma sessao de leitura e confirmacdo da descricdo efetuada no momento de observagdo. Nesse
momento, hd um movimento de aproximacgdo dos sentidos atribuidos ao objeto de observacéo.
A discusséo sobre as diferentes compreensdes é que vao possibilitar o andamento da atividade
em direcdo ao resultado planejado, buscando compreensdo fundamentada no “fazer docente”
(NININ, 2010, p.32). A observacao tem o propésito de desencadear o processo de negociacdo
de forma que seja possivel considerar diferentes pontos de vistas como ponto de partida no
processo de interacdo. Apds a definicdo dos dados é realizada a interpretacdo deles, de modo
qgue os participantes possam refletir criticamente e buscar transformacfes nas préaticas de
ensino.

Na sequéncia, visando a realizacdo de uma reflexdo e possiveis mudancas no ambito
do ensino e de aprendizagem de Inglés, tratamos sobre o uso de tecnologias de informacédo e

comunicacgdo no ensino de linguagem.

1.2 Tecnologias no ensino e na aprendizagem de Inglés: Webquest e géneros discursivos

Sabendo que a aprendizagem de qualquer lingua se efetiva a partir de situacdes de uso,
as aulas de Inglés precisam se efetivar como um laborat6rio em que se aprende a falar, ler,
escrever e ouvir. Na atualidade, a internet facilita o acesso a textos das mais variadas
naturezas e assuntos. Por meio dela, o aprendiz pode interagir com uma variedade de
multimidias que integram sons, imagens, videos com legendas ou transcricdo. Ha uma série
de publicacdes online que podem ser exploradas pelo professor na construcao de praticas de
ensino ou pelos alunos em experiéncias de estudos.

Além disso, temos consciéncia de que a tecnologia por si s ndo traz para a pratica
pedagdgica formas mais dindmicas de implementar modos colaborativos ou reflexivos de
ensinar e aprender. Conforme Braga (2013, p. 59), possiveis mudancas nas praticas de ensino
de linguagem

ndo sdo determinadas pelas midias, mas sim pela perspectiva pedagdgica
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adotada e pela exploracéo efetiva e criativa dos recursos que o meio oferece.
O fato de ser digital ndo garante o carater de “novagdo”. O que garante
mudancas nas praticas de ensino é o tipo de uso que o professor faz das
possibilidades e recursos oferecidos pelas TICs.

Com o advento da internet e de sistemas de computadores contemporaneos, nédo
precisamos ensinar o aluno a guardar na memoria/aprender um conjunto de informagdes e
podemos descartar a nog¢do de curriculo enquanto contetidos programaticos. Passamos a usar
as capacidades mentais para a construcdo de saberes mais complexos (BRAGA, 2010, p. 63).
Como uma grande fonte de informacéo, a internet oferece inUmeros recursos na construcao de
conhecimentos e o aluno precisa desenvolver (i) estratégias de busca de informacéo e de
critérios de selecdo, (ii) competéncias para a integracdo de conhecimentos de areas diversas, e
(iii) senso critico para avaliar as consequéncias sociais de escolhas e posi¢des ideoldgicas.

Precisamos, entretanto, para alcancar essas metas educacionais desse tempo, tomar
como ponto de partida a construgdo de conhecimentos, considerando a realidade/necessidade
social e cognitiva do aluno. Enquanto professores, precisamos orientad-los na construcdo de
conhecimentos, a partir de um conjunto diversificado de informag6es/contelidos e meios,
necessarios para a resolucdo de problemas especificos do contexto social do aluno. O aluno
precisa ter um papel ativo no processo de aprender e empreender esforgos para contribuir nas
construcdes coletivas e individuais de conhecimentos.

Para a referida pesquisadora, hd inimeras alternativas para o professor projetar e
desenvolver propostas didaticas nessa direcdo. Uma delas é desenvolver propostas centradas
em questbes complexas da vida e na construcdo de conhecimentos, com foco na
aprendizagem baseada em casos e em problemas, e outra centrada na autonomia do aprendiz.
Assim,

cabe ao aluno, assistido pelo professor e pelos colegas, colocar em pratica os
conhecimentos prévios, de modo a delimitar questdes e identificar conceitos
que precisam adquirir ou aprofundar na busca de gerar propostas de solugdes
para as questdes ou problemas selecionados (BRAGA, 2013, p. 65).

Na aprendizagem baseada em problemas, o professor coloca o aluno frente a um
problema que apela diretamente aos interesses e preocupacdes da classe na expectativa de que
0 processo de aprendizagem seja desencadeado pela busca de explicagdes, construcdo de
indagacdes ou a resolucdo para o problema eleito. Uma forma de realizar um trabalho dessa
natureza é por meio de uma webquest.

Webquest € uma abordagem metodol6gica, desenvolvida em 1995, pelo professor
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Bernie Dodge da Universidade Estadual de San Diego que possui um formato orientado a
investigacao, apresentando, segundo o préprio autor, informagdes que provém da internet e
podem ser utilizadas pelos estudantes. Para Tom March (2003), embora a Webquest ndo se
configure como algo novo, ela € uma forma de integrar um nimero de estratégias de
aprendizagem enquanto faz um uso substancial da web, tirando vantagem do potencial da
internet, apresentando recursos mididticos essenciais que podem ser interativos,
contemporaneos, contextualizados, ou variados em termos de perspectivas. Finalmente,
March (2003) afirma que uma webquest bem executada facilita significativamente o uso da
internet para propoésitos educacionais.

O modelo Webquest (DODGE, 1995) possui um formato constituido por sete tdpicos
orientados a investigacdo, quais sejam: Introducdo, Tarefa, Processo, Avalia¢do e Concluséo.
A Introducdo apresenta o assunto de maneira breve e as questdes que irdo nortear 0 processo
investigativo, de modo a despertar a curiosidade dos alunos em relagéo ao tema trabalhado. A
Tarefa evoca uma acdo; o que é para fazer. Deve propor de forma clara a elabora¢do de um
produto criativo que entusiasme, motive e desafie os alunos. O Processo descreve como 0S
alunos irdo proceder para desenvolver a Tarefa, apresentando passo-a-passo a dinamica da
atividade. Os Recursos sdo 0s meios que permitem concretizar a Tarefa. Nesse modelo, os
recursos a serem usados pelos estudantes incluem ferramentas e informacGes provindas
fundamentalmente da internet. A Avaliacdo apresenta aos alunos, com clareza, como 0
resultado da Tarefa sera avaliado e que fatores serdo considerados indicativos de que ela foi
concluida com sucesso. Tais critérios devem estar estabelecidos e de acordo com 0s seus
objetivos. A Conclusdo resume o propdsito geral do que foi aprendido e sinaliza como o aluno
poderd continuar a estudar o assunto. Em geral, ela se constitui como um convite para
continuar a aprender novos conhecimentos. Os Créditos podem trazer referéncias aos autores
da Webquest, escola em que foi elaborada, o nivel de escolaridade ou faixa etaria a quem se
destina, fontes das figuras ou textos utilizados, data da elabora¢do ou atualizacdo e outras
informacgdes que possam ser Uteis a quem for utiliza-la.

Essa estrutura possui as caracteristicas de um projeto em que, em primeiro lugar, surge
a ideia, em seguida, definem-se os objetivos do projeto, o plano das agdes que devem ser
executadas e, por fim, apresentam-se 0s recursos e fontes necessarias a execucdo das acoes
(SILVA; FERRARI, 2009).

Na configuracdo de uma Webquest, o produtor faz um uso substancial de weblinks, ou

seja, elos que vinculam mdtua e infinitamente pessoas e instituicGes, enredando-as em uma
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teia virtual de saberes com alcance planetario a qualquer hora do dia. Eles permitem ao
usuario realizar livremente desvios, saltos e fugas instantaneas para outros locais virtuais da
rede de modo cémodo, pratico e econdémico (XAVIER, 2013, p. 273). Os links apresentam,
pelo menos, duas formas enunciativas, quando criados e dispostos nas paginas da web, que
sdo: formas enunciativas verbais e visuais (XAVIER, 2013, p. 276).

As formas enunciativas verbais se configuram por meio de géneros discursivos e
textos. O género, conforme Marcuschi (p.17, 2005), € um enunciado de natureza historica,
socio interacional, ideoldgica ¢ linguistica ‘relativamente estavel’(BAKHTIN, 1979); ¢ um
fendmeno profundamente vinculado & vida cultural e social, frutos de trabalhos coletivos, que
contribuem para ordenar e estabilizar atividades comunicativas do dia-a-dia [...],
caracterizando-se como eventos textuais altamente maleaveis, dinamicos e plasticos, surgindo
emparelhados a necessidades e atividades socioculturais, bem como na relagdo com inovacoes
tecnoldgicas (MARCUSCHI, 2010, p. 19). Conforme Dolz e Schneuwly (2004), os géneros
sdo formas de funcionamento da lingua e linguagem, criados conforme as diferentes esferas
da sociedade em que o individuo circula. Eles sdo produtos sociais bastante heterogéneos, o
que possibilita infinitas construces em interacGes de comunicagéo.

Os géneros, enquanto construtos sociais, historicos e culturais, sdo adquiridos
fundamentalmente na escola e a sequéncia didatica tem sido usada para esse propdsito. Trata-
se de um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemética, em torno de
um género textual oral ou escrito (DOLZ;, NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82),
focando no ensino e aprendizagem de trés capacidades de linguagens: capacidade de acéo,
capacidade discursiva e capacidade linguistico-discursiva. A capacidade de acdo se refere ao
reconhecimento do género, do contexto de producdo e da mobilizacdo de contetdo. A
capacidade discursiva diz respeito a organizacdo textual geral de cada género, os tipos de
discursos e as sequéncias textuais priorizadas. A capacidade linguistico-discursiva esta
relacionada aos recursos linguisticos que contribuem para a construcdo do significado do
texto como um todo. A capacidade de significacdo corresponde a construcdo de sentido, de
representacdes e/ou conhecimentos sobre praticas sociais (contexto ideoldgico, histérico,
sociocultural, econémico etc.) envolvidas nas esferas de atividade, nas atividades
praxioldgicas em interacdo com conteddos tematicos de diferentes experiéncias humanas e
suas relagcdes com atividades de linguagem.

A estrutura basica de uma sequéncia didatica, segundo Dolz et al. (2010, p. 83),

compreende 0 seguinte esquema:
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Figura 1: Esquema da sequéncia didéatica
Figure 1: Scheme of the teaching sequence

Apresentagdo Producio Produgdo
da situacéo inicial Final

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p. 83)

A apresentacéo da situacdo tem o objetivo de apresentar para os estudantes a situagéo
de interacdo em que estardo envolvidos; a situacao a ser concretizada em termos de atividade
de interacdo. Nesse momento, o professor fornece todas as informacdes necessarias aos
alunos para que conhecam o projeto de interacdo visado. Depois da producdo, o docente
procede a analise dos textos dos alunos. Segundo Schneuwly e Dolz (2004), essa acdo permite
avaliar o estagio de conhecimento da turma e as dificuldades enfrentadas por eles. Assim, essa
etapa serve como um diagnoéstico, no qual sdo observadas as dificuldades reveladas pelos
discentes. A etapa do diagnostico que estabelece relagdo com o modelo didatico, ou seja, com
a descricdo proviséria das principais caracteristicas do género discursivo que se constitui
como objeto de ensino. O modelo didatico é uma ferramenta que explicita as dimensdes de
saberes de referéncia a serem mobilizados para trabalhar com géneros, os diferentes
componentes textuais especificos e as capacidades de linguagem do aluno
Schneuwly e Dolz (2004). A partir do modelo didatico, o professor delineia os objetivos de
ensino, as dimensdes da aprendizagem que se efetivardo na forma de conhecimentos ou
capacidades de linguagem.

Os médulos sdo os “n” momentos de ensino e aprendizagem em que alunos e professor
se envolvem, visando a superacdo de problemas de linguagem observados na primeira
producdo textual dos alunos. Nessa etapa, é importante que o professor proponha atividades
diversificadas.

Por ultimo, a producéo final é a etapa em que os alunos escrevem a versdo final do
texto redigido na primeira aula. Nesse momento, o estudante tem a oportunidade de colocar
em pratica as nogdes, 0s conhecimentos construidos nos médulos.

Em geral, no processo de desenvolvimento de uma sequéncia didatica, é registrado em
uma lista de constatacfes aspectos que sintetizam todas as noc¢des exploradas nos modulos.

Essa lista pode ser construida ao longo do trabalho ou elaborada em um momento de sintese,
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antes da producdo final, podendo ainda ser redigida pelos alunos ou proposta pelo professor,
assim “independente das modalidades de elaboragdo cada sequéncia ¢ finalizada com um
registro dos conhecimentos adquiridos sobre o género durante o trabalho nos modulos, na
forma sintética de lista de constata¢ées” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.90).

Associando a estrutura de uma webquest com a de uma sequéncia didatica,
constatamos uma aproximacédo entre essas duas abordagens de ensino, conforme consta no
Quadro 01:

Quadro 1: Aproximacdes entre sequéncia didatica e webquest
Table 1: Approaches between didactic sequence and webquest

‘ A Webguest Capa de Revista

Sequeéncia Didatica

——
Avallacan
Apreseutagso Tarwla Canclusle o
— . - Credmos
-\F'"m“ ( PROSRAD PROCUCAS | —_—

& tircks NICIAL Neda Nk Yk

O —_—
L N S - Modude N | Encontram-s» o8
Webqgarest

(Delz Noverraz Schnzuwiy, 2004, p.83).

Fonte: Autoria propria

Na representacdo tracada, observamos a possibilidade estabelecer uma relacéo entre 0s
momentos vivenciados na realizacdo de uma sequéncia didatica e uma webquest. Ambas
possibilitam a apresentacdo de um desafio/tarefa em sala de aula e a realizacdo de varios
maodulos ou processos de ensino de linguagem, envolvendo vérias atividades variadas até
chegar a producéo e avaliacdo final de um género.

Considerando a associacdo estabelecida entre as duas abordagens, as professoras
estagiarias elaboraram e desenvolveram propostas de trabalho na disciplina de Estéagio
Supervisionado no Ensino Fundamental | de Lingua Inglesa da Unifesspa, em 2015. Esse
desafio foi apresentado as estagiarias como um fomento ao uso de tecnologias de informacéo
e comunicacdo e ao ensino de géneros discursivos nas escolas publicas, tal como esta previsto
nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 2006), documentos oficiais criados
pelo Ministério da Educacdo, que apresentam orientacOes bésicas e indispensaveis para
nortear o ensino de todas as disciplinas nas escolas publicas brasileiras.

Segundo os PCN (BRASIL, 2006, p 97), a Lingua Estrangeira tem por funcéo
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(...) trabalhar no &mbito da formagdo de individuos, de cidaddos (...) de
trabalhar em prol de uma “alfabetiza¢ao” dos alunos (individuos, cidadaos)
(SOARES, 2004) condizente com as necessidades da sociedade em que
vivem, de uma sociedade que tem as suas proprias caracteristicas, porque €
interpelada por uma histéria e uma cultura em constante construcdo e
reconstrucdo. Os alunos, a partir disso, passam a sentir-se sujeitos sociais,
incluidos em uma sociedade que muitas vezes se presta a excluir, porque
sabem como expressar-se, como compreender 0 que vivenciam e sabem da
sua importancia enquanto cidaddos.

Uma das propostas elaboradas foi observada por participantes do projeto de pesquisa
mencionado na introducdo deste artigo. Na sequéncia, descrevemos como a observacgdo se

processou.
2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em termos metodoldgicos, realizamos um estudo reflexivo de cunho qualitativo.
Nesse sentido, observamos e registramos, em diarios, experiéncias realizadas por duas
professoras estagiarias, identificadas como N e M, em 2015, na disciplina Estagio
Supervisionado no Ensino Fundamental | no curso de Letras-Inglés da Unifesspa. A
experiéncia de estagio se constituiu como uma pratica pedagdgica de intervencao realizada
em uma escola municipal de Marabd, PA, do ndcleo Nova Maraba, que conta com uma boa
estrutura. E bem cuidada, possui laboratério de informatica, entre outros suportes.

O trabalho pedago6gico observado se estruturou a partir de uma sequéncia didatica,
organizada na forma de uma webquest?, que culminou com a producdo do género “capa de
revista” e incluiu a implementacdo de atividades de leitura, escrita, analise linguistica e
reescrita, em uma turma de 34 alunos, com idade entre 12 e 15 anos, do 8° ano de uma escola
publica de Ensino Fundamental.

A observacdo das aulas de estagio passou por trés etapas, conforme definidas por
Ninin (2013). Na etapa da pré-observacao, elaboramos um plano de observacdo em que
direcionamos 0 nosso olhar para a proposta didatica, as atividades e os recursos tecnolégicos
adotados em 13 aulas de estagio. Também definimos que iriamos descrever os procedimentos
e atividades propostas pelas estagiarias, de modo que pudéssemos refletir sobre as inovacoes

implementadas no ensino de leitura, escrita e ensino de Lingua Inglesa mediado pelo uso de

2 Ver a webquest em: https://sites.google.com/site/webquestcapaderevista’home.
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tecnologias. O nosso envolvimento no processo de observagédo se fundamenta na necessidade
de compreendermos como se processa 0 ensino mediado por género e conhecermos as
possiveis transformacdes realizadas no ensino de linguagem em nivel Fundamental.

Na etapa de observacdo, procuramos assumir o papel de observadoras néo
participantes durante as aulas, tendo em vista que esta era a nossa primeira participagdo em
um projeto de pesquisa e de ensino de linguagem. Como as duas atividades eram
absolutamente novas para nés, decidimos nos deter na observacao e registro das descri¢des
das aulas e da webquest elaborada pelas professoras em formacéo. Durante a observacdo das
aulas realizamos os registros descritivos em um diério de pesquisa.

Na etapa da pds-observacdo, apos a descricdo das aulas, procedemos a anélise e
interpretacdo dos dados com a finalidade de compartilhar os resultados com as estagiarias
responsaveis pela elaboracdo e implementacdo das atividades realizadas. Nesse momento,
procuramos ler varias vezes as descri¢Oes realizadas de modo que pudéssemos interpretar os
resultados obtidos mediante o levantamento de respostas para as perguntas contidas no
Quadro 02:

Quadro 02: Questdes norteadoras da reflexéo
Table 02: Questions guiding reflection

1) O que foi possivel observar nas aulas de estagio?

2) Qual o proposito de ensino de Lingua Inglesa presente na proposta de trabalho?

3) Quais as ferramentas tecnoldgicas usadas por duas estagiarias no ensino de Lingua
Inglesa?

4) Quais sdo as atividades de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa desenvolvidas?

5) Quais as nogdes de linguagem e de ensino de linguagem implementadas no estagio?

6) Quais as mudancas constatadas no ensino de LI na proposta didatica observada?

Fonte: Autoria prépria

Além das observacgdes das aulas, realizamos entrevistas com as duas professoras em
formacdo, com a finalidade de fazer uma triangulacdo dos dados durante as nossas reflexdes.
Desse modo, além das nossas constatacdes, das vozes de autoridade que sustentamos nossas
reflexdes, pudemos confirmar ou ndo os nossos “achados”, as nossas reflexdes com as vozes
das estagiarias. As observacOes e reflexdes acerca dessas perguntas constam na secdo

seguinte.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES DAS AULAS
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Os dados coletados sinalizam que a experiéncia propiciou algumas transformac6es no
ensino e em todos os envolvidos (alunos, professores e pesquisadores) no ensino e
aprendizagem de Lingua Inglesa vivenciada em uma escola do sudeste do Pard. Nossas
observacOes e reflexBes indicam que as alunas do curso de Letras - Inglés da Unifesspa
conseguiram elaborar e implementar uma proposta de trabalho de estagio que ultrapassou o
ensino de leitura, de escrita e de linguagem nos moldes tradicionais.

Para orientar os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental na resolucdo de
desafios/tarefas, as professoras estagiarias N e M criaram e publicaram em um blog uma
webquest intitulada “Capa de Revista”. Essa proposta surgiu com o propésito ndo s6 de
responder a solicitacdo da professora titular da turma, ensinar o tempo verbal presente
continous, conforme destacou N na entrevista, mas também objetivando

utilizar as diferentes linguagens (...) como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em
contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencdes e situagdes
de comunicagdo; saber utilizar diferentes fontes de informacgdo e recursos
tecnolégicos para adquirir e construir conhecimentos (BRASIL, 1989, p. 7).

Esses dois propositos sinalizam que as estagiarias partiram de um conteudo ancorado
por uma materialidade linguistica, de dimensdo gramatical, o tempo verbal, segundo
determinacdo da professora regente da turma de estagio, para elaborar as aulas e conseguiram
apresentar uma proposta de trabalho com foco no ensino de géneros discursivos. Segundo as
estagiarias, o género capa de revista foi escolhido como objeto de ensino por se tratar de um
evento discursivo que circula no meio dos alunos, sendo compativel com a idade da turma, e
incluir, entre as caracteristicas linguisticas, o uso do tempo verbal presente continuous. A
hipbtese das professoras em formacao inicial foi a de que esse género provocaria o interesse
dos alunos na producdo e ao mesmo tempo em que possibilitaria o desenvolvimento de
capacidades de linguagem como a exploracdo do contexto, da estrutura textual, da funcéo e do
discurso empregado nesse género. Nessa perspectiva, houve uma preocupacdo das estagiarias
entre 0 ensino com o foco na situacdo de interacdo, ou seja, no contexto e texto, de modo que
0 objetivo de interacdo fosse estabelecido.

Na pagina virtual da webquest, encontramos uma proposta de ensino de géneros contendo
elementos verbais e ndo verbais, assim como pelo uso de recursos tecnoldgicos de naturezas
diferentes. Em termos ndo verbais, observamos que as imagens e os links foram pouco
explorados. Nesse aspecto, possiveis modificacfes da pagina podem ser reconsideradas para

futuros trabalhos, como uma utilizagdo aprimorada e intuitiva de links e imagens ao longo da
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webquest. No nosso entender, também faltou na webquest um link que direcionasse 0
internauta para um espaco aberto para os visitantes adicionarem comentarios ao seu contetdo,
prejudicando ndo sO a interacdo entre o professor e o aluno, como consequentes discussdes
onlines com participacdo da turma, enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem. Desse
modo, é possivel afirmar em termos de interacdo, a webquest ndo foi explorada em toda sua
capacidade, tendo em vista que o site se configurou como uma ferramenta unilateral para
exposicdo de comunicacOes e de informacdes, ndo satisfazendo a propostas interacionistas. A
auséncia de comentarios interfere, ainda, na coleta de dados do professor com relacéo a real
utilizacdo e aprovacado de seus alunos a webquest.

Em termos verbais, percebemos que a webquest € mais explorada e, tal como a
configuracdo tipica dessa abordagem de ensino, € composta por Apresentacdo, Tarefa,
Processos, Recursos, Avaliacdo, Conclusdo e Créditos. A Apresentacdo se configura como a
pagina inicial e traz o contetdo motivacional da proposta de trabalho, na forma de um convite
para os alunos assistirem a um filme. A Tarefa apresenta a situagdo de comunicacdo em que 0S
alunos deverdo se envolver até o término do estagio, incluindo informacdes sobre os papeis de
jornalistas que eles deverdo assumir, 0 género capa de revista que sera produzido e o suporte
que circulara a producéo final, em um blog. A aba Processos inclui as atividades realizadas e o
contetdo desenvolvido em cada um (a) dos 13 modulos/aulas, resumindo o que foi realizado
em classe. Esse material parece muito Util para o aluno, que pode usa-lo tanto como um
passo-a-passo detalhado para realizacdo da Tarefa, ao mesmo tempo em que revisa 0 que
ocorreu em sala, ou até mesmo para se atualizar caso tenha faltado alguma aula. A aba
Recursos contém a pagina de suporte aos processos, ela ancora todas as ferramentas usadas
nas aulas, incluindo materiais didaticos elaborados pelas estagiarias e objetos de
aprendizagem disponiveis na web, entre eles estdo slides, modelos de capas, exercicios
gramaticais, enderecos de sites auxiliares e etc. A aba Avaliacdo apresenta alguns critérios a
serem adotados para verificar em que medida ocorre a aprendizagem e 0s objetivos de ensino
sdo alcancados. A aba Conclusdo se configura como uma espécie de portfolio que sustenta as
capas produzidas pelos alunos. A aba Créditos relaciona todos os participantes envolvidos na
elaboracdo e implementacdo da proposta de ensino, incluindo profissionais e alunos.

Na observacgdo da primeira aula, constatamos que a sequéncia didatica desenvolvida
pelas alunas em formacdo inicial N e M, contou com a apresentacdo da proposta de estagio,
ou seja, a producao de capas de revistas e a realizagdo de uma atividade individual, o desenho

a mdo de uma capa de revista orientada pelos conhecimentos prévios dos alunos sobre o
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objeto de ensino. Com a apresentacdo da proposta de estagio, os alunos puderam gerar uma
representacdo da situacdo de interacdo que estava comecando a se inserir. Com a producéao
dos alunos, as capas foram entregues as professoras em formacéo para, posteriormente, serem
analisadas e levantados os conhecimentos e dificuldades dos alunos referentes ao género

escolhido. Na Figura 02, temos algumas capas produzidas.

Figura 02 - Algumas das produgdes iniciais dos alunos
Figure 02 - Some of the early productions of students

Fonte: Trabalhos produzidos pelos alunos

A partir dessas producles, as professoras estagiarias procederam a construcdo e
realizacdo dos modulos da sequéncia didatica.

Na observacao das atividades da aula 02, ficou nitida a preocupacéo das professoras na
elaboracdo de uma sequéncia didatica, atendendo as caracteristicas e as necessidades dos
alunos, de modo que eles tirassem as duvidas do género em estudo. Um dos problemas mais
recorrentes nas capas produzidas foi o desenho de um catadlogo ao invés de uma capa de
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revista. Como solugdo, as professoras estagidrias definiram e caracterizaram ambos 0s
géneros e levaram amostras textuais para sala de aula, fazendo com que os alunos de fato
aprendessem a diferencia-los. Nessa etapa do trabalho, em funcdo do alto custo das revistas
estrangeiras e da indisponibilidade das mesmas em Marab4, as professoras apresentaram 0s
textos em slides. Conforme Braga (2013, p. 50), revistas e jornais estrangeiros (que trazem
materiais auténticos) sdo de dificil acesso, caros, dirigidos a um puablico de adultos
proficientes na lingua estudada e por isso nem sempre a compra dessas publicacdes justificava
um investimento feito pelo professor. Assim, a producdo de slides possibilitou um maior
contato dos alunos com o inglés, entretanto, devido ao pouco conhecimento da lingua inglesa
por parte dos alunos, as professoras ministraram as aulas em portugués e, em poucos
momentos, falavam palavras em inglés.

Na aula 03, foram explorados aspectos discursivos. Entre as atividades previstas, 0s
alunos tinham de relacionar titulos de diferentes revistas com manchetes formadas por
oragOes afirmativas. Na aula 04, o aspecto linguistico-discursivo foi contemplado na
sequéncia didatica a partir de atividades que exploravam o tempo verbal presente nas
manchetes, o Present Continuos. Nessa aula, o conteddo gramatical ensinado atendeu ao
pedido da professora regente de turma, que fazia parte do conteldo programatico previsto
para ser trabalhado na turma. Conforme as estagiarias, este contedo gramatical mostrou-se
adequado a proposta de intervencdo, pois foi observado o seu uso recorrente desse tempo
verbal em manchetes de capas de revista, porque ele faz referéncia a algo que esta
acontecendo no exato momento de uso da linguagem. O emprego desse tempo verbal denota
que as capas de revistas contém textos voltados para o “agora”, para atrair a atengdo do leitor
para uma noticia/reportagem com o contetdo o mais atual possivel.

Na pendltima aula, as estagiarias exploraram aspectos ndo verbais presentes nas capas
de revistas, como uso de cor, imagens e de fontes de varios formatos e tamanhos em
atividades elaboradas. Ao final da experiéncia, houve a reedicdo das capas em ambientes
digitais, pelos proprios alunos divididos em trios. No encerramento do estigio, houve a

divulgacdo das capas em um coquetel organizado previamente pelas estagiarias.

Figura 03 - Algumas producdes finais dos alunos.
Figure 03 - Some final productions of the students.
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Fonte: Imagens retiradas da webquest Capa de Revista

Durante os modulos de estudo do género, foram realizadas diversas atividades,
incluindo exercicios individuais e atividades dindmicas em grupo, intercalados com a
explicacdo do conteddo. As professoras estagiarias, ao longo de suas aulas, trabalharam o
género capas de revistas levando diversas revistas para classe, slides explicativos, incluindo
capas de revistas internacionais, e exercicios para os alunos realizarem em classe e
extraclasse. Além disso, elas possibilitaram que os alunos selecionassem e explorassem
diversos programas na construcdo de capas de revistas. Na producdo das capas de revistas
ficticias, os alunos tiveram total liberdade na criacdo, escolhendo de acordo com o tema que

mais 0s agradassem, imagens e manchetes ficticias para ilustrar o seu projeto.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das observacdes das aulas e das informagfes apresentadas na webquest, sete
etapas, a proposta de estagio vivenciada envolveu atividades que desenvolveram diferentes
conhecimentos de tecnologias de informacdo e comunicacdo e de linguagens. No Quadro 03,
constam de modo resumido os conhecimentos de linguagem trabalhados:

Quadro 03: Questbes norteadoras da reflexédo
Table 03: Questions guiding reflection
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Fonte: Autoria prépria

Com essa experiéncia de pratica de ensino de Lingua Inglesa, acreditamos que 0s
esforgos coletivos, envolvendo a adesdo da comunidade escolar e académica, proporcionam a
realizacdo de um ensino de leitura, escrita e analise linguistica mediado pelo uso de
tecnologias. Atividade esta que demandou um papel ativo dos alunos em respostas as
necessidades em um determinado contexto social e foram exploradas capacidades mentais e
linguisticas na construcdo de saberes mais complexos na Educacgdo Basica.

Considerando o trabalho de observacéo realizado, podemos dizer que ele foi benéfico
as estagiarias envolvidas na disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental | e
aos pesquisadores de iniciacdo cientifica envolvidos no projeto Préaticas docentes e estudos
tedricos de Norte a Sul: Leitura, escrita e analises linguisticas. As estagiarias puderam discutir o

seu trabalho e ter acesso a outros pontos de vista sob sua pratica de ensino, ainda em curso,
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podendo enriquecé-la, aprimora-la e também se prepararem para trabalhos futuros. Ja
pesquisadores de iniciagdo cientifica puderam tomar consciéncia sobre como proceder na
realizacdo da coleta de dados em um estudo semelhante ao que foi empreendido, servindo
como um pontapé inicial de grande importancia para pesquisas futuras, visto que a partir das
diversas analises e retomadas feitas sob esses dados, ficaram mais evidentes os pontos
positivos e também pontos que faltaram ser observados e que deverdo ser corrigidos para
pesquisas futuras.

Para finalizar, considerando os resultados alcancados, destacamos a relevancia desta
experiéncia para o fortalecimento do letramento de professores em formagéo inicial,
especialmente no tocante a maior familiarizagdo desses profissionais com os estudos de

género para fins educacionais.
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