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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é analisar os conceitos de leitura demarcados por documentos oficiais nacionais e
estaduais que subsidiam a préatica da leitura no contexto escolar. O estudo se pauta nos pressupostos da Linguistica
Aplicada sobre a leitura, sobre a concepcédo dialdgica de linguagem e nas pesquisas desenvolvidas no Brasil sob
essa vertente. Primeiramente, abordam-se os pressupostos sobre leitura apresentes nos documentos nacionais:
Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998) e Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (BRASIL, 2000); na sequéncia, aqueles presentes nos documentos estaduais: Referencial
Curricular do Ensino Fundamental das Escolas Publicas do Estado do Tocantins (TOCANTINS, 2009a) e Proposta
Curricular do Ensino Médio (TOCANTINS, 2009b). Os resultados da pesquisa documental apontam que, de forma
geral, o conceito de leitura que constitui os documentos oficiais analisados é a perspectiva interacionista, pois a
leitura é concebida como um processo que possibilita o didlogo entre autor, texto e leitor, contribuindo para
formacé&o do leitor critico.
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ABSTRACT

The aim of this research is to analyze the concept of reading in the mainly official documents that subsidize the
practice of reading in the school context. The work is guided on the assumptions of Applied Linguistics about
reading, about dialogical conception of language and research developed in Brazil under this line. First of all, it is
pointed out the assumptions about Reading showed in the national documents: Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998) and Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL,
2000); after, the ideas presented by state documents: Referencial Curricular do Ensino Fundamental das Escolas
Publicas do Estado do Tocantins (TOCANTINS, 2009a) and Proposta Curricular do Ensino Médio (TOCANTINS,
2009b). The results of the documentary research show that, in general, in the official documents there is the
interactive concept of reading, since reading is conceived as a process that enables dialogue between author, text
and reader, contributing to the formation of the critical reader.

Keywords: Reading; Concept; Official document.

RESUMEN

El objetivo de esta investigacion es analizar los conceptos de lectura marcadas por los documentos oficiales
nacionales y estatales que apoyan la practica de la lectura en el contexto escolar. El estudio se guia en los
supuestos de la lingiistica aplicada sobre la lectura en la concepcion dialdgica del lenguaje y de la investigacion
desarrollada en Brasil en esta partida. En primer lugar, se abordan los supuestos sobre apresentes de lectura en
documentos nacionales: basicos Parametros Curriculares Educacién (Brasil, 1998) y Parametros Curriculares
Nacionales para la Educacion Secundaria (BRASIL, 2000); como resultado, los presentes en los documentos del
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Estado: Referencia Curricular de la Educacion Bésica del Estado de las Escuelas Publicas de Tocantins
(Tocantins, 2009a) y Curriculum Propuesta de Educacion Secundaria (Tocantins, 2009b). Los resultados de la
investigacion muestran documental que, en general, se analiza el concepto de lectura de documentos oficiales es la
perspectiva interaccionista, porque la lectura se concibe como un proceso que permite el didlogo entre el autor, el
texto y el lector, lo que contribuye a la formacion lector critico.

Palabras clave: Lectura; concepto; documento oficial.

INTRODUCAO

Com as experiéncias, promovidas pelas

disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio

Supervisionado em Lingua Portuguesa, ha
Licenciatura Letras, foi possivel constatar que grande
parte dos alunos, seja do ensino fundamental ou do
médio, apresentam dificuldades nas atividades de
leitura em sala de aula.

No contexto escolar, a leitura e a escrita sdo
fundamentais em qualquer uma das disciplinas, por
isso, em cada ano estudado, o aluno precisa
desenvolver capacidades, habilidades e estratégias de
ler e de escrever, para atender as demandas
curriculares  (MENEGASSI; FUZA, 2010). No
ambito da escola, os documentos oficiais s&o
instrumentos que fundamentam o trabalho do
professor em relacdo a pratica da leitura, por
exemplo. E necessério, entdo, evidenciar concepcoes
claras do que seja a leitura, principalmente, por parte
dos formuladores e implantadores de politicas
publicas, pois “os documentos ecoam na sala de aula”
(FIAD, 2012, informacdo verbal), ou seja, percebem-
se dialogos entre as praticas escolares e o0s
documentos que norteiam o processo de ensino e de
aprendizagem. Logo, os formuladores precisam ter
clareza no entendimento dessas concepgdes, sempre
relacionando as praticas de leitura presentes no
contexto escolar e extraescolar.

Embora este estudo foque na leitura, tendo
em vista seu objetivo e extensdo do texto, ressalta-se
que ela é entendida como uma das praticas que

compdem o processo de ensino de lingua materna em
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sala de aula, dialogando com as praticas de producédo
de texto e de andlise linguistica. Caso o professor,
munido dos discursos dos documentos oficiais,
conduza a prética da leitura pelo viés dialégico de
linguagem, ha a possibilidade de, consequentemente,
haver o trabalho com a escrita e a analise linguistica
de forma contextualizada, levando & formagéo do
leitor e do escritor competentes. Logo, faz-se
relevante o estudo dos documentos oficiais.

Diante do exposto, esta pesquisa, resultado
de um Trabalho de Conclusdo de Curso de
Licenciatura em Letras, analisa o0s principais
documentos oficiais do Brasil que fundamentam a
pratica da leitura, a fim de verificar os conceitos de
leitura por eles demarcados. Sendo assim, oS
documentos oficiais nacionais selecionados sdo: 0s
Curriculares Nacionais do Ensino
PCN (BRASIL, 1998) e os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
— PCNEM (BRASIL, 2000). Além deles, em ambito

estadual, selecionam-se: o Referencial Curricular do

Parametros

Fundamental -

Ensino Fundamental das Escolas Publicas do Estado
do Tocantins — RCEF (TOCANTINS, 2009a) e a
Proposta Curricular do Ensino Médio — PCEM
(TOCANTINS, 2009b).

Esta pesquisa foi realizada a luz de algumas
teorias da Linguistica Aplicada, tendo por
pressupostos o interacionismo, na perspectiva socio-
historica da linguagem, a partir de Bakhtin e dos
pesquisadores brasileiros que seguem esta vertente
(DELL’ISOLA, 1996; FUZA, 2010; LEFFA, 1996;

KLEIMAN, 2000; 2010, MENEGASSI, ANGELO,
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2005).
documental (CELLARD, 2008), tendo em vista o
foco em documentos oficiais, por meio da analise de
contetdo (SILVA, ALMEIDA, GUINDANI, 2009),
ou seja, segmentos especificos foram selecionados de

Caracteriza-se como uma  pesquisa

acordo com a frequéncia na qual o tema “leitura” era
percebido nos documentos.

Este artigo, vinculado ao projeto de pesquisa:
“A escrita em contextos de ensino e de
aprendizagem” (UFT), discorre, primeiramente, a
respeito dos pressupostos tedricos sobre leitura; na
sequéncia, destaca a analise dos documentos oficiais

e, por fim, a concluséo.

CONCEPCOES DE LEITURA: ALGUMAS
PERSPECTIVAS

A temaética sobre o trabalho com a leitura é
algo recorrente na (MENEGASSI;
ANGELO, 2005; FUZA, 2010; LEFFA, 1996, dentre
outros). Para Menegassi e Angelo (2005, p. 15), por

literatura

exemplo, os estudos a respeito da leitura vinculam-se
ao desenvolvimento da prépria Linguistica. Houve o
enfoque, inicialmente, no estudo das unidades
isoladas da lingua, como sons, palavras etc. €, com 0
desenvolvimento das pesquisas das ciéncias da
linguagem, como “a Linguistica, a Psicolinguistica, o
Gerativismo, a Sociolinguistica, a Pragmatica, a
Linguistica Aplicada”, dentre outras, o foco foi sendo
alterado, chegando ao texto como unidade
comunicativa e as suas condi¢Ges de producéo.

Ao tratar da leitura, os autores afirmam que
teorias que atribuem papel ao leitor e ao seu
conhecimento foram reconhecidas com o passar do
tempo, mas continuam ainda, no contexto escolar,
estudos com foco no texto, na extracdo de ideias.
Sendo assim, postulam-se perspectivas de leitura:

perspectiva do texto, perspectiva do leitor e
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perspectiva interacionista (MENEGASSI; ANGELO,
2005).

De acordo com Fuza (2010, p. 12), ha
diferentes denominagdes para as perspectivas, como
“leitura sob a perspectiva do texto; leitura como
extracdo; leitura como decodificagdo”. A leitura
centrada no leitor ¢ denominada: “leitura sob a
perspectiva do leitor; leitura como atribuigdo”.
Conforme a autora, “no processo de leitura as
perspectivas destacadas ndo ocorrem de forma
isolada, ndo sdo meramente etapas sucedendo umas
as outras, uma vez que as praticas de leitura exigem o
continuo didlogo entre autor-texto-leitor” (FUZA,
2010, p. 12).

estudiosa, que “uma visdo ndo exclui a outra, mas

Evidencia-se, entdo, segundo a

sim, possibilita a efetivacdo do processo de leitura
como interagdo” (p. 12).

A partir da abordagem dos conceitos de
leitura pelos tedricos da Linguistica Aplicada, ter-se-
a fundamentos para a discussao e para a analise dos
documentos oficiais do Brasil e do Tocantins, a fim
de verificar os conceitos de leitura por eles
demarcados.

Na perspectiva do texto, o ato de ler é visto
como processo de decodificagdo de letras e sons e 0
texto é processado em sua linearidade, uma vez que a
leitura ndo é um processo ativo em que o leitor busca
e traz informagdes para o texto. Leffa (1996)
considera esse modo de conceber a leitura como
sendo um processo de extragdo de significado,
associada a ideia de que o texto tem um significado
preciso, exato e completo que deve ser apreendido
pelo leitor na sua integra.

Segundo Kleiman (2010), a maioria das
atividades que enfoca a leitura como extragdo faz que
essa préatica sirva como forma de avaliar, de mensurar
uma decodificacdo para saber se 0 aluno entendeu o
texto, isto é, se ele é capaz de repetir ideias prontas

de um determinado enunciado. Segundo a autora,
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nessa perspectiva, o0 objetivo da leitura é apenas de
identificacdo do contetdo do texto, em um processo
mecanico. Logo, essa perspectiva é criticada por ndo
levar em consideracdo construcdo de sentido da
leitura, centrando no texto um significado completo,
néo necessitando do leitor.

Diferentemente da primeira perspectiva, na
perspectiva do leitor, o foco recai no papel do leitor
gue atribui informacBes ao texto. O significado
desponta do leitor para o texto, através de hipéteses,
adivinhacdes etc. A critica que se faz a essa
perspectiva de leitura, segundo Menegassi e Angelo
(2005), é que, embora o leitor ganhe um papel ativo —
atribui significado, faz previs@es sobre o que sera lido
— 0S aspectos sociais sdo descartados, hd uma
confianga exagerada nas adivinhagdes do leitor,
possibilitando qualquer interpretagéo do texto. Diante
da necessidade de valorizacdo da leitura do aluno,
“toda e qualquer interpretacio passa a ser
considerada legitima. Se a interpretagdo do aluno ndo
corresponde a do professor, prevalece a interpretagdo
do aluno, ja que ¢é ele o leitor” (MENEGASSI;
ANGELDO, 2005, p. 15).

Kato (1990)

caracteristicas que definem o leitor-atribuidor como

apresenta algumas
aquele que tira suas conclusfes apressadas, por meio
de adivinhagbes que ndo sdo verificadas e deixa de
processar informagdes secundarias relevantes para a
compreensdo global do texto.

Logo, percebe-se juntamente com 0s te6ricos
gue as duas perspectivas de leitura apresentam seus
conceitos de estudo: o texto e o leitor. A primeira
foca no texto, vendo-o como produto finalizado e a
segunda perspectiva destaca o papel do leitor em
atribuir um significado para aquilo que 1€, seus
conhecimentos de mundo sdo considerados, indo
além da decodificacdo e da extracdo de informacdes.

A perspectiva interacionista, como o préprio

nome diz, postula a interagcdo entre leitor e texto
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(autor), promovendo um diélogo e a construcdo de
uma compreensdo e de uma resposta ativa ao que esta
exposto.

Segundo Fuza (2010), a leitura realizada de
forma interativa possibilita ao aluno o seu
amadurecimento como sujeito critico que ndo
apresenta como sua opinido o discurso expresso pelo
professor em sala. Na perspectiva interacionista, a
leitura passa por fases: extracdo de significados, a
atribuicdo de informacdes para, entdo, haver um
didlogo que leva em consideracdo conhecimento
prévio e texto. Assim, deve haver o dialogo entre as
perspectivas de leitura, permitindo que o aluno aja
ativamente  diante do texto, demonstrando
compreensao e resposta ativas ao que lhe é solicitado.
Leffa (1996),

processo de leitura, é preciso considerar, entdo: (a) o

Conforme no complexo
papel do leitor, (b) o papel do texto e (c) 0 processo
de interacdo entre o leitor e o texto. Leitura implica
uma correspondéncia entre conhecimento prévio do
leitor e os dados fornecidos pelo texto.

leitura

Na concepgdo interacionista, a

encontra sua razdo de ser na busca pelas
transformacOes da realidade, fazendo que o cidaddo
aja criticamente e transforme o meio social em que se
encontra, desmascarando-se a ideologia dominante,
gue dita aquilo que é correto ou ndo, segundo seus
pressupostos. Ela é responsavel, pois abala “o mundo
das certezas, elabora e dinamiza conflitos, organiza
sinteses, enfim combate assiduamente qualquer tipo
de conformismo, qualquer tipo de escravizacdo as
ideias referidas pelo texto” (SILVA, 1998, p. 26).
Segundo Zygmantas e Freitas (2003/2004,
p-17), “a leitura critica do mundo implica agir nele,
transformando-se a si mesmo e 0 mundo que nos
cerca”. Ao ler um texto, o leitor se depara com
diferentes informacGes que interagem com 0s
conhecimentos ja tidos, promovendo uma leitura

interativa. Efeito da interacdo entre sujeito/linguagem
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gerado pela leitura, tem-se o leitor como coprodutor
do texto, completando-o com sua bagagem historico-
(DELL’ISOLA, 1996).  Pois  os

conhecimentos de mundo irdo preceder a leitura da

cultural

palavra, ou seja, do texto e quanto mais se tem
diversas leituras, mais conhecimentos emais chances
tem o cidaddo de mudar a perspectiva de mundo.

Embora a pratica da leitura, fundamentada
nos principios interacionistas, possibilite 0
crescimento e o desenvolvimento de um aluno-leitor
critico, é possivel ainda constatar a persisténcia
guanto ao método tradicional, por meio do qual
professor e conhecimentos sdo vistos como
autoridade, assim como sua metodologia de ensino.

Tal quadro necessita ser repensado, pois, a
partir da leitura critica do texto, promovida e
estimulada pelo professor mediador que partilha a
responsabilidade do aprendizado da leitura com o0s
alunos (KEZEN, 2005), o estudante compreende
ativamente o enunciado e consegue “responder
ativamente” (BAKHTIN, 2003) ao que foi exposto,
confirmando ou refutando as ideias que surgiram
durante a interacdo. Logo, a leitura realizada de
forma interativa permite ao aluno o0 seu
amadurecimento como sujeito critico que ndo
apresenta como sua opinido o discurso expresso pelo
professor em sala.

Leffa (1996) argumenta que a leitura deve ser
0 meio que promove a interagdo entre o leitor e o
texto, elaborando uma compreensdo através das
trocas de conhecimentos e informagdes realizadas
pelos participantes do discurso. O ensino-
aprendizagem da leitura expbe que o significado do
enunciado é construido mediante o0 processo de
interacdo entre leitor e texto, produzindo-se um
momento de dialogo caracterizado como visdo

interacionista, pois:
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a leitura acontece ao desencadear-se 0 processo
criativo em que sujeito e linguagem interagem
permanentemente, uma vez que o texto nunca
estd acabado, ndo é produto, antes, dispositivo
de producdo. [...]. A leitura produto é pessoal,
individual, determinada pelas condicdes sociais,
culturais, histéricas, afetivas e ideoldgicas do
leitor, portanto, é varidvel, porque o texto
apresenta lacunas que convidam o leitor a
preenché-las (DELL’ISOLA, 1996, p. 73).

A perspectiva interacionista pressupde o0
papel do leitor como ser participativo: ele busca
informacdes, extrai dele o que condiz com seu
objetivo, atribui seu conhecimento prévio e produz
um sentido. E por meio da interacdo entre
sujeito/linguagem, gerada pela leitura, tem-se o leitor
como coprodutor do texto, completando-o com sua
bagagem historico-cultural (DELL’ISOLA, 1996).

A partir do exposto, verifica-se que a leitura,
na perspectiva interacionista, promove o dialogo
entre as diferentes concepgdes de leitura,
possibilitando a formag&o e o desenvolvimento de um
leitor critico.

Sendo assim, diante da relevancia dos
estudos sobre as perspectivas de leitura, opta-se por
verificar de que forma sdo contempladas em quatro
documentos oficiais brasileiros, a saber: a) PCN
(BRASIL, 1998); b) PCNEM (BRASIL, 2000); c)
RCEF (TOCANTINS, 2009a); d) PCEM

(TOCANTINS, 2009b).

LEITURA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Leitura nos Parametros Curriculares do Ensino

Fundamental

Em relacdo ao ensino e a aprendizagem da
leitura, os PCN (BRASIL, 1998, p. 40) utilizam a
expressao “trabalho com a leitura” destacando que na
formacdo de leitores competentes é preferivel o
desenvolvimento de uma atividade no coletivo,

envolvendo, por meio do texto, professor, aluno e
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autor. Segundo Menegassi e Fuza (2010, p. 317),
“observa-se que a leitura é tida como um processo,
ou seja, constituida de etapas que exigem um trabalho
de construcdo de significado do texto por parte do
leitor”.

Em relacio a perspectiva de leitura
interacionista, os PCN (BRASIL 1998, p. 41)
compreendem que a leitura é concebida como
processo, pois o leitor realiza um trabalho ativo de
“constru¢do do significado do texto, a partir de seus
objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto [...]
ndo se trata simplesmente de extrair informacdes da
escrita, decodificando a letra por letra, palavra por
palavra”. Assim, o processo de construcdo de sentido
leva o autor a compreensdo. Sendo assim, a leitura
perpassa etapas e o significado é constituido pelo
leitor que “extrai as ideias, faz sua compreensdo e, a
partir disso, produz os sentidos possiveis para o texto
que leu” (MENEGASSI; FUZA 2010, p. 318).

O aluno, no processo de leitura, extrai as
ideias, faz sua compreensdo e, em seguida, produz os
sentidos provaveis ao texto lido. Os PCN (BRASIL,
1998) afirmam que é importante superar algumas
concepcOes sobre o aprendizado inicial da leitura: a
principal delas é a de que ler é simplesmente
decodificar, converter letras em sons, sendo a
compreensdo consequéncia natural dessa acdo. Por
conta desta concepgdo equivocada, a escola vem
produzindo grande quantidade de “leitores™ capazes
de decodificar qualquer texto, mas com enormes
dificuldades para compreender o que tentam ler
(BRASIL, 1998, p. 43).

Outro  aspecto abordado pelos PCN
(BRASIL, 1998) é o trabalho com a leitura que deve
ser diario, sugerindo, pois, que a leitura pode ser
realizada de forma silenciosa, individualmente, em
voz alta em grupo ou individual ou pela escuta de
alguém que Ié. Ao mesmo tempo, alerta para alguns

cuidados quanto a essas sugestfes: toda atividade de
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leitura em voz alta necessita anteriormente suscitar
sentido para o aluno; nas atividades de leitura sempre
explicar os objetivos e preparar o aluno; refletir com
os alunos diferentes modalidades de leitura.

Observa-se que, para a formacgédo de leitores
competentes, o aluno tem que realizar um trabalho
ativo nesse processo. Desse modo, constata-se que 0s
PCN (BRASIL, 1998) apresentam o aluno como um
dos membros da leitura, pois ela é tida como um
processo; o leitor realiza um trabalho ativo, constroi
significados do texto, tem objetivos de leitura e ndo
apenas extrai informagfes do texto, mas também as
compreende.

No que se refere as atividades de leitura, o
trabalho de reflexdo sobre a lingua é importante por
possibilitar a discussdo sobre diferentes sentidos
atribuidos aos textos e sobre os elementos discursivos
gue validam ou ndo essas atribuicdes de sentido
(BRASIL, 1998). Menegassi e Fuza (2010) refletem:

se o individuo utiliza a leitura como uma forma
de acdo nas situacBes presentes no seu contexto
social, ndo se pode, entdo, considera-la como
repeticdo infindavel de atividades escolares que
visam, por exemplo, a uma Unica forma de
leitura ou ao preenchimento de fichas
exaustivas. Dessa forma, a pratica constante de
leitura na escola pressupbe o trabalho com a
diversidade de objetivos, modalidades e textos
(MENEGASSI; FUZA 2010, p. 319).

Conforme os PCN (BRASIL, 1998), a leitura
é concebida, entdo, como uma forma de interacéo,
decorrente de véarias etapas até chegar a sua
interpretacdo. Diante  dos  aspectos  teoricos
apresentados no referido documento, destacam-se, na
sequéncia, por meio do Quadro 1, as caracteristicas

tedricas sobre a concepcéo de leitura que o perpassa.
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Quadro 1. Caracteristicas teéricas sobre a leitura nos PCN
(BRASIL, 1998).

A leitura leva a formagéo e ao desenvolvimento de
leitores competentes.

A leitura é um processo coletivo.

A leitura é constituida de etapas;

O leitor realiza um trabalho ativo de construcdo do
significado do texto.

O leitor tem objetivos de leitura.

A leitura implica compreenséo.

A leitura é concebida como uma forma de interacao.

Fonte: Elaboragdo prépria.

Conforme exposto, compreende-se que nos
PCN (1998), a leitura tem como foco a formacéo de
um leitor critico, respeitando-se seu conhecimento

prévio no processo de leitura.

Leitura nos Parametros Curriculares do Ensino
Médio

Os PCNEM (BRASIL, 2000), em relagdo ao
ensino da Lingua Materna, iniciam expondo uma
sintese das teorias desenvolvidas sobre o processo de
ensino e¢ de aprendizagem: “o estudo da lingua
materna na escola aponta para uma reflexdo sobre o
uso da lingua na vida e na sociedade” (PCNEM 2000,
p. 16). Logo, percebe-se que uma das funcgbes da
escola prevé trabalhar os conteldos em sala de aula
dialogando com o contexto social do aluno.

Outro aspecto abordado é em relacdo a
comunicacdo que ¢ entendida como “processo de
construgdo de significados em que o sujeito interage
socialmente, usando a lingua como instrumento [...]
A lingua é compreendida como linguagem que
constroi e “desconstroi” significados sociais”
(BRASIL 2000, p. 17). A partir de outras leituras, de
seu conhecimento prévio e da sua leitura de mundo, o
sujeito entra no processo de construcdo de
significados, elaborando seu préprio conhecimento.

Entende-se, entdo, que tanto a comunica¢do como a
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leitura tem importancia fundamental na vida das
pessoas.
Quanto a leitura nos PCNEM, sdo realizadas

menc¢des bem pontuais e sintetizadas, como:

0s conteudos tradicionais de ensino da lingua,
ou seja, nomenclatura gramatical e histéria da
literatura sdo deslocadas para um segundo
plano. O Estudo da gramatica passa a ser uma
estratégia para uma
compreensdo/interpretacao/producdo de textos e
a literatura integra-se a area de leitura (BRASIL
2000, p. 18).

O simples fato de decodificar j& ndo é
suficiente, é necesséria a interacdo entre textos e
leitores, assim, o ensino da gramética deve ser
realizado por meio da leitura e da escrita de textos, de
forma contextualizada. Tal fato ilustra as ideias
propostas por Geraldi (2008):

0 ensino de lingua portuguesa deveria centrar-se
em trés préaticas: leitura de textos; produgdo de
textos; e analise linguistica. Essas praticas,
integradas no processo de ensino-aprendizagem,
ttm dois objetivos interligados: a) tentar
ultrapassar, apesar dos limites da escola, a
artificialidade que institui na sala de aula quanto
ao uso da linguagem; b) possibilitar, pelo uso
ndo artificial da linguagem, o dominio efetivo
da lingua padrdo em suas habilidades oral e
escrita (GERALDI, 2008, p. 88).

PCNEM
18) apontam que ela é

Em relacdo a
(BRASIL, 2000, p.

interagdo, o0s

responsavel por fazer: “com que a linguagem seja

comunicativa. Esse principio anula qualquer
pressuposto que tenta referendar o estudo de uma
lingua isolada do ato interlocutivo”. Nesse caso, a
partir de uma concepgdo dialégica de linguagem, a
pratica da leitura, consequentemente, passa a ser
concebida como um processo, assim como Leffa
(1996, p. 22) postula:

correspondéncia entre conhecimento prévio do leitor

“leitura implica uma

e os dados fornecidos pelo texto [...] leitor e texto s&o
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como duas engrenagens correndo uma dentro da
outra”.

Os PCNEM também refletem sobre como
compreender os discursos por meio da
intertextualidade:

Disciplinas nas areas das Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias podem ajudar em muito tal
compreensdo. Relacionar os discursos com
contextos socio-historicos, ideologias,
simulacros e pensar os discursos em sua
intertextualidade podem revelar a diversidade
do pensamento humano. Deve-se compreender
o0 texto que nem sempre se mostra, mascarado
pelas estratégias discursivas €  recursos
utilizados para se dizer uma coisa que procura
“enganar” o interlocutor ou subjuga-lo. Com,
pela e na linguagem as sociedades se constroem
e se destroem. E com a lingua que as
significacOes da vida assumem formas de poesia
ou da fala cotidiana nossa de cada dia (BRASIL
2000, p.19).

Diante do exposto, ndo necessariamente
direcionado a leitura, entende-se que, para a
realizacdo do ensino e da aprendizagem, faz-se
necessario contextualizar as aulas e aproveitar as
experiéncias de vida dos alunos. Para isso, é preciso
abertura de dialogo entre os envolvidos.

O PCNEM (2000, p. 19) ndo especificam as
praticas de leitura, de escrita e etc. em se¢Bes, mas
sim, sdo objetivadas em topicos como: “competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas no processo de
ensino/aprendizagem, ao longo do Ensino Médio”.
Assim, no ensino de lingua, as habilidades de falar,
ouvir, ler e escrever sdo fundamentais e devem ser
trabalhadas constantemente. Dessas habilidades, os
PCNEM (BRASIL, 2000) apresentam quatro eixos

organizadores:

considerar a Lingua Portuguesa como fonte de
legitimagdo de acordes e condutas sociais e
como representagcdo simbdlica de experiéncias
humanas manifestas nas formas de sentir, pensar
e agir na vida social(p. 20);

analisar os recursos expressivos da linguagem

verbal, relacionando textos/contextos, mediante
a natureza, funcéo, organizacdo, estrutura, de
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acordo com as condicOes de producdo/recepcao
(intencdo,  época, local, interlocutores
participantes da cria¢do e propagacéo de ideias e
escolhas) (p. 20);

confrontar opinides e pontos de vista sobre as
diferentes manifestacdes da linguagem verbal e
compreender (p. 21);

usar a Lingua Portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e integradora da
organizacdo do mundo e da prépria identidade

(p. 22).

No terceiro eixo, compreende-se 0
“confrontar opinides e pontos de vistas” como uma
forma de abordar a leitura. A respeito disso, 0s

PCNEM apresentam:

Consciente e responsavel, o aluno podera fazer
previsdes e escolhas adequadas na fala/escrita,
bem como olhar para o texto de forma critica,
ampliando os significados para além da palavra
escrita. Podera ver-se no texto e ver o texto
como objeto, dialogar com o “outro” que o
produziu, criar seu préprio texto (BRASIL,
2000, p. 22).

Uma vez que hd o didlogo, tém-se
experiéncias a serem “trocadas”, enriquecendo,
assim, os saberes. Logo, em decorréncia dessa
integracdo entre os envolvidos que se faz sugerir a
motivacao necesséria e transformadora.

Outro aspecto citado sobre leitura no ensino
da lingua materna é o uso da lingua segundo o
PCNEM:

0 uso da lingua s6 pode ser social e o social,
longe de ser linear, leva a intricadas redes de
significacbes. De qualquer forma o sujeito que
produz a linguagem € Unico, bem como a
situacdo de producdo. O uso depende de se ter
conhecimento sobre 0 dito/escrito
(leitura/anélise) a escolha de géneros e tipo de
discursos (BRASIL, 2000, p. 22).

Percebe-se a importancia de apresentar varias
leituras, para que sejam refletidas no uso da lingua no
ambiente social. O sujeito, ao produzir seu discurso,
de acordo com sua situacdo de producdo, retoma

leituras e conhecimentos para compor sua fala, sendo
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assim, ha um dialogo entre textos ja lidos e
interlocutores.

Nos PCNEM (BRASIL, 2000), ndo séo
constatadas secOes sobre leitura, escrita e analise
linguistica, assim como ocorre nos PCN (BRASIL,
1998. De forma geral, verifica-se a exposi¢do da
leitura de forma fragmentada, cabendo ao leitor
buscar e complementar as informacgdes sobre ela. A
linguagem € tida como interagdo, como fruto de
dialogo e, consequentemente, ler é visto como prética
gue relaciona discursos, textos, possibilitando ao
aluno desenvolver um olhar critico a respeito do que
1é.

A partir do exposto, destacam-se no Quadro
2, as caracteristicas de leitura presentes nos PCNEM
(BRASIL, 2000):

Quadro 2. Caracteristicas tedricas sobre a leitura nos

PCNEM (BRASIL, 2000).
Gramaética é estratégia para
compreensao/interpretacdo/producéo de textos.

Literatura integra-se a area de leitura.

A leitura esta centrada na visdo de linguagem como
interagéo.

Leitura leva a interagdo entre textos e discursos.

Leitura deve levar a formag&o do leitor critico.

Fonte: Elaboragdo prdpria.

A leitura é entendida como meio de

interacdo, cabendo ao leitor relacionar 0s
conhecimentos tedricos e 0s seus conhecimentos

prévios.

Leitura no Referencial Curricular do Ensino
Fundamental do Tocantins

De acordo com o RCEF (TOCANTINS,
2009a), o ensino de Lingua Materna, quanto a leitura,
deve apresentar como um dos pontos essenciais para
a exploragdo do texto: “levar o aluno a perceber as
marcas deixadas pelo autor” (TOCANTINS, 2009a,
p. 260). Essa citagdo demarca uma caracteristica da

perspectiva do texto, pois, segundo Leffa (1996, p.
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13), uma das caracteristicas do processo de leitura
como extracdo de significados ¢ “a leitura como
processo ascendente. A compreensdo sobe do texto
ao leitor na medida exata em que o leitor vai
avangando no texto”. Dessa forma, o aluno 1€ o texto,
extraindo dele as ideias que foram deixadas pelo
autor, cabendo ao sujeito retira-las do texto.

Ao mesmo tempo, 0 RCEF (TOCANTINS,
2009a) apresenta caracteristicas que correspondem a
perspectiva do leitor, pois: “o educando nio deve ser
induzido no seu processo de analise e reflexdo do
texto, para ndo impedi-lo de uma apropriacdo
particular do mesmo”. Durante o processamento do
texto, o leitor ndo joga somente com aquilo que esta
claramente explicito na materialidade textual, mas
também com um mundo de informagGes implicitas,

ndo expressas no texto, mas imprescindiveis para

poder compor o significado (FULGENCIO;
LIBERATO, 1996). O leitor carrega consigo
informagGes  subentendidas  conhecidas  como

conhecimento  prévio,  consequentemente, na
realizacdo da leitura, extrai o que €é posto na
materialidade linguistica.

Ao observar os objetivos da Lingua
Portuguesa no ensino fundamental, apenas um deles
trata da leitura:

1. Utilizar a linguagem na escuta e producédo de
textos orais e na leitura e producdo de textos
escritos, de modo a atender as mdltiplas
demandas sociais, respondendo a diferentes
propésitos comunicativos e  expressivos,
considerando as diferentes condi¢bes de
producdo do discurso [...] ( TOCANTINS,
20094, p. 261).

O que se percebe é que a leitura € um dos
objetivos do ensino da Lingua Portuguesa e que ela
deve estar voltada para atender as demandas sociais e
para responder aos propdsitos comunicativos
presentes nas situacfes de uso da linguagem. Tendo
particularidades, o RCEF

(TOCANTINS, 2009a) aborda como competéncias a

em vista  tais

Revista Desafios — v. 3, n. 01, 2016

38



serem contempladas no ensino fundamental: prética
de escuta de textos orais; pratica de leitura de textos;
pratica de escrita e producdo de textos e pratica de
analise linguistica.

Em relacdo a contextualizar a leitura no
ensino da Lingua Materna, menciona-se a
necessidade da abordagem de “textos de vdrios
géneros para o desenvolvimento das habilidades de
leitura [..] para as diferentes situagbes de
intercAmbio comunicativo” (TOCANTINS, 2009a, p.
263). Ao considerar que a leitura deve ser trabalhada
de forma a atender as demandas da sociedade, €
coerente o enfoque atribuido aos géneros, tendo em
vista que representam modos culturais e sociais de
uso da linguagem.

O RCEF (TOCANTINS, 2009a, p. 338)
também apresenta as “Orientacdes Didaticas” em
relacdo a leitura: “a leitura de textos escritos ¢ muito
mais que uma atividade de decodificacdo, ou seja, é
uma atividade que implica estratégias de selecdo,
antecipacgdo, inferéncia e verificagdo”. Constata-se,
entdo, a postura interacionista no trato de tal pratica,
haja vista que a decodificacdo é tida como parte de
um processo maior de trabalho com a leitura, ndo
sendo 0 seu Unico objetivo. Logo, a leitura é um
processo que perpassa estratégias, ou seja, €
construida processualmente pelo leitor. Sendo assim,
algumas sugestBes didaticas sdo mencionadas pelo
documento, como a leitura autbnoma, a leitura
colaborativa, a leitura em voz alta, a leitura de
escolha pessoal, dentre outras.

As sugestbes didaticas, de acordo com a
forma de organizacdo feita pelo professor, podem
levar a uma leitura interativa, pois ele pode comecar
fazendo o aluno realizar uma leitura autbnoma e
topica, na qual deve extrair do texto o que ele acha
importante; depois, em grupo, o aluno pode partilhar
e atribuir informacGes ao

texto, dialogando,

construindo o seu sentido. O fato de destacar também
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a leitura de escolha pessoal (leitura de fruicdo) é algo
relevante para desenvolver no aluno o gosto pela
leitura.

Em relacdo a essa concepgéo, Geraldi (2008)
aponta que esse tipo de leitura pode, além de
privilegiar o gosto pela leitura, transformar aos
poucos os habitos dos alunos. A principio toda leitura
gue € cobrada se torna algo pesado e nao prazeroso
de realizar. O autor ainda afirma ser necessario
“recuperar na escola e trazer para dentro dela o que
dela se excluiu por principio - 0 prazer - me parece 0
ponto béasico para o sucesso de qualquer esforgo
honesto de ‘iniciativa a leitura’” (GERALDI, 2008,
p. 98).

Com as sugestbes do RCEF (TOCANTINS,
2009a), quanto ao ensino da lingua materna, pode-se
constatar que se o professor tomar uma das
orientacbes de forma isolada recaira na tradicdo. A
ideia das orientacdes é que ele as utilize e monte um
conjunto de atividades. Logo, se as perspectivas de
leitura forem trabalhadas isoladamente, nunca se
chegaréa a interacdo, pois uma depende da outra para
que haja um todo.

Ao propor orientagdes que encaminham para
uma leitura processual, perpassando as fases de
decodificacdo, de atribuicdo, para se alcancar a
interacdo, constata-se que o RCEF (TOCANTINS,
2009a) dialoga diretamente com os postulados dos
PCN (BRASIL, 1998), uma vez que também postula
a necessidade de ultrapassar a visdo de leitura
somente como decodificacdo, fato tdo corriqueiro no
contexto atual de ensino. Diante do exposto, por meio
do Quadro 3, destacam-se as caracteristicas presentes
no RCEF (TOCANTINS, 2009a).
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Quadro 3. Caracteristicas tedricas sobre a leitura nos
PCEF (TOCANTINS, 2009a).

A leitura deve levar o aluno a perceber marcas do
autor.

A leitura ndo deve ser induzida a fim de que o aluno
realize seu processo de apropriagdo do texto.

A leitura deve ser realizada a partir de textos simples
para 0s textos de maior complexidade.

A leitura para entender as demandas sociais.

A leitura de varios géneros deve ser contemplada.

A leitura é mais que uma atividade de decodificacéo.

A leitura implica estratégias de selecdo, antecipacéo,
inferéncia e verificacao.

A leitura pode ser trabalhada por meio das diferentes
sugestOes didaticas.

Fonte: Elaboragdo prépria.

Para 0 RCEF (TOCANTINS, 2009a), a
leitura é parte de um processo de amadurecimento do

leitor, dialogando com a perspectiva interacionista.

Leitura na Proposta Curricular do Ensino Médio

do Tocantins

Em relacdo ao ensino e & aprendizagem da
leitura da disciplina Lingua Portuguesa, a PCEM
(TOCANTINS, 2009b) traz como foco principal
desenvolver a proficiéncia de leitura e de escrita,
contribuindo para a autonomia dos sujeitos, para a
capacidade de analise critica e de transformacdo da
realidade. Mostra também que a leitura é concebida
como um processo de interlocugdo, em que o leitor
busca significacdes e reconstréi o texto, atribuindo-
lhe sentido a partir de outras leituras, do seu
conhecimento prévio e da sua leitura de mundo.

Essa visdo de leitura como interacdo é
proposta também pelos documentos de &ambito
nacional, ja que a consideram como processo ativo,
no qual o leitor realiza um trabalho de construcdo de
significado do texto, busca extrair, primeiramente,
um significado ja existente para depois produzir um
sentido, a partir de seus objetivos e do seu

conhecimento prévio.
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Este documento ressalta que vem sendo
enfatizado o tratamento didatico da leitura na préatica
pedagdgica dos professores. Logo, o trabalho com a
leitura pode permitir ao aluno a reflexdo a respeito
das diversas questBes sociais que o cerca, auxiliando-
0 a buscar informacdes e orientacGes para a solucéo
de um problema (TOCANTINS, 2009b).

Essa nocdo expressa pelo documento dialoga
com os postulados trazidos no RCEF (TOCANTINS,
2009a), pois percebe a leitura como um processo que
deve envolver o aluno em questdes da realidade,
possibilitando-lhe atuar em seu contexto social por
meio da leitura de textos que nele circulam. O leitor
constréi o sentido dos textos, articula seus saberes
aos novos estudados, atuando como um sujeito ativo,
como um leitor critico e ndo passivo “que se constitui
como sujeito perante o texto” (TOCANTINS, 2009b,
p. 211).

Segundo o0 documento, alguns critérios
devem ser somados a outros referentes a realidade da
escola, como a consideracdo das experiéncias
socioculturais dos leitores, a fim de propor leituras
gue tratem dos seus anseios:

considerando que o aluno do Ensino Médio
frequenta diversos espacos de socializacdo e de
cultura juvenil [..] as préticas de leitura e
producdo de textos em géneros diversos
precisam considerar esse contexto, para que ndo
seja fragmentada a relacéo entre o que se faz na
escola e 0 que é produzido no contexto social
(TOCANTINS, 2009b, p. 223).

A partir dessas ideias, observa-se que a
leitura deve considerar a vida social do aluno, bem
como seus conhecimentos prévios ndo somente no
contexto escolar, mas também social e individual.

Como a leitura tem que se tornar algo
prazeroso, a PCEM (TOCANTINS, 2009b) apresenta
algumas orientacbes didaticas, como: recursos
didaticos que considerem as necessidades dos jovens

que ja sdo produtores de textos em suas relagdes
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sociais; fazer conexdes entre as atividades de leitura,

producdo textual e analise linguistica. Assim,

O trabalho com a leitura na sala de aula requer a
abordagem do texto em diferentes dimensdes:
linguistica (recursos linguisticos em uso),
textual (configuracdo do texto em géneros
discursivos ou sequéncias textuais),
sOciopragmatica e discursiva (relacionada aos
interlocutores e seus papeis sociais, a situacao e
ao momento histérico e social), cognitivo
conceitual (associada aos conhecimentos de
mundo que envolvem 0s conceitos e suas
interrelagBes) (MEC/SEB, 2006). As atividades
devem focalizar ndo apenas a formagdo ou a
consolidacdo do gosto pela leitura, mas,
sobretudo o desenvolvimento da capacidade de
compreensdo do texto escrito (TOCANTINS,
2009b, p. 213).

A PCEM (TOCANTINS, 2009b) propde a
leitura por meio de diversos textos, permitindo ao
leitor as possibilidades de criar e de recriar, saindo do
tradicional: ler para decodificar letras e saber
pronunciar. Em relagéo a isso, o documento traz uma

proposta do Ministério da Educagdo (MEC):

O estudo de diferentes relacBes intertextuais,
por exemplo, entre textos que mantenham
configuracdo formal similar, que circulem num
mesmo dominio ou em dominios diferentes, que
assumam um mesmo ponto de vista no
tratamento do tema ou ndo, é uma outra
possibilidade de analise nas atividades de leitura
de textos escritos ou na escuta de textos orais
(MEC/SEB, 2006) (TOCANTINS, 2009b, p.
214).

Essa relagdo intertextual proporcionard uma
interacdo entre o leitor e o conhecimento, 0 que é
uma das caracteristicas da concepgdo interacionista,
pois toda vez que o texto é lido pelo leitor em
momentos diferentes apresentara novas descobertas:
“toda compreensao da fala viva, do enunciado vivo ¢
de natureza ativamente responsiva, toda compreensdo
¢ prenhe de resposta” (BAKHTIN, 2003, p. 271). A
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respeito disso, Fuza (2010) aborda que a visdo
interacionista de ensino-aprendizagem da leitura
expde que o significado do enunciado é construido
mediante o processo de interacdo entre leitor e texto,
produzindo-se um momento de di&logo, ndo mais um
produto pronto, acabado, pois “o texto, unidade
complexa de significacdo, instaura um espaco de
interlocucdo no qual intervém elementos contextuais
e intertextuais, uma vez que é resultado de absor¢oes
e transformacdes de outros textos” (DELL’ISOLA,
1996, p. 71).

A leitura deve dialogar com as outras praticas
de linguagem como as propostas de andlise
linguistica. A leitura contextualiza o trabalho com a
analise, permitindo atividades como a leitura e a
comparagdo de textos, bem como a reescrita dos
textos, possibilitando ao aluno perceber as varias
formas de estruturar os periodos e liga-los por meio
de operadores argumentativos, sendo capazes de
escolher entre as diversas possibilidades da lingua a
que melhor atende ao sentido que deseja. Contudo, “o
desafio do professor estd em sinalizar as diversas
relacbes que a linguagem estabelece, ligando os
conhecimentos culturais e sociais que permeiam as
situagBes comunicativas e possibilitando ao aluno
uma leitura critica da realidade” (TOCANTINS,
2009b, p. 234).

Nesse sentido, observa-se a necessidade de
priorizar as atividades de leitura e de produgdo de
textos em uma relagdo transformadora quanto ao
trabalho conjunto de leitura, producdo de texto e
andlise linguistica levando sempre em consideracéo a
situacéo real do aluno.

Por meio do exposto, destacam-se as
caracteristicas de
(TOCANTINS, 2009b):

leitura presentes na PCEM
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Quadro 4. Caracteristicas teoricas sobre a leitura na PCEM (TOCANTINS, 2009).

A leitura contribui para a autonomia dos sujeitos, para a capacidade de andlise critica.

A leitura é um processo de interlocucao.

A leitura permite refletir sobre questBes da realidade que cercam o aluno.

A leitura permite ao aluno buscar informagdes e orientac6es para solucionar problemas.

A leitura deve considerar as experiéncias dos leitores/alunos.

A leitura vai além da decodificacao.

A leitura envolve dimensdes linguistica textual, discursiva dentre outras.

A leitura deve focar na consolidagdo do gosto pela leitura e no desenvolvimento da compreensdo do texto.

A leitura envolve relagdes intertextuais.

A leitura deve levar o aluno a ler criticamente a realidade.

Fonte: Elaboragdo propria.

A leitura é algo muito amplo, ndo pode
apenas ser considerada como uma interpretacdo de
palavras transformadas em som (decodificacédo),

contribuindo para a autonomia dos sujeitos.

CONCEITO DE LEITURA NOS
DOCUMENTOS OFICIAIS NACIONAIS E
ESTADUAIS

No decorrer da andlise dos quatro
documentos oficiais investigados, observou-se, em
todos eles, a perspectiva de leitura interacionista.
Com as discussdes da literatura de Linguistica
Aplicada e tebricas ja sistematizadas, a partir dos
tedricos e pesquisadores brasileiros que seguem esta
vertente Leffa (1996), Menegassi ¢ Angelo (2005),
Kleiman (2010), Fuza (2010), foi

levantamento de algumas caracteristicas basicas do

possivel o

conceito de leitura como interagdo, elencadas no
Quadro 5,

observadas nos documentos oficiais.

em um contraponto com aquelas

De forma geral, na perspectiva da leitura
interacionista é levado em consideragdo o texto, as
informacbes que o cercam, bem como o
conhecimento prévio do leitor, gerando, assim, a
construcdo de sentido e a apropriacdo de novas
culturas. Logo, os documentos analisados tanto do

Ensino fundamental como do Médio apoiam que o
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ato de ler deve ser instigado no aluno desde os anos
iniciais: “[...] a interacdo sujeito/linguagem na leitura
¢ caracterizada por uma  situacdo  de
intersubjetividade do leitor/texto que se relacionam
durante a enuncia¢do, ambos com identidades sociais
proprias” (MAGALHAES, 1996, p. 72).

O ato da leitura é muito mais do que
simplesmente ler um artigo de revista, um livro, um
jornal. Ler se tornou uma necessidade, é participar
ativamente de wuma sociedade, desenvolver a
capacidade verbal, descobrir o universo através das

palavras.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalhou analisou o0s principais
documentos oficiais do Brasil e do Estado do
Tocantins que fundamentam a pratica da leitura no
contexto escolar, a fim de verificar os conceitos de
leitura por eles demarcados. A partir da analise
constata-se que os documentos dialogam no sentido
de que todos tratam de alguma forma, da leitura
como processo ativo do leitor. Ademais, a leitura é
abordada como um processo e ndo apenas como um
procedimento mecanizado, por meio do qual o leitor

identifica as palavras e as pronuncia.
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Quadro 5. Perspectiva interacionista nos documentos oficiais.

CARACTERISTICAS
TEORICAS

PCN (1998)

PCNEM (2000)

RCEF (2009a)

PCEM (2009b)

- A leitura realizada de forma
interativa possibilita ao aluno
0 seu amadurecimento como

A leitura leva a
formacéo e ao

Gramatica é
estratégia para

A leitura deve levar

A leitura contribui
para a autonomia

sujeito  critico que ndo | desenvolvimento | compreensdo/inter | o aluno a perceber | dos sujeitos, para a
apresenta como sua opinido o de leitores pretacdo/producéo marcas do autor. capacidade de
discurso expresso pelo competentes. de textos. analise critica.
professor em sala.
A leitura ndo deve
. . . . ser induzida a fim . .
- Leitura que permite que o . . Literatura integra- A leitura é um
o . A leitura é um . de que o aluno
aluno aja ativamente diante do . se a area de ) processo de
processo coletivo. . realize seu processo - ~
texto. leitura. interlocugéo.

de apropriacdo do
texto.

- Leitura implica uma
correspondéncia entre
conhecimento prévio do leitor
e o0s dados fornecidos pelo
texto.

A leitura é
constituida de
etapas.

A leitura esta
centrada na visao
de linguagem
como interagéo.

A leitura deve ser
realizada a partir de
textos simples para
0s textos de maior

complexidade.

A leitura permite
refletir sobre
questdes da
realidade que
cercam o aluno.

- A leitura encontra sua razéo
de ser na busca pelas
transformagcdes da realidade.

O leitor realiza
um trabalho ativo
de construcéo do

significado do

Leitura leva a
interacdo entre
textos e discursos.

A leitura para
entender as
demandas sociais.

A leitura permite
ao aluno buscar
informacdes e
orientacOes para

solucionar
texto.
problemas.
. . . - A leitura deve
. . O leitor tem Leitura deve levar | A leitura de varios .
- Leitura, tem-se o leitor como - . x R considerar as
objetivos de a formacéo do géneros deve ser A
coprodutor do texto. . . . experiéncias dos
leitura. leitor critico. contemplada.

leitores/alunos.

- Possibilite o crescimento e 0
desenvolvimento de um aluno-

A leitura implica

A leitura é mais que
uma atividade de

A leitura vai além

leitor critico. COMPreensao. decodificagéo. da decodificagdo.
- Elaborando uma . . A |EItUl‘,¢'i !mpllca A leitura envolve
x . A leitura é estratégias de . ~
compreensdo  através  das . x dimensdes
. concebida como selegéo, Lo
trocas de conhecimentos e - L linguistica textual,
. ~ ; uma forma de antecipacéo, . .
informacdes realizadas pelos - x NP discursiva dentre
- - interagdo. inferéncia e
participantes do discurso. e outras.
verificagdo.
A leitura deve
- A leitura produto é pessoal, focar na
individual, determinada pelas A leitura pode ser consolidacdo do
condicBes sociais, culturais, i i trabalhada por meio | gosto pela leitura e
histéricas, afetivas e das diferentes no
ideoldgicas do leitor. sugestdes didaticas. | desenvolvimento
da compreensdo do
texto.
- Promove o didlogo entre as A leitura envolve
diferentes  concepgdes de - - - relacfes
leitura. intertextuais.
A leitura deve
) i i i levar o aluno a ler
criticamente a
realidade.
Fonte: Elaboragdo propria.
Ao observar a tendéncia maior dos PCNEM (BRASIL, 1998; 2000), ensinar portugués

documentos pelo viés interacionista no trato da
leitura é possivel refletir sobre o papel dessa forma de

leitura para o processo educacional. Para os PCN e
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nos niveis fundamental e médio s6 faz sentido com
base em textos orais e escritos, buscando uma

interacdo entre leitura, producdo de texto e analise
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linguistica. A leitura é uma das praticas que
compdem o ensino e a aprendizagem da lingua
materna e, ao verificar que os documentos a constitui
como interagdo, COMO um pProcesso que perpassa
etapas e que deve levar a formacdo de um sujeito
critico, consequentemente, € possivel que as
atividades de escrita e de analise linguistica também
sigam tal viés dialdgico.

Caso o professor, respaldado pelos
documentos, centrado na perspectiva interacionista,
desenvolva em sala préaticas de leitura que levem ao
dialogo, ao compartilhar de informac6es, as praticas
intertextuais, demarcando questfes de escrita e de
analise linguistica no material lido, ele possibilitara
ao aluno se configurar como sujeito de seu dizer.
Logo, por meio da leitura como um processo S&o
contempladas as outras préaticas, respondendo aquilo
gue os documentos esperam, possibilitando ao aluno
constituir-se como sujeito ativo diante das préaticas
sociais com quais se depara em seu cotidiano. 1sso
justifica, entdo, os dizeres de Geraldi (2008, p. 88)
quando afirma que: “o ensino de lingua portuguesa
deveria centrar-se em trés praticas: leitura de textos;
produgdo de textos; e analise linguistica”.

Logo, cabe ao profissional de Lingua
Portuguesa refletir sobre o papel dessas perspectivas
de leitura no processo educacional, uma vez que, 0s
documentos aqui em analise devem  ser
compreendidos como uma proposta para melhor
atender as necessidades do ambiente escolar. Ja que
“o ensino da leitura e da escrita ¢ umas das principais
tarefas da escola” (MENEGASSI; FUZA, 2010, p.

316).

Todos os autores declararam ndo haver qualquer
potencial conflito de interesses referente a este artigo.
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