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RESUMO:

A préatica pedagdgica desempenha um papel fundamental na formacao
educacional dos(as) estudantes de cursos de Licenciatura. Nessa fase inicial, é
importante que os(as) docentes em formacao sejam incentivados e estimulados
a refletirem sobre suas praticas docentes. Alguns instrumentos podem ser
utilizados para promover a reflexdo na formagdo de professores(as), como a
escrita de dirios reflexivos. O presente trabalho tem como objetivo analisar as
reflexdes pautadas por licenciandos(as) em seus diarios de aula com relacdo a
importancia do planejamento didatico-pedagogico e sobre suas experiéncias
formativas no campo do estagio. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo
documental. Os documentos analisados séo os sete diarios de aula produzidos
por licenciandos(as) em Quimica no contexto do estadgio curricular
supervisionado. A partir das andlises dos diarios observou-se que 0s(as)
licenciandos(as) destacam a experiéncia formativa do estagio como
fundamental, possibilitando vivenciar a realidade de ser professor(a) e 0s
desafios encontrados. Além disso, evidenciam também, pela experiéncia
vivenciada, que o planejamento ndo ocorre efetivamente, mas sim uma adesao a
uma estrutura pré-estabelecida, influenciada por diversos fatores. Por fim,
defende-se que para promover concretamente a qualidade do ensino publico e
aprimorar a formacéo docente, torna-se imprescindivel que as politicas publicas
estejam realmente direcionadas a esses objetivos.

PALAVRAS-CHAVE: Diarios Reflexivos, Formacgdo de professores, Planejamento.
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ABSTRACT:

Pedagogical practice plays a fundamental role in the educational formation of students in Teacher Education
courses. In this initial phase, it is crucial that prospective educators are encouraged and stimulated to reflect
on their teaching practices. Some tools can be used to promote reflection in teacher education, such as the
writing of reflective journals. This paper aims to analyze the reflections made by pre-service teachers in
their classroom journals regarding the importance of didactic-pedagogical planning and their formative
experiences in the internship field. It is a qualitative, documentary research. The documents analyzed are
the seven classroom journals produced by Chemistry pre-service teachers in the context of supervised
curricular internship. Through the analysis of the journals, it was observed that the interns highlight the
formative experience of the internship as essential, allowing them to experience the reality of being a teacher
and the challenges encountered. Additionally, they also emphasize, based on their lived experience, that
planning does not effectively occur, but rather adherence to a pre-established structure influenced by
various factors. Finally, it is argued that in order to effectively promote the quality of public education and
improve teacher education, it is essential for public policies to be genuinely directed towards these
objectives.

KEYWORDS: Reflective Journals, Teacher Education, Planning

RESUMEN:

La préctica pedagogica desempefia un papel fundamental en la formacién educativa de los estudiantes de
cursos de Licenciatura. En esta fase inicial, es fundamental que los docentes en formacion sean incentivados
y estimulados a reflexionar sobre sus précticas docentes. Se pueden utilizar algunos instrumentos para
promover la reflexion en la formacién de profesores, como la escritura de diarios reflexivos. El presente
trabajo tiene como objetivo analizar las reflexiones realizadas por los licenciados en sus diarios de clase con
respecto a la importancia de la planificacién didactico-pedagdgica y sus experiencias formativas en el campo
de la pasantia. Se trata de una investigacion cualitativa, de tipo documental. Los documentos analizados son
los siete diarios de clase producidos por licenciados en Quimica en el contexto de la pasantia curricular
supervisada. A través del andlisis de los diarios, se observo que los pasantes destacan la experiencia
formativa de la pasantia como fundamental, lo que les permite experimentar la realidad de ser profesor y
los desafios encontrados. Ademads, también destacan, basados en la experiencia vivida, que la planificacion
no ocurre efectivamente, sino que es una adhesion a una estructura preestablecida, influenciada por
diversos factores. Por udltimo, se argumenta que para promover efectivamente la calidad de la ensefanza
publica y mejorar la formacién docente, es imprescindible que las politicas publicas estén realmente
orientadas a estos objetivos.

Palabras clave: Diarios Reflexivos, Formacion de professores, Planificacion.
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INTRODUCAO

A prética pedago6gica desempenha um papel fundamental na formacéo
educacional dos(as) estudantes de cursos de Licenciatura. Assim sendo, os curriculos e
métodos de ensino sdo estruturados para fornecer aos(as) futuros(as) professores(as) as
ferramentas necessarias para aplicar e transformar seus conhecimentos e sua pratica de
maneira eficaz nos ambientes escolares. 1sso pode ser alcancado por meio da insercéo
dos(as) licenciandos(as) em contextos reais de ensino, onde tém a oportunidade de
experimentar e desenvolver suas habilidades pedagdgicas (Tessaro; Maceno 2016).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) enfatiza a
importancia de uma abordagem curricular que integre os conhecimentos escolares com
as demandas contemporaneas, exigindo que a formacao docente promova a pesquisa, a
problematizacdo e o enfrentamento dos desafios atuais da educacdo (Brasil, 1996).
Nesse sentido, o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) surge como uma
oportunidade para as futuras professoras e os futuros professores planejarem e
vivenciarem propostas de ensino fundamentadas tedrica e metodologicamente. E
essencial a defesa de uma atividade docente pautada pela indissociabilidade entre teoria
e pratica (Pimenta, 2012).

De acordo com Almeida e Pimenta (2014, p. 30) esta etapa que integra a
formacéo inicial de professores(as), pode,

[...] favorecer a mediacdo entre professores e alunos em forma
¢do no contexto real do exercicio profissional através de
estudos, andlise, problematizacdo, reflexdo e proposicdo de
solucBes para o ensinar e o aprender, o compreender a reflexdo sobre
as praticas pedagbgicas, trabalho docente e as préticas
institucionais, situados em contextos sociais, histéricos e culturais.

Nessa fase inicial, é fundamental que os(as) docentes em formacdo sejam
incentivados e estimulados a refletirem sobre suas praticas docentes. A reflexao sobre a
prépria pratica é essencial para o crescimento profissional, colaborando para uma
analise de suas acOes pedagogicas, teorias, planejamento entre outros (Imbernoén, 2010).

Portanto, é necessario que os cursos de formacédo de professores e professoras
proporcionem espacos e oportunidades para que os(as) licenciandos(as) possam
explorar e analisar suas experiéncias, identificar desafios e buscar possiveis solugdes.
Essa reflexdo inicial pode influenciar significativamente a trajetéria profissional dos(as)
professores(as) e contribuir para uma préatica pedagogica mais critica ao longo de suas
carreiras. Alguns instrumentos podem ser utilizados para promover a reflexdo na

formac&o de professores(as), como a escrita de diérios reflexivos.
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Para Porlan e Martin (1997, p. 19-20), a escrita de diario de aula pode ser
entendida como “um guia de reflexdo sobre a pratica, favorecendo a tomada de
consciéncia do professor sobre seu processo de evolugdo e sobre seus modelos de
referéncia”. Ao escrever regularmente em seus diarios, os(as) licenciandos(as) tém a
oportunidade de analisar criticamente suas proprias a¢des no contexto do ECS,
identificar desafios, compartilhar sucessos e desenvolver estratégias para aprimorar sua
prética pedagdgica.

Apostando na poténcia da escrita de diarios de aula, durante a prética
pedagogica e regéncia oportunizada pelo ECS, desenvolvemos uma pesquisa de
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), na qual buscou-se responder o seguinte
questionamento: Quais sdo as contribuicdes da pratica da escrita de diarios de aula,
durante o Estagio Curricular Supervisionado, para a formacdo inicial de professoras
e professores de Quimica? Portanto, o presente artigo, é um recorte da referida pesquisa,
que teve como objetivo analisar as contribui¢Ges formativas do processo de escrita de
diarios de aula produzidos por licenciandos(as) em Quimica durante as atividades de
observacéo e intervencdo no ECS.

Assim, compreendendo a importancia do Estagio Curricular Supervisionado
(ECS) na formacdo de professoras e professores de Quimica e fundamentando-se nos
principios tedricos que respaldam as discussdes do campo da formacéo inicial docente,
o trabalho tem como objetivo analisar as reflexdes pautadas por licenciandos(as) em
seus diarios de aula com relacéo a importancia do planejamento didatico-pedagogico e
sobre suas experiéncias formativas no campo do estagio. O texto encontra-se organizado
com a fundamentacéo tedrica que subsidia a tematica da pesquisa, seguida da descricao

metodoldgica, resultados, discussao e as consideracgdes finais.

AS POTENCIALIDADES E O0OS DESAFIOS DO ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONADO

A discussdo a respeito da importancia de se trabalhar a relacdo entre teoria e
pratica esta se tornando cada vez mais relacionada ao processo formativo de futuros(as)
professores(as). Dessa forma, autoras e autores como Pimenta (2005, 2012); Tessaro e
Maceno (2016); Pimenta e Ghedin (2002); Souza e colaboradores (2014); Barbosa,
Nogueira e Santos (2023), discutem a respeito da importancia de oportunizar uma
formacdo inicial que permita aos(as) licenciandos(as) uma proximidade da realidade na

qual irdo atuar futuramente. Nesse viés, os Estagios Curriculares Supervisionados



V.11, n.4, junho/2024. ISSN n° 2594-7494

(ECS) desempenham um papel crucial no campo da formag&o docente, permitindo que
os(as) licenciandos(as) sejam inseridos no contexto escolar.

A Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015 define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada (Brasil, 2015) 1. Assim, os cursos de formacdo inicial de
professores e professoras para a educagdo basica em nivel superior, em cursos de
licenciatura, devem ter no minimo 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho
académico, em cursos com duracdo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro)
anos. Dessas 3.200 horas, “400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio
supervisionado, na area de formacdo e atuacdo na educagdo béasica, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da
institui¢dao” (Brasil, 2015, p. 11).

De acordo com Tessaro e Maceno (2016) durante os estagios, 0s(as)
licenciandos(as) tém a oportunidade de adquirir capacitacdo, desenvolver saberes e
colaborar com os(as) professores(as) da Educacdo Bésica na implementacdo de
diferentes abordagens e métodos de ensino. Além disso, 0s estagios proporcionam uma
oportunidade valiosa para os(as) futuros(as) educadores(as) refletirem sobre suas
praticas pedagogicas, incentivando-os a buscar e aprender metodologias e abordagens
gue facilitem a compreensao e articulacéo de conceitos em diversas situagdes de ensino.

Pimenta e Ghedin (2002) discutem em seu enredo que o saber docente ndo se
constitui apenas pela pratica, mas também pelo embasamento tedrico fornecido pelas
teorias da educacdo. Dessa forma, a teoria desempenha um papel crucial na formagéo
dos professores e das professoras, pois permite que eles abordem sua pratica de ensino
a partir de diversas perspectivas, promovendo uma acao contextualizada. Além disso, 0
embasamento tedrico proporciona aos(as) futuros(as) docentes ferramentas analiticas
para compreender 0s contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e pessoais,
contribuindo assim para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica mais reflexiva e
eficaz.

Contribuindo com esse pensamento, Barbosa, Nogueira e Santos (2023)

ressaltam que essa etapa do ECS ir& proporcionar aos(as) estudantes a oportunidade de

1 As DCN de 2015 materializam avancos defendidos por pesquisadoras e pesquisadores do
campo educacional e no momento € a resolugdo que se encontra em vigéncia nos cursos de
Licenciatura. Apesar da aprovacdo da BNC-Formacdo e BNC-Formacdo Continuada no ano de
2019, as instituicdes de ensino superior tém resistido bravamente a essa implementacéo,
acreditando ser um retrocesso para a formac&o inicial e continuada de professoras e professores,
principalmente pelo alinhamento as politicas publicas neoliberais.
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desenvolver tanto conhecimentos tedricos quanto praticos. Por meio do estagio, 0s(as)
futuros(as) professores(as) tém a chance de reavaliar e reconstruir conceitos, valores e
habilidades essenciais para sua atuagdo profissional. Esse processo de ressignificagao é
fundamental para que os(as) licenciandos(as) estejam preparados para os desafios da
prética pedagdgica e para o contexto dindmico e diversificado da sala de aula. As autoras
ainda destacam que,

[...] esses conhecimentos ajudardo o futuro educador a refletir a agéo
docente, as dificuldades, os empasses, a compreender o sistema de
educacdo, conhecer mais a fundo a funcdo da escola, a
problematizar seu espaco profissional e sua funcdo de cidadao-
educador. (Barbosa; Nogueira; Santos, 2023, p. 1).

Durante a execucdo das atividades do estagio, que incluem observacles e
regéncias em sala de aula, os(as) estagiarios(as) tém a oportunidade de vivenciar de
forma direta a realidade educacional. Nesse contexto, eles e elas se deparam com 0s
desafios cotidianos enfrentados ndo apenas pelos(as) professores(as) supervisores(as),
mas também pelo nucleo gestor e demais profissionais que compdem a unidade escolar.
Essa imersdo na rotina escolar oferece aos(as) estagiarios(as) uma compreensdo mais
profunda das complexidades e demandas da profissdo docente (Silva et al., 2018).

Uma das dificuldades mais comuns enfrentadas pelo(a) estagiario(a) é a
transicdo do ambiente académico para a realidade da sala de aula, onde estes devem
lidar com questBes praticas e situagdes complexas que muitas vezes ndo podem ser
materializadas e/ou reproduzidas na sala de aula do ensino superior. Para muitos, 0
Unico contato que tiveram até entdo com a sala de aula foi na condic¢do de estudantes,
mas no contexto do ECS os papéis se invertem, e essa mudanca pode gerar ansiedade e
incerteza, exigindo dos(as) estagiarios(as) uma rapida adaptacéo e capacidade de lidar
com imprevistos (Milanesi, 2012).

Ademais, os(as) licenciandos(as) enfrentam desafios também em relacdo ao
contexto escolar, pois sabe-se que o0 ensino publico brasileiro é repleto de
particularidades, como, salas de aulas superlotadas, falta de recursos, falta de docentes,
curto tempo de aula, condi¢des de trabalho precérias, entre outros fatores.

Portanto, recai sobre os(as) professores(as) estagiarios(as) a responsabilidade
de planejar uma aula, tentar envolver os(as) alunos(as), administrar o tempo, além de
lidar com questdes de indisciplina dos(as) estudantes. A respeito disso, Januario (2008,
p. 2) destaca,

Ao iniciar uma licenciatura, muitas vezes nos deparamos com a
inseguranca e o receio de ndo conseguirmos desenvolver um bom
trabalho em sala de aula. Alguns temem ndo conseguir dominar a
classe, outros se preocupam em ndo saber todo o contetdo que
julgam necessario, uns questionam-se quanto ao método que
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adotardo e outros, ainda, anseiam por ministrar aulas. Ha ainda uns
gue se quer pensam em lecionar.

Nesse viés, a fim de garantir uma preparacéao eficaz para a carreira docente, €
fundamental que o ECS seja desenvolvido de maneira planejada e criteriosa, pois, por
meio dessa abordagem estruturada, o(a) futuro(a) professor(a) serd capaz de adquirir
uma compreensao clara do que enfrentard diariamente na sala de aula, estara melhor
preparado para lidar com os desafios que surgirem e, principalmente, realizar uma

pratica educativa fundamentada teoricamente (Nascimento; Ustra, 2019).

0 PLANEJAMENTO DIDATICO-PEDAGOGICO

Os distintos tipos de racionalidade oferecem perspectivas variadas sobre o
mundo, o trabalho docente e o processo de ensino. Essas perspectivas, moldam a
compreensdo e a organizacdo da profissdo docente. Assim, é evidente que as
caracteristicas e objetivos do planejamento didatico-pedag6gico sdo profundamente
influenciados pelos diferentes tipos de racionalidade (Morais, 2019).

Cada racionalidade, seja técnica, pratica ou critica, traz consigo abordagens
distintas para o planejamento e a execucdo das atividades educativas. Enquanto a
racionalidade técnica tende a enfatizar a eficiéncia e a padronizacdo dos processos
educacionais, a racionalidade prética valoriza a experiéncia e a adaptacdo as
necessidades especificas dos(as) alunos(as) e do contexto. Por outro lado, a
racionalidade critica busca promover a autonomia e a critica dos(as) estudantes,
enfatizando a transformagdo social e a construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria (Contreras, 2012).

O planejamento pode ser definido como um instrumento orientador da pratica
docente, que reflete e permite fundamentar as decisdes tomadas, servindo como uma
ferramenta para antecipar e reconhecer o que pode ocorrer em sala de aula. Muitas
vezes, 0 planejamento s6 é perceptivel por meio da rotina, ao observar o desenrolar
passo a passo das atividades planejadas (Teixeira; Araujo; Sousa, 2021).

Diante da crescente complexidade dos desafios contemporaneos, torna-se cada
vez mais imperativo 0 ato de planejar. Seja em nossas atividades cotidianas ou no
ambito educacional, o planejamento se revela como uma exigéncia fundamental.
Planejar envolve antecipar e deliberar sobre diversos aspectos: estabelecer metas e
objetivos do que se pretende alcangar, definir as acfes a serem realizadas, determinar
0s métodos e estratégias a serem empregados, e identificar os critérios de avaliacdo para

verificar se os objetivos foram alcancados. Essa abordagem sistemética e proativa do
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planejamento, permite uma gestdo mais eficaz e uma maior probabilidade de sucesso na
consecucao dos resultados desejados, especialmente em um contexto educacional que
demanda respostas ageis e eficientes frente aos desafios complexos da atualidade
(Conceicdo et al., 2016).

Dessa forma, destaca-se o planejamento didatico-pedagégico como um
elemento fundamental do trabalho docente, conforme ressaltado por Bego, Ferrarini e
Moralles (2021, p. 13),

[...] como sendo uma crucial responsabilidade profissional que ndo
pode se configurar como mero aproveitamento de planejamentos
prontos confeccionados por terceiros. Essa afirmacdo insere
protagonismo a a¢do docente devido ao fato de os professores serem
os profissionais que compreendem aspectos peculiares de suas
préprias disciplinas, da propria forma de ensinar e da flexibilidade
necessaria para o relacionamento com seus estudantes, bem como
das especificidades dos ambientes onde atuam. A intencdo final é de
obter um ensino de melhor qualidade e de refutar propostas
simplistas e reducionistas que pouco atendem as necessidades de um
contexto escolar dotado de singularidade, complexidade e
exigéncias proprias.

Nesse sentido, o planejamento constitui uma tomada de decis@o estruturada e
racionalmente organizada, abrangendo diversos aspectos fundamentais do processo
educativo. Envolve ndo apenas consideragBes sobre a educacdo em si, mas também
sobre o(a) aluno(a), o ensino, o(a) professor(a), as disciplinas, os contetdos, 0s métodos
e técnicas pedagdgicas, a organizacdo administrativa da escola e a interagcdo com a
comunidade escolar (Larchert, 2010).

Todas essas questfes precisam estar articuladas em componentes curriculares
dos cursos de Licenciatura, integradas aos Estagios Curriculares Supervisionados,
garantindo o desenvolvimento de saberes profissionais da docéncia (Pimenta, 2005;
Tardif, 2014). Essa abordagem abrangente do planejamento pode contribuir para o
desenvolvimento de uma gestdo mais eficiente e eficaz dos recursos educacionais, bem
como uma maior adequagéo as necessidades e demandas especificas de cada contexto

escolar.

0S DIARIOS DE AULA E A ESCRITA REFLEXIVA

Freire e Fernandez (2015) ressaltam que, a partir da década de 1980, a préatica
reflexiva tem recebido crescente atencdo e reconhecimento na formacdo de
professores(as), tanto no cenario nacional quanto internacional. Sua importancia é
evidente ndo apenas na teoria educacional, mas também em iniciativas praticas, como

as reformas educacionais e as diretrizes para a formacdo docente no Brasil. Esse
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destaque dado a préatica reflexiva reflete a necessidade de promover uma abordagem
mais critica e participativa no processo de formacdo docente, visando uma educagao
mais significativa e eficaz.

O artigo 7, da resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, prevé que a formagéo
inicial e continuada de professores seja fundamentada em principios de
interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagéo, pertinéncia e relevancia social,
ética e sensibilidade afetiva e estética, de modo a permitir ao estudante “utilizar
instrumentos de pesquisa adequados para a construgdo de conhecimentos pedagégicos
e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a prépria préatica e a discussao e disseminagao
desses conhecimentos” (Brasil, 2015, p. 6-7).

Martins e Santos (2019) destacam a importancia fundamental de analisar as
experiéncias vividas durante o processo formativo e de proporcionar espagos e
momentos para a reflexdo. Nesse sentido, a formagdo de professores(as) requer uma
abordagem reflexiva, na qual a reflexdo promove uma anélise ativa das crengas e
praticas, lidando com os desafios, abrindo-se para a incerteza, buscando novas
perspectivas e solugdes, além de ampliar o repertério de conhecimentos tedricos e
praticos dos individuos.

Segundo Oliveira (2009), a escrita de diarios se destaca como uma ferramenta
valiosa para o registro das experiéncias vivenciadas em sala de aula. Essa pratica,
geralmente realizada de maneira informal, permite ao professor e a professora
expressarem suas percepcOes e reflexfes de forma subjetiva, abrindo espago para o
compartilhamento dos pensamentos e sentimentos que surgem durante o processo de
ensino e aprendizagem.

A abordagem reflexiva enfatiza um processo de formagéo docente no qual o(a)
professor(a) expande sua capacidade de observar e avaliar sua prépria pratica,
proporcionando o desenvolvimento profissional ao articular conhecimentos teéricos
com sua experiéncia em sala de aula, de maneira progressiva, gradual e auténoma
(Maia; Dantas; Santos, 2015).

A escrita do diério de aula oferece ao(a) professor(a) a oportunidade de explicar,
expor e interpretar suas a¢des diarias, tanto dentro quanto fora da sala de aula. Por meio
desse processo, o(a) docente pode realizar uma analise mais reflexiva de sua
metodologia, didatica e relacionamento com os(as) estudantes, identificando aspectos
que podem ser modificados e/ou aprimorados. Essa pratica proporciona um espago
valioso para a autorreflexdo e o desenvolvimento profissional continuo. Além disso, a

escrita do diario proporciona,
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[...] a relacdo teoria-pratica, uma vez que o produtor deste género
pode relatar articulagdes com leituras e estudos realizados no curso
e seu relacionamento na escola, dialogar com suas representacdes o
gue pode levar a sua conscientizacdo e revisdo de procedimentos
(Oliveira, 2009, p.112).

Ademais, para que o diario se torne um instrumento eficaz na formacéao
reflexiva, € crucial que as descricbes dos acontecimentos ndo sejam apenas meros
relatos, abrangendo uma anélise das causas e consequéncias de suas acdes, mas, que
seja utilizado de forma a permitir ao(a) professor(a) que se torne um investigador de sua
prépria pratica, comecando como narrador(a) e evoluindo para a posicdo de analista
critico(a) dos registros elaborados.

Dessa forma, ao refletir sobre suas experiéncias diarias, o(a) docente ndo apenas
documenta suas atividades, mas também compreende mais profundamente os processos
envolvidos, identificando areas para aprimoramento e crescimento profissional. Essa
abordagem reflexiva promove um ciclo continuo de aprendizado, onde cada registro no
diario se torna uma oportunidade para o desenvolvimento pessoal e profissional
(Oliveira, 2009).

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa? foi realizada na disciplina NCL170 - Estagio Supervisionado Il (ES
I), do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Norte do
Tocantins (UFNT), durante o primeiro semestre de 2023. Essa disciplina é parte
integrante do curriculo do sexto periodo do curso, sendo de carater obrigatdrio,
possuindo uma carga horéria total de 105 horas, divididas entre 75 horas de préatica e 30
horas de teoria.

Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, de natureza documental.
De acordo com Lidke e André (2018), a pesquisa qualitativa se desenvolve em um
contexto natural, onde é possivel observar e coletar uma gama de dados descritivos.
Apresenta um plano de estudo aberto e flexivel, permitindo ajustes conforme necessario
ao longo do processo. A pesquisa documental se propde a identificar informacdes
contidas em documentos em funcdo de questBes ou hipéteses especificas (Lidke;
André, 2018). Os documentos analisados sdo sete diarios de aula produzidos pelos(as)
licenciandos(as), regularmente matriculados na disciplina ESII no 1° semestre de 2023,

exigidos como requisito parcial de avaliacdo.

2 As licenciandas e os licenciandos participantes da pesquisa assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) no primeiro dia de aula da disciplina.



V.11, n.4, junho/2024. ISSN n° 2594-7494

Os diérios de aula seguiram os pressupostos de Zabalza (2007), onde os(as)
licenciandos(as) foram orientados(as) a realizar os registros sobre as observagdes e
intervencBes no campo do estagio, englobando o acompanhamento das atividades
profissionais do(a) professor(a) supervisor(a) de estagio, refletindo sobre os
componentes e caracteristicas do planejamento didatico-pedag6gico por meio dos
objetivos educacionais, selecdo de contetdos e avaliacdo do processo de ensino e
aprendizagem associados a especificidade da area de Quimica.

A metodologia de andlise dos diérios de aula foi a analise de categorizacdo
proposta por Moraes (1999), inspirada na analise de contetido de Bardin (2011). A
andlise de categorizagcdo proposta por Moraes (1999) é uma abordagem que visa
descrever e interpretar o conteldo de uma ampla variedade de documentos e textos,
como cartas, cartazes, jornais, revistas, relatos autobiograficos, diarios pessoais,
entrevistas, entre outros, provenientes de diversas fontes, sejam elas comunicacgGes
verbais ou ndo-verbais.

Para preparar as informacGes para analise, os sete diarios de aula foram lidos
integralmente e de maneira exaustiva, buscando identificar diferentes amostras de
contetido que seriam objeto de analise. Apds essa etapa, procedeu-se & unitarizagéo ou
transformacdo do conteddo em unidades menores, facilitando a organizacdo e
categorizagdo dos dados. Para a categorizagdo dos dados, consideramos as partes em
comuns apresentadas nos documentos. Essa abordagem permitiu uma analise minuciosa
e sistematica dos registros, contribuindo para uma compreensdo mais aprofundada das
experiéncias e percepcdes dos(as) participantes durante o ESII.

As categorias analiticas, definidas a posteriori, para nortear a discussdo do
presente trabalho foram: i) reflexfes sobre a importancia do planejamento didatico-
pedagdgico; e, ii) apontamentos dos(as) licenciandos(as) sobre a experiéncia formativa
do estagio. Para a discussdo dos dados, procedeu-se a descri¢do e interpretacdo dos
resultados obtidos, estabelecendo correlagdes com a fundamentacdo tedrica que embasa
a pesquisa. Visando preservar a identidade dos(as) estagiarios(as) usou-se o0s codigos
E1aES8. J4 paraa identificacdo dos diarios de aula, foram estabelecidos nomes ficticios.

O Quadro 1 abaixo relaciona essa identificagéo.
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Quadro 1 — Identificacdo dos diarios de aula

IDENTIFICACAO DO
TG DIARIO DE AULA
El Diério do Dalton
E2 Diario do Mendeleiev
E3 Diario do Lavoisier
E4 Diério do Newton
E5e E6 Diario da Marie e Irene
E7 Diario da Bouman
E8 Diério do Rutherford

Fonte: As autoras (2024).

Cabe mencionar que um diario de aula foi produzido em dupla, pois as
licenciandas realizaram a carga horaria préatica da disciplina na mesma escola, com a
mesma professora supervisora e acompanhando a mesma turma. Os registros e reflexdes

no diério de aula foram feitos pelas duas estudantes, com respectiva identificacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos sete diarios de aula analisados, sé consideramos seis para a discussdo. O
Diério de Rutherford apresentou apenas pequenas descri¢des dos episédios vividos no
campo do estagio, sem nenhuma reflexdo. A seguir, apresentamos as categorias
analiticas em dialogo com a fundamentacdo tedrica e exemplificadas por meio de

excertos retirados na integra dos diarios de aula.

Reflexdes sobre a importancia do planejamento didatico-pedagdgico

De acordo com Aradjo, Teixeira e Sousa (2021), o ato de planejar se caracteriza
como crucial no trabalho docente, pois esta intrinsecamente ligado a tomada de decisdes
gue orientam a atuacao do professor em sala de aula. O planejamento permite ao docente
programar as atividades que pretende realizar, fornecendo uma descrigdo detalhada de
suas ideias que serdo implementadas diariamente em sala de aula. Os(as) estagiarios(as)
pautaram em seus diarios descricdes a respeito do planejamento didatico-pedagdgico,
visto que acompanharam seus(uas) supervisores(as) nessa atividade, por se tratar da
principal temética discutida na disciplina ES 1I.

Santos e Perin (2013, p. 3) ressaltam que o planejamento didatico-pedagogico
“¢ um instrumento que subsidia a pratica pedagogica do professor e que possibilita a ele

uma organizagdo metodoldgica do contetdo a ser desenvolvido em sala de aula”. Vimos
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no Diario do Dalton, o estagiario E1 relatando que umas das primeiras atividades
realizadas no seu estéagio foi ter uma breve conversa com a professora supervisora sobre
0 planejamento,
“[...] Eu perguntei & professora supervisora como ela planeja suas
aulas. Sua resposta passou por dois pontos muito importantes: o
planejamento de aula real e o planejamento de aula para o SGE
[...]” (E1 - Diério do Dalton).

O Sistema de Gestdo Escolar (SGE) é uma ferramenta utilizada pela Secretaria
da Educacéo do Estado do Tocantins, sendo obrigatério o preenchimento a cada 15 dias
pelos professores. Por meio dessa plataforma, os(as) docentes inserem informagdes
requisitadas para possibilitar um acompanhamento da gestdo escolar. De acordo com
Contreras (2012), esse modelo de planejamento tende a ser mais tecnicista, podendo
moldar a atuag&o do(a) professor(a) e sua percepcao sobre o planejamento, uma vez que
0s procedimentos técnicos e as metas de ensino sdo previamente estabelecidas.

Contribuindo com esse pensamento Morais (2019) destaca que esse tipo de
planejamento esta pautado na perspectiva da racionalidade técnica, onde os objetivos de
ensino sdo estabelecidos previamente, de maneira externa ao contexto de atuagao. Nesse
sentido, o(a) professor(a) e os(as) estudantes sdo colocados em uma posi¢éo secundaria
ao processo de ensino e aprendizagem. Ainda em relacdo a conversa do Estagiario E1

com a sua supervisora, ele descreve um atraso no planejamento da sua supervisora,

“[...] esse seu preenchimento estava atrasado porque ndo ha tempo
habil para conciliar as tarefas que sdo mais urgentes - dar aula em
si, programas escolares etc - e realizar esse preenchimento
mecanico [...]” (E1 - Diario do Dalton).

Dessa maneira, é crucial questionar como um(a) professor(a) pode conduzir
uma aula de forma eficaz, sem, no minimo, esbocar um plano l6gico para seu
desenvolvimento. Entretanto, o estagiario descreve que mesmo diante das adversidades,

a professora ainda consegue elaborar seu planejamento,

“[...] a professora ainda sim realiza um planejamento [...]” (E1 -
Diério do Dalton).

Porém, ele destaca que,

“[...] este planejamento, contudo, ndo se da de forma “oficial’; ndao
h& um papel, documento ou nada deste tipo. Muitas vezes esse
planejamento se d& de forma mental devido a experiéncia docente
que ela acumula. Ela ainda relata que as vezes faz um pequeno
esbogo em um caderno qualquer do que serd ministrado por ela.
[...]” (E1 - Diario do Dalton).
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Diante deste contexto, surge uma preocupacao: como os(as) professores(as)
podem realizar um planejamento de qualidade quando, na maioria das vezes, lhes falta
tempo? 1sso se deve a sobrecarga e intensificacdo do trabalho, resultado de uma extensa
jornada laboral que, mesmo assim, é insuficiente para abarcar todas as responsabilidades
da profissdo e atender as demandas impostas. Frequentemente, eles(as) se veem
obrigados a estender seu tempo de trabalho para além do ambiente escolar, invadindo o
espago de sua vida pessoal, em casa, onde deveriam desfrutar de momentos de descanso
(Teixeira; Aradjo; Souza, 2021).

Os autores ainda destacam que a auséncia de um planejamento adequado pode
comprometer a qualidade do processo de ensino, pois, por meio do planejamento, o(a)
professor(a) pode definir cuidadosamente 0s objetivos a serem alcancados, as
metodologias a serem aplicadas e as estratégias a serem adotadas durante a aula. 1sso
inclui consideragdes sobre os contetidos a serem abordados, a avaliagdo dos alunos, a
selecdo de materiais didaticos apropriados, levando em conta a estrutura da escola, o
perfil dos alunos e o tempo disponivel para a aula, entre outros fatores igualmente
relevantes (Teixeira; Araudjo; Souza, 2021).

O estagiario E1 relata que perguntou a sua supervisora sobre como planejar uma
aula,

“[...] ela pondera que sdo muitas questdes a serem consideradas no
momento do planejamento. Dentre elas estdo as caracteristicas da
sala de aula e dos estudantes. “Deve-se levar em conta alunos com
necessidades especiais e fazer atividades para eles, pensar se ha
provas de outras disciplinas no mesmo dia, pensar o cotidiano da
escola (se estd acontecendo interclasse, algum evento...), é um
eterno ‘morde e assopra [...]” (E1 - Diério do Dalton).

Além disso, ele ainda destaca que o curto tempo de aula também interfere no

desenvolvimento do planejamento e da aula,

“[...] Mais um empecilho é a carga horéria da Quimica que foi
diminuida pelas mudangas provocadas pela BNCC [...]” (E1 -

Diéario do Dalton).
A observacdo do estagiario € significativa, pois reflete os desafios enfrentados
pela educagdo atualmente, iniciada em 2016 pelas reformas neoliberais, onde “o
curriculo escolar tornou-se o campo de disputa for forcas hegemodnicas da politica
brasileira e setor privado, a fim de formar uma classe trabalhadora passiva a barbarie
cotidiana” (Alvim; Messeder Neto, 2023, p. 3). Ou seja, com a implantacdo da BNCC

e Reforma do Ensino Médio, os contelidos escolares sdo deixados de lado e as
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professoras e professores sendo cada vez menos especialista nos contetidos de suas areas
especificas, sendo apenas reprodutores de técnicas (Alvim; Messeder Neto, 2023).
A respeito dessas mudangas o0 estagiario E1 destaca,

“[...] ora sao necessarias inserir habilidades, ora nédo; ora é preciso
fazer um nivelamento de conhecimentos para todo o ensino médio,
orando [...]” (E1 - Diario do Dalton).

Ou seja, essas mudangas constantes nas politicas curriculares acabam
desarticulando todo o cotidiano do(a) professor(a). Além disso, 0s sistemas de ensino
pré-elaborados e estabelecidos pelos érgdos governamentais, interferem e, na maioria
das vezes, podam as agdes do docente, focando apenas em ‘““garantir e perpetuar seus
interesses, passando, muitas vezes, por cima de valores humanos e éticos, sensiveis a
producdo de um trabalho critico e produtivo no contexto escolar” (Lima, 2021, p. 406-
407).

Percebe-se entéo, que é necessario analisar como estas mudancas estdo sendo
realizadas e a que interesses elas realmente sdo destinadas, pois “o professor ¢ alheio a
todo o processo de elaboracdo das diretrizes educacionais e ¢é relegado & posicéo de
técnico-especialista em aplicar de modo eficaz as diretrizes impostas a ele” (Morais,
2019, p. 59). Além disso, a burocracia documental, acaba influenciando também na
maneira como os(as) professores(as) realizam seu planejamento, isso pode ser notado,

na fala do estagiario E1,

“[...] os documentos alteram a forma como o professor deve
“lan¢ar” seu planejamento em um sistema [...]” (E1 - Diario do
Dalton).

A respeito dessa discussdo, Larchert (2010) destaca que a historia da educagéo
brasileira revela uma pratica de planejamento educacional frequentemente desconectada
da realidade social. Essa préatica tem sido caracterizada por uma abordagem mecanica,
repetitiva e burocrética, que tem contribuido pouco para promover mudancas
significativas na qualidade da educagdo escolar. No Diério do Lavoisier, 0 estagiario E3
descreve que,

“[...] cheguei cedo para dar a primeira aula. Quando ele chegou [o
professor supervisor], perguntou porque eu ndo tinha mandado o
plano de aula. Ele ndo me deixou dar a aula [...]” (E3 - Diario do
Lavoisier).

Fica evidente que o professor supervisor optou por ndo permitir que o estagiario
conduzisse a aula devido & auséncia de um planejamento prévio por parte deste. E

importante ressaltar que o professor compreende as dificuldades envolvidas no ato de
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lecionar, entdo ele ndo poderia permitir que o aluno estagiario assumisse a
responsabilidade de ministrar uma aula sem té-la organizado previamente.

Durante o estagio, a professora orientadora da disciplina prop6s que os(as)
estagiérios(as) trabalhassem com um modelo de planejamento alternativo, a Unidade
Didéatica Multiestratégia (UDM), que de acordo com Zoca, Ferrarini e Bego (2023, p.
5) “o modelo de UDM concebe a ideia de que o professor € um profissional criativo e
autobnomo em relagdo a sua pratica educativa”. O estagiario E1 relata que realizou a sua
UDM a respeito do contetdo sobre grandezas e mol, onde elaborou uma lista de

exercicios, justificando que a mesma ¢,

“[...] um recurso bastante Gtil ao cumprir o objetivo de treinar os
conceitos utilizados na sala de aula e de algoritmos de resolugéo
de problemas. A lista de exercicios feita contém 10 questbes, todas
elas discursivas e de resolucdo de pequenos exercicios
relacionados ao mol [...]” (E1 - Diario do Dalton).

O licenciando descreve que no encontro seguinte com sua supervisora, a mesma

Ihe informou que a lista estava muito grande,

“[...] essa foi uma problemética na qual eu ndo me atentei ao
planejar a lista e com certeza sera levada em consideracdo em
minhas futuras regéncias e como professor formado [...]” (El -
Diério do Dalton).

O relato do estagiario evidencia que o processo de autoavaliacdo teve um
impacto positivo em sua reflexdo sobre as futuras acGes em sala de aula. Isso ressalta
um dos objetivos fundamentais do uso de diérios de aula: proporcionar ao docente uma
analise mais profunda de sua metodologia, didatica e interagdo com os estudantes. O
objetivo é identificar aspectos passiveis de modificacdo e/ou aprimoramento. Em
esséncia, essa pratica oferece um espaco valioso para a autorreflexdo e o
desenvolvimento profissional continuo (Oliveira, 2009).

Dessa forma, o estagiario relata que foi necessario o replanejamento da UDM,
mais especificamente nos instrumentos de avaliagdo, para desenvolvé-las nas proximas
aulas.

Para finalizar essa categoria, foi destacado um excerto do Diario de Bouman,

onde a estagiéria E7 reflete que,

“o0 planejamento pedagégico é um papel importante na docéncia
pois ele é fundamental para a organizacdo e éxito das atividades
[....]” (E7 - Diario da Bouman).
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Observa-se, de maneira geral, que muitas vezes ndao ha efetivamente um
planejamento, mas sim a adesdo a uma estrutura pré-estabelecida devido a diversos
fatores. E importante destacar que aquilo que é chamado de planejamento muitas vezes
ndo se reflete na prética do(a) professor(a), o que acentua ainda mais a auséncia de um
planejamento didatico-pedagdgico no contexto do dia a dia do trabalho docente.
Salientamos entdo, a necessidade de problematizar essa teméatica no contexto da
formacd&o inicial de professores e professoras, principalmente nas disciplinas de estagio

curricular supervisionado.

Apontamentos dos(as) licenciandos(as) sobre a experiéncia formativa do estagio

Os(as) estagiarios(as) expressam em seus diarios a percepcdo de que a profissdo
docente é repleta de desafios, onde o planejamento muitas vezes ndo € desenvolvido,
mesmo que o(a) professor(a) se empenhe em sua elaboragdo. Isso ocorre devido a uma
série de fatores, como a escassez de tempo, recursos limitados e outras
responsabilidades que competem com a execugédo do plano de aula. Além disso, a parte
burocratica também consome grande parte do tempo do docente. Diante desse contexto,

os(as) licenciandos(as) refletem sobre os desafios enfrentados durante o estagio,

“[...]1 O que foi possivel aprender durante esse periodo de
observacdo é que o planejamento raramente se cumpre [...]”. (E1 -
Diario do Dalton).

“[...] muitas vezes o planejamento fica apenas no papel, assim como
0 meu [...]” (E7 - Diario da Bouman).

Os(as) licenciandos(as) ressaltam a importancia crucial deste periodo de
estagio, pois proporcionou uma vivéncia pratica dos desafios e obstaculos que
certamente enfrentardo em suas trajetérias como futuros(as) professores(as). Isso é
claramente evidenciado no relato da estagiaria E7, onde ela menciona as experiéncias

desafiadoras que enfrentou durante o estagio,

“[...] tal experiéncia vivenciada no campo de estagio possibilitou a
percepcao e o choque entre a teoria e a pratica, onde os professores
se encontram super carregados com excesso de trabalho e muitas
cobrangas vindo da supervisédo, onde os mesmo sdo limitados tanto
em relacdo ao conteido quanto a forma didatica de elaborar suas
aulas, visto que o estagio supervisionado Il viabilizou para a
realidade das escolas publicas e as realidades dos professores [...]”.
(E7 - Diario da Bouman).
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A entrada no mundo do trabalho como jovem professor(a) é uma transicéo
desafiadora, marcada pela mudanca de papel de aluno(a) para educador(a). Essa
transicdo pode ser ainda mais complexa devido a diversos fatores, como mudancas no
estilo de vida, questdes familiares e até mesmo deslocamentos geogréficos (Simdes,
2008). No Diério das estagiarias Marie e Irene (E5 e E6), séo feitas reflexdes sobre o
estagio que ecoam as discussdes apresentadas pela autora. Esses relatos ilustram a
realidade enfrentada pelos(as) jovens professores(as) ao ingressarem no mercado de

trabalho e evidenciam os desafios inerentes a essa transicao,

“[...] a experiéncia no campo de estagio possibilitou a percepg¢ao e
0 choque entre a teoria e a préatica, pois nos estdgios nds
académicos estamos lidando presencialmente de um outro angulo,
nos agora estamos a frente da sala que um dia estdvamos em uma
posicao de resisténcia e de indiferenca (éramos alunos) [...]” (E5 e
E6 - Diario da Marie e Irene).

O estagio supervisionado desempenha um papel crucial ao estabelecer uma
ponte entre a teoria académica e a pratica educacional na escola. Essa interagdo permite
que o(a) estagiario(a) atue como um elo de comunicacdo entre a universidade e a
realidade escolar, compartilhando os desafios e obstaculos enfrentados durante suas
atividades. Por meio dessa troca de experiéncias com professores(as) em exercicio,
os(as) licenciandos(as) tém a oportunidade de discutir e buscar solucGes para superar
tais dificuldades. O Diario da Marie e lrene, como observado nas reflexdes das
estagiarias E5 e E6, destaca a importancia dessa interacdo para o desenvolvimento

profissional e para a melhoria das praticas pedagdgicas,

“[... ] Quando estamos estagiando percebemos a diferenca entre o0s
dois ambientes de ensino, sendo assim, uma possivel reestruturacdo
de ambos, pode ser uma forma de melhorar o entrosamento dos
académicos e a profissdo atuante, tendo em vista, que os
académicos atuaram em uma realidade completamente diferente,
agora ndo mais como aluno e sim como o profissional a frente da
situacdo [...]” (E5 e E6 - Diario da Marie e Irene).

Durante o estagio, surgem uma série de inquietagdes, descobertas, certezas e
incertezas que estdo intrinsecamente ligadas a escolha profissional dos(as) alunos(as).
Os desafios e dilemas impostos & profissdo docente na contemporaneidade séo
numerosos, demandando um percurso complexo para serem superados. Esse periodo de
estagio é revelador das complexidades do cenario educacional, estimulando uma analise
critica e a busca por solugdes por meio de um processo de reflexdo e acao-reflexdo

(Silva; Gaspar, 2018). E neste momento que o(a) aluno(a) se depara com a realidade da
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prética educacional, refletindo sobre suas prdprias agdes, experiéncias compartilhadas
e desafios encontrados, como pode ser observado nos relatos presentes nos diarios
abaixo,

“[...] Nao foi possivel concluir a regéncia coma havia planejado
devido a todos esses acontecimentos durante esse periodo de
estagio, mas esse momento foi muito importante para meu
crescimento profissional, pois foi possivel entender que as vezes 0s
professores tém que utilizar dos recursos disponibilizados para
conseguir dar sua aula. No geral, mesmo apesar de tantos
acontecimentos, tal experiéncia foi engrandecedora em todos os
sentidos para minha formacdo docente [...]” (E7 - Diario da
Bouman).

“[...] O desenvolvimento do Estagio Supervisionado Il viabilizou a
compreensdo da realidade do ensino publico, incluindo o
funcionamento dos sistemas eletrdnicos utilizados pelos professores
para o registro de conteldos, frequéncia e notas, o formato das
avaliacGes dos professores, a adequacao das matrizes curriculares
e o didlogo entre os professores. Além disso, presenciamos o
excesso de trabalho e as cobrancas que os professores sofrem [...]”
(E5 e E6 - Diario da Marie e Irene).

Assim, destaca-se de acordo com os relatos exemplificados a complexidade da
pratica pedagdgica, ressaltando a importancia do momento do estagio para vivenciar
essas experiéncias e compreender mais detalhadamente sobre a profissdo docente.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do estudo consistiu em analisar as reflexfes pautadas por
licenciandos(as) em seus diarios de aula a respeito da importancia do planejamento
didatico-pedagdgico e sobre suas experiéncias formativas no campo do Estagio
Curricular Supervisionado.

A partir das analises dos diarios de aula, percebe-se que os(as) estagiarios(as)
ressaltaram a relevancia do planejamento didatico-pedagdgico, embora tenham
destacado os desafios enfrentados para sua concretizacdo. De modo geral, observou-se
gue, na maioria das vezes, ndo ocorre efetivamente um planejamento, mas sim a adesdo
a uma estrutura pré-estabelecida, influenciada por diversos fatores. Além disso, 0s(as)
estagiarios(as) destacam a experiéncia formativa do estdgio como fundamental, pois
possibilita vivenciar a realidade de ser professor(a) e enfrentar as dificuldades e desafios
inerentes a profissdo docente.

Cabe mencionar que apesar de todas as circunstancias que permeiam e
dificultam as ac¢Ges da docéncia, nota-se pelos relatos dos(as) estagiarios(as), que, tanto

eles, quanto os(as) professores(as) supervisores(as), tentaram produzir movimentos
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autbnomos em busca de superar praticas cristalizadas do sistema escolar, a fim de sanar
parte das dificuldades inerentes da atividade educativa.

Ademais, embora os(as) licenciandos(as) reconhecam a importancia da
experiéncia formativa do estagio supervisionado e da relevancia do planejamento
didatico-pedagdgico, é importante ressaltar que os(as) professores(as) necessitam da
valorizacdo da prética docente. Portanto, para promover efetivamente a qualidade do
ensino publico e aprimorar a formagao docente, torna-se imprescindivel que as politicas
publicas estejam realmente direcionadas a esses objetivos, e que seja dado devido
reconhecimento a importancia da participacdo ativa dos(as) docentes nessas discusses
e decisoes.

E essencial que seja considerada ndo apenas a infraestrutura escolar, mas
também a formacdo continua dos(as) educadores(as), a implementacdo de novas
metodologias de ensino e a adaptacdo curricular as necessidades dos(as) alunos(as) e da
sociedade.

Finalizamos o texto ressaltando a necessidade de novas pesquisas que
investiguem a relacdo universidade-escola, a partir das praticas desenvolvidas no
contexto dos estagios supervisionados, em busca de avancos nos desafios do inicio da

atuacdo docente profissional.
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